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ESCOLA E COMUNIDADE QUILOMBOLA: UMA INTERACAO
SOCIOCULTURAL POR MEIO DA LEI 10.639/03

Resumo

Este artigo é fruto de um projeto de interven¢ao escolar como
instrumento de transformacdo social dentro dos principios de-
terminados pela Lei 10.639/2003, desenvolvido na Universidade
Federal do Para, com o tema “Escola ¢ Comunidade Quilombola:
Uma Interacio Sociocultural por meio da Lei 10.639/03”. Esta
relacionado ao questionamento de como promover a relagao so-
ciocultural dos alunos da rede publica de ensino, com as comuni-
dades quilombolas situadas no entorno da regido metropolitana
de Belém, tendo como escopo a discussao e aplicabilidade da lei
na Escola Bosque Prof. Eidorfe Moreira, localizada no distrito de
Outeiro, e como interface a realidade da comunidade quilombola
Africa e Laranjituba, localizada na regido de Abaetetuba.

Palavras-chave: Educacio étnico-racial, Interacio sociocultural
Identidade e Cultura.

SCHOOL AND THE QUILOMBOLA COMMUNITY: A SOCIO-
CULTURAL INTERACTION THROUGH LAW 10.639/03

Abstract

This paper is the result of a project of school intervention as an
instrument of social transformation within the principles deter-
mined by Law 10.639/2003, developed at the Federal University
of Para, with the theme “School and Quilombola Community:
A Sociocultural Interaction through Law 10.639/2003”. It is re-
lated to the questioning of how to promote the socio-cultural
relationship of the public school students with the quilombola
communities located in the surroundings of the metropolitan re-
gion of Belém, having as scope the discussion and applicability
of the law in the Bosque Prof. Eidorfe Moreira School, located in
the district of Outeiro, and as an interface the reality of the qui-
lombola community Africa and Laranjituba, located in the region
of Abaetetuba.

Key words: Ethnic-racial education, Sociocultural interaction,
Identity e Culture.
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ESCUELA Y COMUNIDAD QUILOMBOLA: UNA INTERACCI-
ON SOCIOCULTURAL POR MEDIO DE LA LEY 10.639/03

Resumen

Este articulo es resultado de un proyecto de intervencion escolar
como instrumento de transformacién social dentro de los prin-
cipios determinados por la Ley 10.639/2003, desarrollado en la
Universidad Federal de Para, con el tema “Escuela y Comunidad
Quilombola: Una interaccién sociocultural de los alumnos de la
red publica de educacion”, con las comunidades quilombolas si-
tuadas en la region metropolitana de Belém. Tiene como propo-
sito discutir la aplicabilidad de la ley en la Escuela Bosque Prof.
Eidorfe Moreira, localizada en el distrito de Outeiro, en didlogo
con la realidad de la comunidad quilimbola Africa y Laranjituba,
localizada en la region de Abaetetuba.

Palabras Clave: Educacion étnico-racial, Interaccion sociocultu-
ral, Identidad, Cultura.
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INTRODUCAO

Este artigo ¢ fruto de um projeto de
intervencdo escolar como instrumen-
to de transformacio social dentro
dos principios determinados pela Lei
10.639/2003, desenvolvido na Uni-
versidade Federal do Para, com o tema
“Hscola e Comunidade Quilombola:
uma Interac¢do Sociocultural por meio
da Lei 10.639/03”. Tendo como finali-
dade sugerir uma interagdo sociocultu-
ral entre a Escola Prof. Eidorfe Morei-
ra e a Comunidade Quilombola Africa
e Laranjituba.

A escola esta situada no municipio de
Belém, no distrito industrial de Ou-
teiro, na ilha de Caratateua. O distrito
apresenta uma infraestrutura precaria,
no que diz respeito ao saneamento ba-
sico, transporte e seguranca publica,
pois existe uma caracteristica de habi-
tacOes estimuladas por ocupacdes, em
meio a espagos de preservagdo am-
biental. A fundacao foi criada pela Lei
n°®7.747 de janeiro de 1995, que depois
foi alterada pela Lei Delegada n® 002
de 20 de novembro do mesmo ano, ini-
ciando suas atividades oficialmente no
ano posterior.

A Escola Bosque atende 1.249 alunos
mediante o sistema de ciclos da Educa-
¢io Infantil, Ensino Fundamental, EJA
e o Ensino Médio Técnico Integrado
voltado para a Educacdo Ambiental.
O quadro docente corresponde a 149
professores de diferentes areas profis-
sionais e com o objetivo de desenvol-
ver uma educagio de acordo com o que
propdem o regimento da fundacio.

A PROBLEMATICA DO CENARIO
EDUCACIONAL ATUAL E O POSI-
CIONAMENTO DOCENTE PARA AS
DISCUSSOES SOBRE AS DIVERSIDA-
DES CULTURAIS

Como forma de compreender e dialo-
gar com as problematicas sociais em
que o cenatio educacional se encontra
atualmente, e buscando se posicionar
diante das discussGes sobre as diversi-
dades culturais, é apropriado conside-
rar que a base para possiveis mudangas
esta na formacdo do professor, que
por muito tempo, conforme (Abdias
Nascimento 1978: 9), faz parte de um
“sistema educacional brasileiro usado
como aparelho de controle e de discri-
minagdo cultural”, que construiu uma
sociedade desigual na forma de pensar
o outro.

A imagem do negro e do indio no
Brasil é baseada em intolerancias no
comportamento  social, excedentes
de uma cultura eurocéntrica herdada
e construida histérica e educacional-
mente, destacando, segundo (Coelho
2006: 119), em seus estudos sobte os
indigenas que “o perigo estd em nio
se perceber as populacoes indigenas, e
os indios individualmente, como agen-
tes historicos, em toda a dimensao da
expressao”, tal concepgao pode se es-
tender também a varios outros grupos
sociais.

Nesse sentido, o sistema educacional
brasileiro tomou outros rumos, bus-
cando a partir das Leis 10.639/03 e
11.645/08 a retomada de uma consci-
éncia sobre uma Histéria do Brasil que
nao foi discutida em sala de aula. Du-
rante o petiodo da escravidao, um im-
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portante momento para o entendimen-
to sobre a historia do povo brasileiro,
tanto os negros como os indigenas
foram interpretados como objetos de
propriedade; sendo assim, a sociedade
condenou os negros e os indios a um
futuro de invisibilidade.

Para (Slenes 2009:20) as mudancas
de paradigmas, que por muito tempo
guiaram as pesquisas académicas, fo-
ram marcadas por um padrio europeu
e americano de escrever a historia do
restante da humanidade.

Dessa forma, a escola hoje deve ser o
caminho para desconstruciao de pre-
conceitos e discriminacao racial, e re-
produtora de valores, tolerancia e res-
peito para com o outro. Mas para isso,
de acordo com (Braga 2009), em cita-
¢do de outro autor, “[...] é fundamental
fazer com que o assunto questio racial
nao seja reduzido a estudos esporadi-
cos ou unidades didaticas isoladas |...]”.
E sim, fazer parte das discussOes roti-
neiras da interacdo entre alunos, pro-
fessores, escola e curriculo escolat.

Por tais questoes que sao necessarias
mudancas nas praticas docentes, e em
um “pensar” de que forma se devem
trabalhara tematica negra e indigena,
sem que se torne uma obrigacdo para
o professor, e sim uma conscientiza-
¢ao da realidade social existente. Des-
sa forma, se devem buscaras leis, para
responder as inquietacSes que dizem
respeito as trajetorias historicas desses
grupos, como sujeitos participativos
dos contextos por eles vividos, nos
quais corresponde a Histéria do Brasil.

Em relacio ao modelo educacio-
nal construido historicamente, por

Escola e Comunidade Quilombola

meio do qual, determinados gru-
pos sociais sdo discriminados, a Lei
10.639/03trouxe um novo paradigma
para os estudos que norteiam novas
praticas educacionais, dentre os quais,
se destacam Coclho e Soares (2015);
Nascimento (1978) e Caudau & Morei-
ra (2003).

Como explicam (Coelho & Soares
2015:12, apud Silva, 2013): “trata-se
de uma forma pedagdgica de tratar
um conteudo invisibilizado, em grande
parte, pela escola, mas presente nas re-
lagdes sociais de seus agentes das mais
diferentes formas de apresentacio.”.

Sdo tantas as possibilidades constru-
idas pelo professor para que a his-
toria africana e afro-brasileira esteja
no cotidiano escolar, como considera
(Souza 2012), “precisamos diluir essa
histéria, que ficou por muito tempo,
estagnada no contexto da escravidao”.
Ao desmancha-la é possivel enxergar a
heranga cultural africana permeada na
cultura brasileira.

Mas, para isso, ¢ necessario conhecer o
continente africano, desfazendo a ideia
de um continente homogéneo, e mos-
trando as diferencas entre as distintas
partes do seu territério para levar o
aluno a perceber a riqueza cultural da
Africa de maneira que evite a genera-
lizacao.
Como diz Souza, para isso é necessa-
rio:
“[...] o estudo e a pesquisa como
requisitos fundamentais para ad-

familiaridade e
aprofundar o conhecimento sobre

quirirmos  essa

a Africa, e partir para uma viagem
ainda desconhecida para muitos
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rofessores e alunos |[...]” (Souza
p

2012:19).

Segundo (Oliva 2012), a cultura e a
identidade nacionais, ditas no singu-
lar, foram substituidas por uma diver-
sidade de praticas, ideias, padroes de
comportamentos e outras definicoes
que favorecem perceber e observar
o outro pela sua diferenca. F a partir
desse exercicio de compreender o ou-
tro, pela diferenca, é que se torna bra-
sileiro (identidade); e essas identidades
que compde a diferenga, diz 0 mesmo
autot, ficaram esquecidas quando as re-
lacoes interidentitarias forcavam uma
definicdo homogénea ou exclusiva de
ser brasileiro.

Entao, o debate sobre as identidades
multiculturais e as relacdes intercultu-
rais, como observa (Oliva 2012), nio é
pauta dos debates no Brasil como em
outros pafses. No entanto, sao os brasi-
leiros e africanos que se tornam deba-
tes em paises afora quando sdo vitimas
de racismo e xenofobia, e mesmo den-
tro de outros debates como violéncia
e crimes. Assim, a escola deve assumir
uma nova postura para lidar com esse
universo cultural.

Como consideram Santos & Cruz
(2012), quando mostram que a Edu-
cacao no Brasil se ocupou por muito
tempo na organiza¢ao da nagao brasi-
leira, o que levou na atualidade a desor-
ganizacdo étnica e a conflitos sociais
Severos.

Na tentativa de reverter esses conflitos
sociais, a educacdao brasileira buscou
outros caminhos. A educacao das rela-
¢oes étnico-raciais visa contribuir com
novos olhares para os estudos étnicos

e principalmente novos métodos e re-
cursos que destacam as multiplicidades
das relacoes.

As mesmas autoras destacam ainda,
possibilidades de estudos sobre a cul-
tura africana e afro-brasileira, utilizan-
do a nocao de didaspora como nogao
de safda e dispersao e principalmente
as relagdes que vao ser estabelecidas.
As apropriacGes de diferentes culturas
ressignificadas ao seu modo, e mesmo
as formag¢oes de quilombos em todo
Brasil.

A comunidade quilombola Africa e
Laranjituba foi destacada para interagir
junto a Hscola Bosque Prof. Eidorfe
Moreira, mediante o contato prévio
com a mesma na ocasiao da realizaciao
de estudos académicos (pesquisa de
campo). A comunidade foi auto defi-
nida quilombola em 2001 e titulada no
ano de 2008, e esta situada no munici-
pio de Abactetuba no Estado do Para,
a aproximadamente uma hora de via-
gem da capital belenense.
“As comunidades da regido do
Baixo Caeté sio ainda desconhe-
cidas por boa parte da popula-
¢do paraense. Sio comunidades
quilombolas, algumas tituladas e
outras em processo de titulagao.
Porém, a comunidade Africa e
Laranjituba busca compartilhar
com grupos de pesquisadores, es-
colas, académicos e outros que a
visitam, sua trajetoria tratada com
negligéncia pelas politicas publi-
cas.” (Gongalves 2015:13).
O contexto socio espacial que o re-
ferido projeto de intervencio busca
apresentar tem como maior intencio-
nalidade promover a democratizacio
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do conhecimento, quando se passa a
conhecer o outro.

Dessa forma, o presente artigo “Esco-
la ¢ Comunidade Quilombola: uma In-
teragdo Sociocultural por meio da Lei
10.639/03” pretende mostrara efetiva-
¢do da lei como veiculo de uma acao
para a erradicacio de um pensamento
racista no ambito escolar e, sobretudo,
a promogao da educacio étnico-racial.

Tendo como objetivo a promogao da
educacio étnico-racial no ambito esco-
lar, por meio da interacdo social entre
escola e comunidade quilombola, bus-
cando reduzir os indices de preconcei-
to e discriminacido racial dentro e fora
do contexto escolar, fomentando a
igualdade social e atendendo as deter-
minacoes da Lei 10.639/03 na Escola
Bosque Prof. Eidorfe Moreira.

Bem como, conscientizar alunos e pro-
fessores sobre a importancia do estudo
sobre Histéria e Cultura Afro-brasilei-
ra, incentivando o respeito as diferen-
cas sociais por meio do reconhecimen-
to da atuacio do grupo quilombola na
sociedade, bem como, possibilitar a
interdisciplinaridade como alternativa
para o fortalecimento da cidadania e
compreensao de eventos historicos a
partir de praticas pedagdgicas sistema-
tizadas, buscando, dessa forma, a qua-
lidade do ensino e a democratizacio do
conhecimento.

A aplicagdo do projeto foi voltada para
os alunos de duas turmas do 7° ano/9
do Ensino Fundamental, do turno da
tarde, da Escola Bosque Prof. Eidorfe
Moreira.

Escola e Comunidade Quilombola

METODOS PARA PRATICAS DO-
CENTES POR MEIO DOS RECURSOS
HUMANOS CULTURAIS

A metodologia utilizada é a pesquisa
bibliografica e de campo, e essas foram
pensadas de acordo com que destaca.
(Candau & Moreira 2003:159): “[..]
Nio se pode conceber uma experién-
cia pedagbgica ‘desculturalizada’, em
que a referéncia cultural nao esteja pre-
sente.”.

As atividades metodologicas serdo
desenvolvidas durante um semestre,
com inicio em maio e finalizacdo em
novembro do mesmo ano. As turmas
realizadoras do projeto serdo as do 7°
ano/9, sob a coordenacio dos profes-
sores de Historia, Geografia, Sociolo-
gia e técnicos ambientais.

A estratégia metodologica se baseia no
trabalho interdisciplinar que envolven-
do alunos, professores e a comunidade
como um todo, por meio de palestras,
pesquisas, exposicdo, etc. Buscando
uma educagio significativa e conscien-
te, como destaca Lima et al.:
“BE imprescindivel a busca por
uma educacio ambiental pautada
em uma visao global, multidimen-
sional, interdisciplinar e sistémica,
pois esta educacio esta intimamen-
te associada a formacio de valores
e atitudes sensiveis a diversidade, a
complexidade da vida, e a um sen-
timento de solidariedade diante dos

outros e da natureza.” (Lima et al.
2014:7).

De forma pedagdgica, o processo de
ensino e aprendizagem proposto, le-
vard em conta também o que mencio-
na (Dayrell 1999:156, apud Salvador
1994) sobre “aprendizagem significati-
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va: o aluno aprende quando, de algu-
ma forma, o conhecimento se torna
significativo para ele, ou seja, quando
estabelece relacGes substantivas e nao
arbitrarias entre o que se aprende e o
que ja conhece.”. Portanto, instigar os
saberes dos alunos por meio de suas
vivencias sociais é fundamental para as
discussoes em sala de aula, pois diante
de uma sociedade multicultural, a esco-
la se tornou um lugar de desafios e fo-
mentadora das valorizacoes culturais.

Sendo assim, compartilhando das in-
teracoes propostas do projeto entre
comunidade quilombola e comunidade
escolat, a instituicao escolar convida-
rda um representante quilombola para
uma visita junto ao seu alunado, rela-
tando a sua trajetoria e apresentando a
sua comunidade Africa e Laranjituba.
Ap0s o relato, os alunos realizardao uma
pesquisa via internet no “blog” da co-
munidade, sob a responsabilidade do
professor de Historia, com a finalidade
de enriquecer as informagdes obtidas

posteriormente pela lideranca quilom-
bola.

A préxima interagdo se dara com a
introducdo do grupo quilombola nas
discussoes em sala de aula com o titulo
“Meu Quilombo nao é dos Palmares,
e sim um reconhecimento dele”, e a
partir das discussoes em sala de aula,
os professores de Historia, Geografia,
Sociologia e Educa¢io Ambiental, en-
volvidos na intervengao, iram propor
atividades que favorecam o aluno a
compreender os quilombolas no tem-
PO € no espago.

O professor de Histéria, ao discutir
a tematica “O Inicio da Republica”,

farda uma abordagem comparativa da
1* Constitui¢ao Brasileira de 1889 (que
niao menciona o grupo negro) com a
Constituicao Brasileira de 1988 (que
reconhece o grupo negro quilombola).

O professor de Geografia, ao trabalhar
a tematica “A Formacio do Territério
Brasileiro”, tratara da reorganizagio
dos espacos, por meio de mapa geo-
grafico que situe algumas comunidades
quilombolas no Para.

O professor de Sociologia, ao trabalhar
a tematica “Etnocentrismo e Relativis-
mo Cultural”, por meio de pesquisa
retratard os habitos culturais e a forma
de organizagao social e econémica dos
quilombolas.

O professor de Educacio Ambien-
tal, ao trabalhar as Técnicas socioam-
bientais, por meio da visita técnica da
escola a comunidade quilombola, fo-
mentara discussoes sobre produtos da
biodiversidade amazonica, relacionan-
do-os com as técnicas socioambientais
quilombolas.

Como forma de compreender e valori-
zar as diversidades culturais que transi-
tam no ambito escolar, a atividade “Mi-
nha familia, minha historia”, levando
cada um aperceber um pouco dos seus
referenciais culturais.

Esta atividade consiste na pesquisa, por
meio de entrevista, junto aos familiares
dos alunos, em que com a utilizacao de
um questionario, estes ultimos conhe-
cerao a historia das suas familias, como
elas foram compostas e as suas prin-
cipais caracteristicas. O questionario
sera constituido por temas pertinentes
a composicao dos membros familiares,
contemplando os lagos afetivos que as
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formou. A partir dos dados coletados,
a turma confeccionara um mural con-
tendo fotos de seus familiares, desta-
cando a sua diversidade étnico-cultural,
para ser apresentado em sala de aula
em uma roda de conversa, e postetiot-
mente apresentado na exposicio cultu-
ral “Escola e Quilombo, uma interagio
sociocultural”.

A quarta atividade diz respeito as ca-
racteristicas do perfil da escola e as
contribuicbes da comunidade quilom-
bola convidada, cujo titulo é: “Consci-
éncia ambiental por meio dos saberes
quilombolas”. Por meio de uma visita
a comunidade Africa e Laranjituba, as
turmas terdo a oportunidade de conhe-
cer as praticas e saberes quilombolas
no aspecto socioambiental, para com-
partilhar junto a comunidade escolar
as experiéncias vivenciadas, confeccio-
nando, sob as orienta¢oes do técnico
ambiental da propria escola, uma mini
horta de acordo com os conceitos ad-
quiridos com a referida visita.

A quinta e ultima atividade serdo os
resultados de todos os processos da
interacdo entre escola ¢ comunidade
quilombola, com culminancia da “Ex-
posicdo Cultural: Escola e Quilombo,
uma interacao sociocultural”, consis-
tindo em uma mostra cultural, reunin-
do as experiéncias das turmas com o
projeto, partindo dos eixos das quatro
atividades divididas por quatro grupos.
A exposicao sera realizada com os re-
sultados finais das atividades propostas
durante o projeto, com a patticipacio
de todos os agentes envolvidos no de-
senvolvimento do projeto de interven-
cao.

Escola e Comunidade Quilombola

Como recursos didaticos e humanos,
serdo utilizados: palestra com o repre-
sentante quilombola, pesquisa direcio-
nada via nternet, discussoes em sala de
aula e seminarios em torno das ativida-
des desenvolvidas, confeccao de mural
e de uma mini horta, e mostra cultural
com exposicao de todas as atividades
desenvolvidas.

O processo avaliativo devera conside-
rar o aspecto “inclusivo e desvelador”
(Silva 2007). Segundo Silva, todo o dia-
logo sistematico produzido no ambito
escolar tem como objetivo fomentar
uma consciéncia que valorize os su-
jeitos no aspecto individual e coletivo,
por meio de estratégias pedagdgicas
que fujam da rotina habitual de sala de
aula, contemplado uma perspectiva de
ensino-aprendizagem ressignificada.

Todas as atividades desenvolvidas pelo
projeto de intervencdo se dardo por
meio de provocacGes instigadas pelos
docentes, com a finalidade de construir
uma nova consciéncia capaz de tornar
as relacoes sociais mais reciprocas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Durante todo o processo de pesquisa
do projeto de intervencio, alguns tet-
mos foram se consolidando e atribuin-
do sentidos para as praticas pedagogi-
cas desenvolvidas. Destacam-se dois
importantes conceitos para as devidas
consideracoes.

A Educacio Etnico-Racial deve ser
compreendida como uma “conscién-
cia” que foi sendo construida durante
o curso de especializacio em Relacoes
Etnico-Raciais para o Ensino Funda-
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mental, ofertado pelo Nucleo de Es-
tudos e Pesquisa sobre Formagao de
Professotres ¢ Relacbes étnico-Raciais
(GERA) da Universidade Federal do
Para (UFPA), como determina a Lei
10.639/03, portanto, foi a partir dessa
consciéncia étnico-racial que o presen-
te estudo produziu praticas que criem
possibilidades para visibilizar as co-
munidades quilombolas na sociedade,
alcancando dessa forma, uma insercdo
por meio da interatividade entre am-
bas, em que possam ser conhecidas e
valorizadas a sua cultura e a sua histo-
ria.

Pretende-se, contudo, que a comuni-
dade quilombola nio apenas ensine os
seus conhecimentos, mas que haja uma
congregacao de saberes no sentido de
garantir os diferentes conhecimentos
como pertencentes a humanidade. As-
sim, a escola deve oferecer aos alunos
0 acesso a0 conhecimento sistematico,
conduzido pelo conjunto da humani-
dade, em diferentes tempos historicos,
por varios grupos sociais.

O segundo aspecto importante diz
respeito a “democratizagdo do co-
nhecimento”, colocado em pratica em
varios momentos durante as discus-
soes fomentadas pelas atividades, mas
principalmente quando as experiéncias
socioculturais forem expostas e com-
partilhadas por todos os alunos, ou
seja, quando os tradicionais contetdos
programaticos, por meio das novas es-
tratégias de ensino, promoverem novas
perspectivas de discussoes e compre-
ensoes.

Tendo como finalidade a busca por um
modelo a ser replicado, podendo, dessa

forma, ser adaptado em outros espagos
escolares por outros grupos, como: ti-
beirinhos, comunidades indigenas, mi-
litancia negra, etc.

As possiveis modificagdes devem sur-
gira partir de que o conhecimento pre-
cisa provocara reflexdo e a analise da
historicidade, para que cada individuo
possa se tornar um ser consciente de
seu proprio lugar no espago social.

Por conseguinte, a valorizac¢io do in-
dividuo s6 se torna possivel quando as
praticas discriminatérias e preconcei-
tuosas forem combatidas por meio de
estratégias pedagdgicas étnico-raciais,
principalmente quando a escola é o
palco diario desses conflitos, que por
muito tempo contribuiu para as discor-
dias étnicas.

E a sua utilizacio, sobretudo, podera
servir como um veiculo de autoavalia-
¢do para permitir que os individuos se
auto reconhecam, levando-os a refletir
sobre si e o outro, propiciando a per-
cepgao da conectividade entre a diver-
sidade cultural e a historicidade social.
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