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Apresentacao

Hé& algumas décadas, estudiosos e pesquisadores do campo da formacao de professores(as), no
Brasil, advogam e advertem sobre a necessidade de formar profissionais do ensino em uma
perspectiva que exceda a aquisicao de saberes disciplinares e que possibilite aos(as) docentes
em formacéo inicial (e continuada) experienciar processos formativos calcados na intersec¢édo
entre teoria e pratica, sob um viés reflexivo. Quando se pensa na formacéo de professores(as)
de Lingua Portuguesa, uma das possibilidades de articulacdo entre teoria e pratica nos
processos formativos reside nas contribui¢cdes que os Estudos Linguisticos podem trazer para
estabelecer dialogos efetivos entre conhecimentos tedricos e experiéncias praticas de ensino e,
assim, favorecer os processos de ensino e aprendizagem, nos variados contextos escolares da
educacdo bésica. Assim sendo, pergunta-se: qual o papel das pesquisas desenvolvidas na
Linguistica e em suas subareas para a formacdo de professores(as) de Lingua Portuguesa?
Que contribuicbes os estudos ai desenvolvidos podem trazer para a melhoria do ensino de
Lingua Portuguesa nas escolas? Como os resultados de pesquisas nesses campos de
conhecimento podem fornecer subsidios ao trabalho dos(as) professores(as) em sala de aula?
Pautada nessas premissas, e com vistas a responder tais indagagdes, A palavrada, revista da
Faculdade de Letras da Universidade Federal do Para, campus de Braganga, selecionou, para
este dossié, sete artigos, a saber: Multimodalidade e temas transversais na formacao
inicial do professor de lingua portuguesa: relato de experiéncia, de Almerinda Antonia
Barbosa Fadini e Eli Gomes Castanho; A consciéncia socioideoldgica de alunos do 9° ano
em atividades de leitura em perspectiva dialdgica, de Geovana Kelly da Silva Monteiro e
Marcia Cristina Greco Ohuschi; Ensino-aprendizagem de lingua portuguesa no Ensino
Médio: concepcBes de discentes e docentes acerca da linguagem, lingua e fala, de Evana
Kelly dos Santos Rodrigues e Paulo Santiago de Sousa; Formacéo leitora na educacéo
béasica: uma proposta de ensino para os anos iniciais, de Marcele Monteiro Pereira e Sarah
Costa Gantuss; Linguagem e Lingua: uma construcdo interacionista por meio do género
discursivo Histéria em Quadrinhos, de Elen de Cassia de Freitas Brito, Rizia dos Reis de
Moraes Almeida e Adriane Beatriz Lima de Souza; Leitura literaria: proposta de oficina de
leitura literaria para o 9° ano do ensino fundamental, de Thiago Gabriel Machado dos
Santos e Dhyonatan da Silva de Miranda; Mentoring as a resource for remote teaching
during the pandemic times: A case study at the Federal University of South and
Southeast of Par4, de Josceane da Cruz Pereira e Ciléia Alves Menezes.

Nesses artigos os autores abordam as contribui¢des de Estudos Linguisticos para a formacéo
de professores(as) e as praticas de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa e inglesa, sob
um viés tedrico-critico; bem como trabalhos resultantes de pesquisas de campo, pesquisas
bibliograficas e pesquisa-a¢do ou relatos de experiéncia relacionados a tematica desse dossié.
Desejamos a todos(as) uma boa leitural
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Multimodalidade e temas transversais na formacéo inicial do professor de lingua
portuguesa: relato de experiéncia
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Resumo: Este texto tem como objetivo relatar e refletir sobre uma experiéncia
didatica interdisciplinar, no contexto de formacdo inicial de professores de
Portugués. O relato aborda o dialogo entre as disciplinas “Lingua Portuguesa:
Comunicagdo e Multimodalidade” e “Temas Transversais II”. O publico-alvo dessa
intervengdo sdo estudantes do sexto semestre de um curso de Letras, em contexto de
ensino remoto emergencial devido & pandemia no novo coronavirus. Abordaremos o
percurso das disciplinas, que foi dividida em trés momentos: formacéo tedrica,
andlise de livro didatico e elaboracdo de proposta didatica. Essa Ultima servird de
andlise, neste artigo, a fim de verificar a aprendizagem dos saberes préprios das
disciplinas envolvidas. De modo geral, constata-se que houve apropriacdo
significativa dos conteldos, de modo a priorizar a presenca de outros modos
semioticos — ndo s6 o escrito — além de estabelecer um dialogo com os temas
transversais.

Palavras-chave: Formacao inicial de professores. Ensino remoto. Multimodalidade.
Temas transversais.

Introducéo

Conforme vivenciamos, entre 2020 e 2021, as unidades de ensino do pais tiveram que
adaptar seu contexto de ensino presencial para o remoto, em razdo da pandemia do novo
coronavirus. No Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP), campus Salto, onde estamos inseridos,
ndo foi diferente. Este texto tem como objetivo relatar e refletir sobre uma experiéncia
pedagdgica, de carater interdisciplinar, realizada no segundo semestre de 2021, gquando
algumas escolas ensaiavam um retorno, com as devidas precaucdes as atividades presenciais.
Agquela altura, como medida de seguranca, o IFSP optou, com base em dados gerais e
estatisticos de contagios locais, pela permanéncia das atividades remotas de ensino.

Sobre o contexto do segundo ano pandémico de atividades remotas, € que trataremos
neste artigo, a partir das aulas ministradas a uma turma do sexto periodo do curso de Letras
com habilitacdo em Portugués. O objeto do relato centra-se no dialogo que estabelecemos

entre duas disciplinas naquele semestre, sendo elas: “Lingua Portuguesa: Comunicagdo e
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Multimodalidade” e “Temas Transversais II”. Para tanto, descreveremos, mais adiante, 0
escopo desses componentes curriculares e apresentaremos a proposta avaliativa final pensada
pelos docentes das disciplinas, que serd parte da analise dos dados. A atividade final
envolvendo as disciplinas consistia na elaboracdo de uma proposta didatica, para determinado
publico da educagdo béasica, em que se contemplasse a leitura e/ou escrita de um texto
multimodal e uma andlise critica da presenca interdisciplinar dos temas transversais e temas
contemporaneos transversais.

Logo, o presente texto tem caracteristicas de relato de experiéncia, somado a analise
documental, baseada na leitura que fazemos das atividades elaboradas pelos estudantes, no
contexto de formacé&o inicial de professores de Portugués, com vistas a perceber como houve
a apropriacdo dos conteudos das disciplinas, conforme se materializam nas atividades por eles
elaboradas. Mais detalhes sobre as contingéncias dessa intervencao pedagogica, que culminou
nas propostas didaticas elaboradas pelos futuros professores, serdo apresentados no item que
segue. Nosso objetivo, entdo, € relatar a experiéncia vivenciada no contexto pandémico e,
num exercicio reflexivo de autores-docentes, avaliamos os resultados da intervencdo com
base nas atividades escolares elaboradas pelos discentes, no caso, futuros professores de
Portugués.

Conforme Paulo Freire: “A gente se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica” FREIRE, 1991, p. 32); portanto,
nesse exercicio de reflexdo sobre a pratica, que deve ser constante na pratica docente, é que

propusemos esse olhar reflexivo sobre a atividade interdisciplinar em questao.

Percurso das disciplinas envolvidas

As aulas ocorrem durante o segundo semestre de 2021, aquela altura ainda vigorava o
ensino remoto. A turma do sexto semestre do curso de Letras era composta por 27 alunos. As
aulas continham atividades sincronas e assincronas. Para as primeiras, foi utilizado o
aplicativo Google Meet; as segundas, por meio da plataforma de aprendizagem virtual
Moodle, onde também outros recursos foram replicados, como: videos, gravacGes dos
encontros sincronos e ferramentas de trabalho colaborativo: foruns, Google Docs e a
plataforma Padlet.

Com o objetivo de tornar o curriculo menos fragmentado, os autores deste artigo

decidiram integrar os contetdos das disciplinas por meio de atividades especialmente
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pensadas para promover o diadlogo entre elas, de modo a promover uma atitude
interdisciplinaridade® (Fazenda, 1994) no programa do curso. O decorrer das aulas — de ambas
as disciplinas - foi marcado por trés momentos distintos: (i) formacao tedrica inerente as
respectivas disciplinas, que serdo descritos a seguir; (ii) analise de atividades em livros
didaticos escolhidos pelos grupo, de modo a perceber como temas transversais e abordagens
sobre o texto multimodal neles se concretizam; (iii) elabora¢&o de uma proposta didatica para
a educacdo bésica, em que se contemplasse a analise de um texto multimodal com relagédo
direta com um tema transversal.

Para este artigo, em especial, serdo analisadas as propostas didaticas decorrentes desse
terceiro momento, entendidos como catalizadores do processo vivenciado nos dois momentos
anteriores. A guisa de contextualizacio, sdo apresentados, a seguir, 0s percursos das

disciplinas com vistas a conducéo das atividades planejadas.

Lingua Portuguesa: Comunicacgdo e Multimodalidade

Alinhado com as questdes contemporaneas do ensino de linguas materna, no curriculo
do curso de Letras, priorizamos a multimodalidade, tema que tem ganhado bastante
visibilidade no discurso didatico em torno do ensino de portugués como lingua materna, com
a aprovacdo da ainda recente Base Nacional Curricular Comum (BNCC) (BRASIL, 2018). O
conceito de multimodalidade tem sido atrelado aos estudos de Kress (2010) por sua
abordagem da Semidtica Social sobre a comunicacdo contemporanea. Tal autor defende que o
sentido é construido pela orquestracdo de diferentes modos — a escrita, a imagem, o leiaute, a
gestualidade, a musica, entre tantos outros — que se articulam simultaneamente entre si para a
construcdo dos sentidos em sociedade.

Com a publicacdo da BNCC, sugere-se uma ruptura com a centralidade da escrita —

entendida como grafocentrismo - em detrimento de outros modos que constituem as praticas

% “Entendemos por atitude interdisciplinar, uma atitude diante de alternativas para conhecer mais e melhor;
atitude de espera ante os atos consumados, atitude de reciprocidade que impele a troca, que impele ao didlogo —
ao didlogo com pares idénticos, com pares andénimos ou consigo mesmo — atitude de humildade diante da
limitacdao do préprio saber, atitude de perplexidade ante a possibilidade de desvendar novos saberes, atitude de
desafio — desafio perante o novo, desafio em redimensionar o velho - atitude de envolvimento e
comprometimento com os projetos e com as pessoas neles envolvidas, atitude, pois, de compromisso em
construir sempre da melhor forma possivel, atitude de responsabilidade, mas, sobretudo, de alegria, de revelagéo,
de encontro, de vida (Fazenda, 1994, p. 82).
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letradas contemporaneas. Ao defender o letramento multi-hipermidiatico, Signorini também

faz criticas ao primado do grafocentrismo nas escolas:

Os padrdes grafocéntricos dos letramentos de base puramente linguistica ddo lugar
aos padroes hibridos multi-hipermidiaticos. E a diversidade das atividades e praticas
letradas contemporaneas pode, assim, ser apreendida numa perspectiva mais ampla
que a do letramento grafocéntricos convencional com seus padrdes textuais e
gréfico-visuais prdprios da midia impressa. (Signorini, 2011, p. 285)

E sintomatico disso o fato de que a chamada analise linguistica, preconizada pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) em final dos anos 90, agora é renomeada como
analise linguistica/semiotica. Sendo assim, tal eixo da atividade docente em lingua portuguesa
compreende, além do conhecimento sobre a norma-padrdo, “outras semioses, que se
desenvolve transversalmente aos dois eixos — leitura/escuta e producdo oral, escrita e
multissemidtica — e que envolve analise textual, gramatical, lexical, fonologica e das
materialidades das outras semioses” (BRASIL, 2018, p. 80).

Além do recente documento, o0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), também j&
vem contemplando em suas competéncias e habilidades, a leitura de outras semioses, como
também, uma postura de reflexdo sobre os meios digitais de leitura e producio de textos. E
inegavel que essaspraticas sdo necessarias no processo de reflexdo sobre leitura e escrita,
sobretudo em tempos digitais e de producgdo de textos hibridos, com mixagens de diferentes
fontes, como também privilegiam estudos na esteira dos multiletramentos (cf. Cope e
Kalantzis, 2009; Rojo, 2012).

E urgente, portanto, no contexto de formagdo de novas professoras e novos
professores de portugués, problematizar a construcdo do sentido e sua relacdo com o néo-
verbal, ja que o escrito por si s6 ndo tem bastado na concepc¢éo de leitura como construcao de
sentido. Esse posicionamento implica primar pela orquestracdo dos diferentes modos
semioticos envolvidos nos textos, em detrimento de somente considerar a escrita. Por
conseguinte, se buscara ir além da mera decodificacdo com vistas a mobilizar recursos de
diferentes ordens implicados no processo de leitura.

Na elaboracdo de um curriculo que assim o seja, torna-se necessaria a recorréncia a
estudos que contemplem a imagem como objeto de estudos, quer seja passando inicialmente
pelos estudos mais classicos da Semidtica (cf. Pierce, 2009; Santaella, 2006), bem como pelos
estudos em torno da multimodalidade (Kress, 2010) e das diferentes materialidades da
imagem, especialmente em razdo das novas midias (cf. Manovich (2001)).
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A fim de atender a essas demandas na formacéo inicial do professor, a disciplina
“Lingua Portuguesa: comunicagdo ¢ multimodalidade” tem carater tedrico-pratico.
Primeiramente, é feita uma sensibilizacao acerca da necessidade de se privilegiar o ndo-verbal
como um dos objetos a serem contemplados nas aulas de Portugués, tendo-se em vista a
construcdo de sentidos sobre os textos, inclusive com recorréncia 8 BNCC. Em seguida, séo
apresentados alguns aspectos da teoria semidtica de Pierce (2009), principalmente no que
tange as categorias universais da primeiridade, secundidade e terceiridade. Nesse momento,
analises semioticas de textos diversos foram apresentadas, com enfoque especial a esfera
publicitaria. Num terceiro momento, a multimodalidade, em si, foi apresentada aos estudantes
por meio da leitura e discussdo de Ribeiro (2021) e dos impactos do multiletramentos que a
autora faz em seu artigo “Que futuros redesenhamos? Uma releitura do manifesto da
Pedagogia dos Multiletramentos e seus ecos no Brasil para o século XXI” (Ribeiro, 2020).
Consideracdes também foram tecidas sobre as novas midias, de acordo com Manovich
(2001), e as possibilidades de intervencédo sobre artefatos digitais.

Apds esse embasamento tedrico, a primeira parte das atividades avaliativas foi
realizada em conjunto com a disciplina “Temas Transversais II”. Na ocasido, os discentes
passaram a analisar livros didaticos indicados naquele ano pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). Nessa atividade, pediu-se para que cada grupo escrevesse uma resenha da
abordagem da multimodalidade nos livros, bem como dos temas transversais. O resultado foi
socializado com a turma por meio da partilha das resenhas e de seminarios na disciplina de
“Temas Transversais II”.

Uma vez instrumentados teoricamente e com um olhar agucado para 0s materiais
didaticos, os professores de ambas as disciplinas propuseram aos estudantes a elaboracdo de
atividades didaticas. Essas deveriam contemplar textos multimodais e a escolha por temas
transversais, que serdo analisadas no item 3 deste artigo. Antes, porém, torna-se valido

conhecer o percurso didatico da disciplina “Temas Transversais II”.

Temas Transversais Il

A disciplina Temas Transversais 1l contou com dois momentos: o primeiro, teve como
atividade final a analise dos temas transversais em livros didaticos para o Ensino Médio,
indicados pelo PNLD daquele ano; o segundo, com a elaboracdo de atividades envolvendo

textos multimodais e temas transversais. Ambas as atividades tiveram como questdo-
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problema: como os livros didaticos estéo aplicando os temas transversais de modo a estimular
0 pensamento complexo e a interdisciplinaridade?

A fim de contextualizar, cremos ser importante apresentar como a disciplina Temas
Transversais |, no semestre anterior, havia preparado os discentes para a realizacdo do
referido projeto. Na ocasido, também em ensino remoto, foram realizadas leituras
relacionadas aos conceitos de complexidade, interdisciplinaridade e transversalidade, além de
aprofundarem os estudos dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, em especial 0s seis
Temas Transversais (TTs).

Os estudos do pensamento complexo de Edgar Morin (2005) demonstram como é
necessaria uma articulacdo dos diversos saberes que se encontram compartimentados nos mais
variados campos do conhecimento, sem perder a esséncia e a particularidade de cada
fendmeno. Nesse sentido, esse paradigma da complexidade busca romper o pensamento linear
e mutilado, dando vazdo as analises sistémicas e interdisciplinares.

Catapan (1994) desenvolve uma anélise critica de um artigo de Forquin (1992) em que

discorre sobre o reducionismo da compartimentacao e da fragmentacdo do saber:

Os saberes organizados de forma compartimentada, ou seja em matérias ou
disciplinas, conformam uma visdo estreita e simplificada da realidade e servem a
uma formacéo tecnicista. A tradicdo da ciéncia moderna, cartesiana/newtoniana, de
inspiracéo disciplinar, é a base do reducionismo e da concepcéo dual da realidade. A
concepgdo disciplinar se constitui de teorias e técnicas que representam a
fragmentagdo. A compartimentacdo dos saberes escolares é um reflexo dessa
concepcdo de conhecimento que ndo da conta da compreensao da realidade em sua
complexificagdo (Catapan, 1994. p. 137).

Ainda nesse contexto, para Japiassu (1976), a interdisciplinaridade € uma
possibilidade de integracdo das disciplinas e de trocas entre docentes na construcdo de
projetos e se apresenta como uma alternativa a normatizacdo, a fragmentacdo e a falta de
reciprocidade dos saberes. De acordo com 0s PCNs (BRASIL, 1998), a interdisciplinaridade
guestiona a segmentacdo e a visdo compartimentada entre os diferentes campos de
conhecimento sem considerar a inter-relacdo presente entre eles. Ainda nos PCNs, o conceito
de transversalidade € aquele que busca conectar, na pratica educativa, 0s conhecimentos
teoricamente sistematizados e as questdes que permeiam a vida real e a sua transformagéo.

Assim, buscam defender o compromisso com a

construcdo da cidadania através de uma pratica educacional voltada para a
compreensdo da realidade social e dos direitos e responsabilidades em relagdo a vida
pessoal e coletiva e a afirmagdo do principio da participagdo politica. Nessa
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perspectiva € que foram incorporadas como Temas Transversais as questfes da
Etica, da Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente, da Satde, da Orientacio Sexual e
do Trabalho e Consumo (BRASIL, 1998. p 17).

Ainda no quinto semestre, os discentes tiveram como apoio pedagdgico artigos
cientificos especificos sobre os seis temas transversais presentes nos PCNs, indicados pelos
docentes do curso de pés-graduacdo em Temas Transversais, em nivel de especializacdo, do
IFSP Salto. Ao final do semestre, os alunos apresentaram seminarios apoiados nos artigos
citados e em outras referéncias bibliograficas por eles pesquisadas.

Portanto, no sexto semestre os discentes ja possuiam um historico sobre a formulacao
dos temas transversais presentes nos PCNs e estavam prontos para se aprofundarem nos
Temas Contemporaneos Transversais - TCTs, presentes na Base Nacional Comum Curricular
— BNCC (BRASIL, 2019). Segundo o documento, os Temas Contemporaneos Transversais
(TCTs)

buscam uma contextualiza¢cdo do que é ensinado, trazendo temas que sejam de
interesse dos estudantes e de relevancia para seu desenvolvimento como cidaddo. O
grande objetivo é que o estudante ndo termine sua educagdo formal tendo visto
apenas conteldos abstratos e descontextualizados, mas que também reconhega e
aprenda sobre os temas que sdo relevantes para sua atuacdo na sociedade (BRASIL,
2019, p. 07).

Os TCTs buscam, assim, dar um carater de atualizacdo continua dos acontecimentos
que afetam a vida em sociedade e que sao significativos para serem tratados dentro da escola
como prética pedagdgica. Por esse motivo estes foram ampliados na BNCC, sendo dispostos
em seis macroareas tematicas (Cidadania e Civismo, Ciéncia e Tecnologia, Economia, Meio
Ambiente, Multiculturalismo e Saude) englobando 15 Temas Contemporaneos. Espera-se que
na Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais assegurem aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais, sendo elas: conhecimento; pensamento
cientifico, critico e criativo; repertorio cultural; comunicacdo; cultura e comunicacgdo digitais;
cidadania e projeto de vida, argumentacdo; autoconhecimento e cuidado consigo mesmo;
empatia e colaboracdo; saber se relacionar com 0 mundo e com a sociedade: responsabilidade
e autonomia.

Apbs os discentes pesquisarem artigos e desenvolverem trabalhos sobre a BNCC e em
especial sobre os TCTs, além de terem desenvolvido uma pesquisa critica sobre a aplicacéo
dos temas transversais nos PCNs e na BNCC em livros didaticos previamente selecionados,

os professores em formacdo inicial passaram a apresentar as mutuas relagdes entre os Temas
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Transversais e as possibilidades de praticas pedagdgicas com base no curriculo da Educacéo

Bésica em Lingua Portuguesa, numa abordagem interdisciplinar. Ao final, apresentaram como

0s TTs e/ou TCTs podem ser um instrumento de transformacéo social a partir de uma pratica

pedagdgica que considere a complexidade, interdisciplinaridade e a multimodalidade, que

serdo analisados a seguir.

Anélise das producdes finais

Como resultado da intervencéo, os estudantes, em grupos, apresentaram as propostas

didaticas. O quadro a seguir identifica 0os grupos com numeragdo e apresenta 0 género

multimodal abordado, bem como o tema transversal que foi fio condutor da proposta didatica:

Quadro 1 - Grupos, género e tema transversal

GRUPOS | GENERO MULTIMODAL TEMA TRANSVERSAL

Gl Filme “A chegada”, direcdo de Pluralidade Cultural (PCN);
Dennis Villeneuve, 2016 Multiculturalismo (TCT/BNCC).

G2 Anuncio publicitario veiculado ao | Orientacdo sexual, trabalho e
YouTube: Restart Ideias, Chevrolet | consumo (PCN); Economia:
Tracker Trabalho (TCT/BNCC).
<https://www.youtube.com/watch?
v=dmzu2QQspwo>

G3 Anuncio publicitario veiculado ao | Pluralidade Cultural(PCN);
YouTube: Zendaya Stars in Multiculturalismo (TCT/BNCC).
Lancdme Id6le Fragrance
Commercial
<https://www.youtube.com/watch?
v=CoHKILyQQ5k>

G4 Tirinhas e memes Etica (PCN) (TCT/BNCC)

G5 Infografico veiculado a revistade | Pluralidade Cultural(PCN);
divulgacao cientifica Multiculturalismo (TCT/BNCC).

G6 Anuncio publicitario veiculado ao | Satde (PCN); Saude: educacgédo

YouTube: Refrigerante Dolly
<https://www.youtube.com/watch?
v=RvrDGKW31qQ>

Documentario: “Muito além do
peso” (Direcdo: Stella Renner,
2012)

alimentar e nutricional
(TCT/BNCC).

Fonte: os autores
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Durante a elaboracdo das atividades e orientagdes dados pelos professores aos grupos,
frequentemente os alunos se referiam a elaboracdo de uma sequéncia didatica, em vez de
proposta didatica ou simplesmente atividade. Momento este em que, a0 nos posicionarmos
sobre uma perspectiva de ensino-aprendizagem em espiral, retomamos a diferenciacdo entre
elas, uma vez que a sequéncia didatica pressupde a propositura de modulos que se completam
num todo com a finalidade de didatizar determinado género (Dolz et al., 2004). No entanto, o
proposto trata-se apenas de uma atividade, que podera envolver duas ou mais horas-aula.

A atividade do grupo 1 propds a utilizacdo de um filme de fic¢do cientifica para servir
de mote a uma discussdo sobre o conceito de lingua e linguagem, no contexto de uma
atividade interdisciplinar com o componente curricular Filosofia, com alunos do primeiro ano
do ensino médio. A partir da discussdo que o filme deixa entrever sobre esses conceitos, a
proposta consiste em dar visibilidade a cupopia, lingua falada pela comunidade quilombola do
Cafundo, em Salto de Pirapora/SP. A atividade inova por incluir uma lingua pouco conhecida,
de matriz africana. Nesse sentido, amplia os horizontes da aplicacdo da lei 10.639/2003, que
postula o tratamento da cultura afro-brasileira no curriculo escolar; no caso da atividade do
grupo, inova-se ao levar para a sala de aula aspectos sobre o funcionamento de uma lingua
que utiliza empréstimos do portugués e de lingua de origem banto.

A critica, no entanto, a proposta elaborada pelo G1 recai sobre a pouca exploracao dos
recursos semioticos do filme, centrando-se exclusivamente em seu aspecto conceitual, de
modo a utiliza-lo mais como um pretexto para a abertura da tematica em sala de aula. Mesmo
assim, vé-se significativa apropriacdo de conceitos essenciais a formacao do professor - como
0 conceito de lingua e a formagdo do portugués brasileiro - explorados de modo bastante
original na atividade. Quanto a transversalidade, quanto aos PCNs, o tema da pluralidade
cultural atravessa toda atividade e, de ponto de vista dos temas transversais contemporaneos,
um olhar sobre o multiculturalismo é proposto com originalidade, ndo se reduzindo a mera
exposicdo de curiosidades socioculturais, a atividade convoca a reflexdo sobre a diversidade
com base em aparatos tedricos fornecidos em conjunto com a disciplina de Filosofia. Ha, na
proposta apresentada, recorréncia as competéncias da BNCC, revelando, assim, certa
familiaridade do grupo com o documento oficial.

Ja atividade do grupo 2, busca promover a leitura de um andncio publicitario da
Chevrolet em que se desconstrdéi a crenca popular “mulher s6 deve pilotar fogdo”. No
anuncio, sdo apresentadas mulheres que assumem profissdes historicamente ligadas ao

publico masculino, no sentido de dizer que elas ndo pilotam fogdo. Na sequéncia, aparece a
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famosa chefe de cozinha, Paola Carosella, dirigindo um carro da Chevrolet e questionando
sobre qual é o problema em se pilotar um fogdo. Com isso, confirma-se o ideal sobre a
possibilidade de as mulheres ocuparem todos 0s segmentos da sociedade que desejem ocupar.
Por meio das imagens que aparecem no anuncio, as profissées tradicionalmente masculinas
sdo desconstruidas. O grupo explorou a leitura dessas imagens na progressao tematica do
anancio, de modo a promover, pela atividade, uma reflex&o sobre percurso argumentativo em
jogo.

Pelo documento recente dos TCT (BRASIL, 2019), a teméatica da economia, mais
especificamente do trabalho, é recuperada ao tratar dos espacos ocupados pela mulher. Ha,
porém, a tematica da igualdade de género permeia todo o sentido do anuncio, mas que nédo se
menciona no documento oficial. Percebe-se, pois, um silenciamento sobre esse tema, uma vez
que o referido documento foi langado em 2019, exatamente quando se havia um cerco sobre a
temaética de sexualidade e género em razdo da pauta conservadora do entdo governo.

Assim como na analise anterior, dos livros didaticos, verificou-se também que as
abordagens sobre o tema Orientacdo Sexual aparecem com inser¢fes muito superficiais
demonstrando que a questdo sobre género e sexualidade foi excluida do debate. Isto decorre,
segundo Borges e Borges (2018) pelo panico moral que foi instigado entre 2011 e 2014 pelos
politicos conservadores na tramitacdo no Congresso Nacional do Plano Nacional de Educacéo
(PNE), que acusavam esse tema de ideologia de género, trazendo segundo as autoras, 0 risco
de estigmatizar e discriminar mais ainda as identidades de género e sexuais que escapam da
norma estabelecida, aumentando a violéncia fisica e simbdlica. Outra preocupacao das autoras
é com relacdo as doencas sexualmente transmissiveis (DSTs), gravidez precoce e abusos
sexuais na infancia afetando diretamente nas redes de apoio e nas campanhas escolares que
visam a impedir e oferecer assisténcia a esses tipos de demandas.

Ainda o grupo 2 propde, ao final, uma atividade de comparac¢édo entre o0 andncio e um
texto atribuido a Clarice Lispector, sem citar adequadamente a fonte. A escolha do texto de
fonte duvidosa comprometeu parte do trabalho e serviu para reflexdo para o grupo sobre a
necessidade de verificar adequadamente as fontes que, com a internet, acaba por atribuir
autoria indevida a muitos textos.

A atividade do grupo 3 teve como texto motivador um anuncio publicitario em video
da empresa Lancome. Assim como o0 grupo 2, o tema transversal se desloca para a questdo do
lugar da mulher na sociedade. O grupo apontou como tema transversal a pluralidade cultural

dos PCNs e o Multiculturalismo, de acordo com os TCT. Faltam nos documentos oficiais a
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temética de igualdade de género, até mesmo nos PCN a tematica da orientacdo sexual ndo
tinha esse Vviés, ja que, a época, as teméticas da gravidez na adolescéncia e as infecgdes
sexualmente transmissiveis eram a ténica, conforme ja discutido anteriormente.

Do ponto de vista da multimodalidade, o grupo a explorou com muita propriedade,
fazendo, inclusive, incursdes aos conceitos tedricos estudados no curso. O percurso de analise
proposta aos alunos tem como base a tricotomia de Pierce: parte das sensa¢cdes que o anuncio
provoca (primeiridade); para os significados possiveis dos elementos apresentados no
contexto do anuncio (secundidade); e, por fim, os sentidos que 0 anuncio evoca (terceiridade).
Na proposta entregue com orientagdes ao professor, num campo denominado “orientagdes

metodoldgicas” o grupo diz:

Espera-se, na execucdo das atividades, que os alunos produzam as camadas de
sentidos que, segundo Peirce apud Santaella (1983), estdo calcadas primeiro na
percepcdo  (sentimentos/sensacBes), segundo na camada posterior, do
reconhecimento dos elementos (o jogo de cores e a distribuicdo dos elementos), e
terceiro no aprofundamento das imagens e seus significados, utilizando-se de
elementos verbais e ndo verbais na construcéo da releitura da peca publicitaria.

Vé-se um deslocamento desejado entre alunos de graduacéo e professores-autores de
material didatico, sendo que o fazem com apropriacdo de conceitos tedricos, com vistas a uma
transposicao didatica (Chevallier, 2013) tdo necessaria a atividade de ensino. Assim, 0 grupo
3 transita entre o saber cientifico para o saber a ser ensinado. Além disso, como se trata de um
anuncio em inglés, a proposta € interdisciplinar em didlogo com Inglés e Arte. Sdo explorados
aspectos da traducdo da letra que acompanha o anuncio e sua relacdo com as imagens
apresentadas. Ao final, como atividade de avaliacdo, propdem-se a confeccdo de cartazes a
partir do slogan “I can, we will”, a fim de integrar um mural na escola.

O grupo 4 privilegiou um género possivelmente bastante conhecido pelos alunos: o
meme. O percurso didatico escolhido pelo grupo parte da caracterizacdo do género em
comparagdo com a tirinha. A atividade explorou significativamente a constituicdo do género e
suas transformacdes ao longo do tempo, ja que, ao que parece, € um género em constante
evolugdo. Nao houve uma mencéo direta a um tema transversal em si, embora a ética possa
estar presente em muitos dos textos escolhidos. A atividade estd apresentada de modo bem
exequivel a professores e propGe reflexdes validas sobre a relacdo entre o verbal e o néo-
verbal na construcdo dos sentidos sobre os textos. Ainda que ndo mencionem na atividade, ha
uma pratica constante da competéncia 9, prevista na matriz de competéncias e habilidades do
ENEM:
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Entender os principios, a natureza, a funcdo e o impacto das tecnologias da
comunicacgdo e da informacdo na sua vida pessoal e social, no desenvolvimento do
conhecimento, associando-0 aos conhecimentos cientificos, as linguagens que Ihes
ddo suporte, as demais tecnologias, aos processos de producdo e aos problemas que
se propbem solucionar. (BRASIL, 2009, [s.p])

O grupo 5 inova ao privilegiar o género infografico como objeto de leitura e produgéo
de textos para o ensino médio. Na atividade que elaboraram, fazem mencéo as habilidades da
BNCC, especialmente aquelas ligadas ao processo de leitura de textos de diversas semioses
(habilidades EM13LLG101, EM13LLG103, EM13LLG104 e EM13LLG105). O infogréfico
escolhido foi publicado na revista Mundo Estranho, voltada ao publico adolescente, e tem
como tema a discussdo em torno dos usos dos termos biscoito e bolacha. A atividade explora
0 aspecto de duelo criado pela imagem, bem como habilidades de localizacdo de informacdes
explicitas no texto.

No entanto, o grupo 5 deixou de fazer uma exploragdo mais atenta a diversas marcas
deixadas pelo texto, especialmente sobre a abordagem da revista acerca da variagdo
linguistica, notadamente, enviesado por um olhar normativo. A oportunidade de explorar com
mais atencdo a tematica da pluralidade cultural, via variantes regionais, apresentou-se de
forma incipiente. Ainda assim, o texto escolhido é bastante proveitoso para a atividade, ainda
que a analise deva ser mais pormenorizada por meio de levantamento de questdes mais
distribuidas uniformemente, a fim de que conduzam o aluno a légica que os autores da
atividade argumentam.

Os autores propGem, numa segunda parte, a leitura de um infogréafico em forma de
video. Essa atividade promove uma proficua reflexdo sobre os efeitos de sentido em razéo dos
suportes utilizados: o primeiro infografico era impresso e o apresentado tem a formas das
novas midias. Fica evidente ai, a apropriagdo de um dos topicos da disciplina “Lingua
Portuguesa: Comunicagdo e Multimodalidade” e, assim como o grupo 4, buscam uma
reflex@o sobre o impacto das tecnologias da informacéo e comunicagdo na vida cotidiana.

Por fim, o grupo 6 apresentou de modo bem marcado um tema transversal: Salde
(PCN) e Saude: educacao alimentar e nutricional (TCT/BNCC). Para isso, os alunos-autores
da proposta escolheram trés géneros: o documentério “Muito além do peso”; um anuncio
publicitario do refrigerante popular “Dolly Guarana”; e a tabela nutricional desse refrigerante.
A exibicdo do documentario serviu para uma roda de conversa sobre alimentagéo; no anuncio,

buscaram explorar as sensagdes provocadas, com base na tricotomia peirceana; por fim,
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propuseram a leitura da tabela nutricional do refrigerante, de modo a tecer consideragdes
relacionando-as com o documentario.

O grupo 6 mostrou-se certeiro na escolha do tema, tdo necessario para ganhar espaco
no contexto escolar. A escolha do documentério, certamente, ofereceu repertério aos
estudantes para a discussdo nas atividades que elaboraram. No entanto, o grupo explorou de
modo um tanto apressado os aspectos multimodais do anuncio e do filme. Caberia, numa
reformulacdo, explorar, por exemplo, aspectos apreciativos do ponto de vista estético do

anuncio publicitario, desde a qualidade grafica aos recursos sonoros utilizados.

Considerac0es Finais

De modo geral, os estudantes do sexto periodo de Letras, tendo aulas ainda no modo
remoto, atingiram com satisfacdo as expectativas das disciplinas. H4, no entanto, percalgos
que devem ser apontados, com vistas a melhoria nas préximas intervencgdes, certamente em
contexto presencial, notadamente uma discussao cuidadosa de cada item elaborada, assim
como uma possivel aplicacdo da atividade a turmas reais ou simuladas no nivel de ensino para
a qual foi pensada.

Como pontos positivos é simbdlica a sensibilizacdo alcangada junto aos futuros
professores para atividades de letramentos para além do grafocéntrico. Nesse sentido, ha uma
ruptura com a tradicdo em ensino de lingua portuguesa, pelo viés tradicional, que privilegia
tdo somente o codigo escrito com eventuais incursbes pela oralidade; logo, incluir a
multimodalidade é resposta a um alinhamento as diferentes demandas do leitor
contemporaneo. Outrossim, a énfase nos Temas Transversais, também, gerou outro
deslocamento necessario ao professor de Portugués, como aquele sensivel para visdo holistica
sobre seu alunado, extrapolando dos contetdos especificos de lingua.

As posturas apresentadas vao ao encontro do que Zaballa (2010) defende sobre os
contetidos atitudinais, sendo aqueles que englobam valores, normas e atitudes. E da propria
BNCC para quem a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho e as habilidades
expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes
contextos escolares (BRASIL, 2019).
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Foram agravantes no processo de ensino-aprendizagem a exclusividade dos encontros
apenas virtuais, uma vez que as condi¢cbes do ensino remoto emergencial ainda eram
precarias. Talvez pela dificuldade de um acompanhamento mais proximo, algumas atividades
se concluiram de modo bastante superficiais, de modo que poderiam ter melhor exploragédo
dos tdpicos escolhidos na intervencédo didatica. Além disso, ficou perceptivel o uso de termos
demasiadamente técnicos nas atividades elaboradas para alunos da educagéo bésica. Ainda
que a teoria tenha relevante papel para a formacdo do professor, ha que se considerar o
publico das atividades, de modo a superar o desafio da transposi¢do didatica. Assim como na
andlise que os discentes fizeram dos livros didaticos, pode-se perceber que temas relacionados
a pluralidade cultural e multiculturalidade sobressairam em relacdo aos outros, demonstrando
um certo desequilibrio tematico.

Por fim, ficou evidente que os licenciandos desenvolveram um posicionamento critico
sobre a recepcdo e producdo de material didatico, especialmente no que se refere a abordagem
da multimodalidade e dos temas transversais. Deslocando-se, portanto, de um papel de meros
reprodutores de conteudos veiculados aos livros, para sujeitos ativos no processo de

elaboracdo e reelaboracdo de atividades de ensino.
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Multimodality and transversal themes in the initial training of Portuguese
language teachers: experience report

Abstract: This text aims to report and reflect on an interdisciplinary didactic
experience in the context of the initial training of Portuguese language teachers. The
account explores the dialogue between the subjects "Portuguese Language:
Communication and Multimodality" and "Tranversal Themes Il." The target
audience for this intervention is sixth-semester students in a Literature course, in the
context of emergency remote teaching due to the COVID-19 pandemic. We will
discuss the course of the subjects, which was divided into three moments: theoretical
training, analysis of a didactic book, and the development of a didactic proposal.
The latter will be analyzed in this article to assess the learning of the specific
knowledge of the involved subjects. In general, it is observed that there was a
significant appropriation of the contents, prioritizing the presence of other semiotic
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modes - not just the written one - and establishing a dialogue with cross-cutting
themes.

Keywords: Initial teacher education; Remote teaching; Multimodality; Transversal
themes.
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A consciéncia socioideologica de alunos do 9° ano em atividades de leitura em
perspectiva dialogica

Geovana Kelly da Silva MONTEIRO*
Mircia Cristina Greco OHUSCHI?

Resumo: A luz da Linguistica Aplicada, este trabalho objetiva compreender a
constitui¢do da consciéncia socioideologica de alunos do 9° ano no trabalho com a
leitura em perspectiva dialdgica. Pauta-se no dialogismo do Circulo de Bakhtin e em
estudos que seguem esta vertente. A investigagdo delineou-se a partir da elaboracdo,
adaptag@o e implementacdo de uma proposta de leitura em perspectiva dialogica, a
partir do conto Alicerce, de Geni Guimariaes, a alunos de uma turma do 9° ano do
Ensino Fundamental, da rede estadual de ensino, no municipio de Curugd-PA. O
estudo tem como corpus as respostas escritas de dois alunos a sete atividades. Os
resultados demonstram que as atividades de leitura em viés dialdgico contribuem
para a expansdo da consciéncia socioideologica dos alunos, pois eles se
posicionaram de maneira critica frente as tematicas mobilizadas, o que contribuiu
para a sua formacdo enquanto sujeitos-leitores criticos, que agem socialmente por
meio da linguagem.

Palavras-chave: Leitura em perspectiva dialdgica; Consciéncia socioideologica;
Género discursivo conto.

Introducio

A leitura, como pratica social, ¢ imprescindivel para a formagao do ser humano, pois
propicia a aquisi¢ao de conhecimentos e enriquecimento das experié€ncias socioculturais, além
de possibilitar o acesso aos mais diferentes espacos sociais de comunicagdo. A leitura ¢ uma
pratica de linguagem que norteia o ensino de Lingua Portuguesa, mas ainda ¢ um grande
desafio para a escola formar leitores criticos. Diante disso, € necessario um trabalho
educacional efetivo, que propicie aos educandos o acesso a leitura de modo a considerar a
lingua e a linguagem em uso e que os leve a refletir acerca desse uso.

Assim, este estudo, vinculado ao Projeto de Pesquisa O dialogismo e as praticas de
linguagem no processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa (UFPA) e ao Grupo
de Pesquisa Dialogismo e ensino de linguas (UFPA/CNPq), foi desenvolvido no ambito do
Programa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC/UFPA-interior), no periodo de agosto de 2022 a

julho de 2023. O trabalho parte da pergunta de pesquisa “De que forma os alunos do 9° ano
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permanente do Programa de Pds-Graduacdo em Letras (PPGL/UFPA) e do Mestrado Profissional em Letras
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evidenciam consciéncia sociologica® a partir do trabalho com a leitura em perspectiva
dialogica?” e tem como temadtica a realizacdo de um estudo tedrico-pratico sobre a leitura em
perspectiva dialogica, a partir do trabalho com o género discursivo conto, com alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental.

A pesquisa tem como objetivo geral compreender a constituicdo da consciéncia
socioideoldgica de alunos do 9° ano no trabalho com a leitura em perspectiva dialogica e,
como objetivos especificos: a) entender como o aspecto valorativo pode ser contemplado na
elaboragdo de atividades de leitura em perspectiva dialdgica; b) refletir sobre o modo como as
atividades de leitura em perspectiva dialdgica contribuem para a constru¢do da consciéncia
socioideoldgica dos alunos; c) verificar, nas respostas dos alunos as perguntas de leitura, a
presenca ou auséncia de elementos que evidenciam a consciéncia socioideoldgica.

Metodologicamente, a investigacdo se caracteriza como qualitativo-interpretativa, de
cunho etnografico e de natureza aplicada, em que, primeiramente, realizamos ajustes na
proposta tedrico-metodolégica® elaborada no primeiro ano do PIBIC (2021 a 2022),
transformando-a em uma proposta didzitico-pedag(')gica5 de leitura em perspectiva dialogica. A
proposta contempla perguntas de leitura, a fim de contribuir para a construcdo da consciéncia
socioideoldgica, além de propiciar a ampliagdo dos conhecimentos linguistico-enunciativo-
discursivos dos sujeitos-alunos, de modo que compreendam e interpretem os discursos sociais
que os cercam e tenham condi¢des de interagir, criticamente, com esses discursos € emitir
juizo de valor.

Em seguida, implementamos a proposta em uma turma de 9° ano, na zona rural do
municipio de Curu¢d-PA, de forma colaborativa com o professor regente. O trabalho tem
como corpus as respostas escritas de dois alunos a sete atividades, como amostra
representativa, dentre elas, uma da dimensao social e seis da dimensdo verbal do enunciado,
sobre as quais explanamos na se¢do 3.1.

A pesquisa pauta-se na Linguistica Aplicada e embasa-se no dialogismo do Circulo de
Bakhtin (Volochinov, 2017 [1929]; 2019 [1926]; Bakhtin, 2016) e em estudos que seguem
esta vertente (Ohuschi, 2019; Polato; Ohuschi; Menegassi, 2020; Menegassi et al., 2020;
Ritter; Ohuschi, 2022; Menegassi; Angelo, 2022; Menegassi; Fuza; Angelo, 2022, entre

® Com base no dialogismo do Circulo de Bakhtin, trata-se da consciéncia social e ideoldgica do individuo, a
partir da qual ele evidencia posicionamentos valorativos e ideologicos sobre temas mobilizados nos enunciados
orais e/ou escritos. Discorremos a respeito, de forma mais especifica, na préxima segao.
* Trata-se de uma proposta embasada teérica e metodologicamente em determinada abordagem, nesse caso, no
dialogismo. Ela se configura como uma prospec¢ao de atividades, voltada ao estudo do professor.
® Trata-se de uma proposta pronta para ao trabalho com os alunos em sala de aula.
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outros), a envolver aspectos linguistico-enunciativo-discursivos em uma abordagem

socioldgica e valorativa da linguagem.

Dialogismo e leitura

Nesta se¢do, apresentamos uma breve reflexdo sobre os fundamentos teoricos que
embasam a nossa pesquisa. Desse modo, abordamos, primeiramente, o principio dialégico do
Circulo de Bakhtin, que orienta o nosso estudo. Em seguida, discorremos sobre a pratica de

leitura em perspectiva dialdgica.

Concepgao dialdgica de linguagem

A partir de criticas as correntes filosoéfico-linguisticas que vigoravam na década 1920 —
subjetivismo individualista e objetivismo abstrato — que concebiam a lingua e a linguagem a
partir de seu carater monoldgico, o Circulo de Bakhtin, em especial na obra Marxismo e
Filosofia da Linguagem (Voléchinov, 2017 [1929]), apresenta a proposta da interagdo
discursiva, como um processo dialdgico de linguagem que “trata do uso concreto da lingua
em uma situagdo mais proxima e em um meio social mais amplo, resultando no enunciado”
(Voléchinov, 2017[1992] nota das tradutoras, p. 201).

Assim, ao afirmar que a enuncia¢do ¢ de natureza social, Voléchinov (2017[1929])
discorda do objetivismo abstrato e do subjetivismo individualista, rejeitando a enunciagao
monologica em que essas duas tendéncias se apoiam, para defender uma enunciagdo
dialogica. Nesse viés, a linguagem € concebida como social, historica, cultural e ideoldgica, a
produzir diversos sentidos a partir das relagdes dialdgicas que se estabelecem na interagdo
entre os sujeitos.

Como explica Faraco (2009, p. 40), “O Circulo propde uma concepg¢ao de interagdao
radicalmente dialogica, que comeca no proprio discurso interior € que na verdade nunca
cessa: ainda ‘respondemos’ aos gregos, € nossos discursos ja estdo ‘interrogando’ geracoes
futuras que nao vamos ver”. Dessa forma, a interagdo ¢ a base da comunicacdo. Ela promove
o intercambio social, o contato concreto entre os individuos — reais ou presumidos — tornando
algo em comum entre eles (Sobral; Giacomelli, 2016).

A interagdo ¢ principio do dialogismo e, durante o processo de intera¢do, os

enunciados se estabelecem pelos ja-ditos e seus interlocutores, tornando a linguagem
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inerentemente dialdgica. A interagdo €, portanto, essencial ao processo linguistico, sem o qual
ndo ha o desenvolvimento das praticas de linguagem.

O intercambio social se da por meio da palavra. Para Voldchinov (2017 [1929]), a
palavra ¢ o signo ideologico por exceléncia, ou seja, ela carrega valores e ideologias porque
tem a capacidade de refletir e refratar as condigdes sociais, historicas e ideoldgicas
contempladas no discurso (Freitas, 1999). Como exemplo, podemos citar a expressdo “vocés
de cor”, no conto Alicerce, enunciado contemplado na sequéncia de atividades de leitura em
perspectiva dialogica que elaboramos para o trabalho com os alunos do 9° ano. A expressao ¢
proferida por um homem branco para enfatizar o discurso racista e autoritario pautado na
ideologia de superioridade sobre os negros.

Logo, a palavra se orienta ao interlocutor:

[...] a palavra é um ato bilateral. Ela ¢ determinada tanto por aquele de quem ela
procede quanto por aquele para quem se dirige. Enquanto palavra, ela ¢ justamente o
produto das inter-relagdes do falante com o ouvinte. Toda palavra serve de expressdo
ao “um” em relag@o ao “outro”. Na palavra, eu dou forma a mim mesmo do ponto de
vista do outro e, por fim, da perspectiva da minha coletividade. A palavra ¢ uma
ponte que liga o eu ao outro (Volochinov, 2017 [1929], p. 205).

Nessa perspectiva, Sobral e Giacomelli (2016) elucidam que a linguagem ¢ constituida
pela lingua, que abarca os significados das palavras e expressdes de seu sistema, juntamente
com o discurso, que esta relacionado & maneira como as palavras sdo usadas em uma situagao
especifica de comunicagdo, indo além das regras da lingua em si. Desse modo, cada interacao
€ um evento unico, devido a sua natureza valorativa.

Sendo assim, para Volochinov (2017 [1929]), o signo ideologico reflete e refrata uma
dada realidade, “sendo por isso mesmo, capaz de distorcé-la, ser-lhe fiel, percebé-la de um
ponto de vista especifico e assim por diante. As categorias de avaliagdo ideologica (falso,
verdadeiro, correto, justo, bom etc.) podem ser aplicadas a qualquer signo” (Volochinov, 2017
[1929], p. 93). Nesse sentido, o enunciado desempenha um papel muito importante, ¢ a
expressdo linguistica concreta e, como tal, pode ser reutilizada em diferentes contextos
comunicativos. Quando se trata dos efeitos de sentidos gerados por um enunciado, fica
evidente que estdo profundamente relacionados aos fatores sociais, econdmicos, politicos,
entre outros. No entanto, cada vez que o enunciado ¢ repetido, ele gera novos sentidos, uma
vez que estd inserido em uma nova situagdo comunicativa, em um contexto historico
diferente, com diferentes participantes ocupando diversas posi¢oes, logo, ndo sera 0 mesmo

valorativamente.
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Os signos, portanto, propagam ideologias em uma sociedade e, com isso, refletem e
refratam valores advindos do tempo, do espaco, da situacdo de interacdo e dos sujeitos
envolvidos. Nesse sentido, Volochinov (2017 [1929]) postula sobre o importante papel dos

signos para a constitui¢cao da consciéncia socioideologica.

Esta cadeia ideologica se estende entre as consciéncias individuais, unindo-as, pois o
signo surge apenas no processo de interagdo entre consciéncias individuais. A
propria consciéncia individual esta repleta de signos. Uma consciéncia s6 passa a
existir como tal na medida em que é preenchida pelo contetido ideoldgico, isto é,
pelos signos, portanto apenas no processo de interacdo social (Voldchinov, 2017
[1929], p. 95, grifos nossos).

Como destacamos, a consciéncia sO existe quando estd completa por signos
ideologicos, ou seja, nas relagdes sociais entre os sujeitos em interagdo. Logo, sob o viés do
dialogismo, conforme Polato e Menegassi (2022), a consciéncia ¢ sempre socioideologica,
isto ¢, social e ideologica ao mesmo tempo, “porque se forma mediada pelos signos, também
ideologicos e em constante revaloragdo nos enunciados que encerram interagdes discursivas
mediadoras de relagdes sociais entre sujeitos datados em dado cronotopo® (Polato;
Menegassi, 2022, p. 60).

Dessa forma, como explicam os autores,

Quanto mais ampliada a consciéncia socioideoldgica, mais o sujeito necessita
ampliar sua consciéncia linguistico-enunciativo-discursiva e vice-versa, pois ¢ uma
prerrogativa para que possa compartilhar posicionamentos axiologicos e ideoldgicos
sobre temas nos enunciados que compreende/responde, com mais propriedade,
qualidade, complexidade e consciéncia social (Polato; Menegassi, 2022, p. 66).

Assim, os interlocutores ndo apenas compreendem os temas, as situagdes, mas também
os avaliam e compartilham seus posicionamentos axioloégicos, seus valores. A compreensao
do conceito de valor, conforme Beloti et a/ (2020), s6 ¢ possivel quando consideramos o
contexto especifico em que a enunciagdo ocorre, uma vez que o valor ¢ intrinsecamente ligado
ao aspecto social. Nesse sentido, os fatores externos nao apenas influenciam, mas
desempenham um papel fundamental na formacao das acdes linguisticas, sendo os valores
sustentadores dessas a¢des, contribuindo para a ampliagdo do nivel socioldgico do individuo.

Por isso a importancia do trabalho com a pratica de leitura, com vistas a ampliag¢do da

consciéncia socioideoldgica dos alunos, ao propiciar “reflexdo sobre valoragdo, a partir das

® Na teoria dialdgica, “o cronotopo representa a relagdo indissociavel, porém ndo fundida de tempo-espago”
(Polato; Menegassi, 2022, p. 70).
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situacdes amplas de intera¢do discursiva [...], por instigar a compreensdo de papéis sociais e

atos de linguagem” (Polato; Menegassi, 2023, p. 74).

Leitura em perspectiva dialogica

O Circulo de Bakhtin n3o aborda tdo somente questdes relacionadas a natureza da
linguagem como interacdo, mas também explica como, por meio dela, os individuos
interagem, adaptando seus discursos de acordo com suas intengdes € em consideragao ao
sujeito que participa do didlogo. Nesse interim, a linguagem ¢ vista intrinsecamente dialdgica,
pois ¢ moldada pelo ambiente social, cultural e histdrico em que se insere.

Nesse sentido, quando consideramos a leitura como uma atividade fundamentalmente
dialdgica, ndo a entendemos apenas como uma analise abstrata das palavras, mas como um
fenomeno socioldgico. Isso significa que a palavra ndo ¢ vista como autdbnoma, mas esta
intimamente ligada a situacao social que a originou (Vol6chinov, 2019 [1926]).

Neste trabalho, concebemos a leitura em perspectiva dialdgica, caracterizada nos
estudos dialdgicos da linguagem a luz dos escritos do Circulo de Bakhtin. E compreendida
como “uma atividade de produgdo de sentidos que implica um didlogo vivo e valorativo entre
sujeitos socio e historicamente situados” (Angelo; Menegassi, 2022 p. 63). A perspectiva
dialégica de leitura, segundo Menegassi et al. (2020), requer que o leitor perceba o texto nao
como algo neutro, mas como a expressdo das vozes e relagdes sociais estabelecidas, isto &,
como um signo ideoldgico que solicita uma resposta impregnada de valores ideoldgicos. Essa
resposta surge de uma consciéncia individual que estd constantemente interagindo com outras
consciéncias, também carregadas de signos.

A leitura em perspectiva dialogica, de acordo com Angelo, Menegassi e Fuza (2022, p.

382-383), possibilita ao aluno-leitor

a compreensdo sobre o discurso vivo, produzido em fungdo de contextos socio-
histérico-ideoldgicos, dos interlocutores envolvidos e das finalidades discursivas [...]
ler significa reverberar valores e posi¢des ideoldgicas, juizos sobre o tema,
expressos nas marcas estilisticas e concretizadas por meio dos géneros.

Outrossim, de acordo com Beloti et a/ (2020), ¢ a partir do processo dialoégico que o
leitor identifica no texto a palavra do outro e a interpreta de forma critica, desse modo,
constituindo-se um leitor reflexivo. Isso significa que o sujeito-leitor se constitui a medida

que atribui valores ao texto que estd lendo, considerando as interagdes entre autor-texto-leitor
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e os aspectos extraverbais do enunciado.

Menegassi et al (2020, p.197) consideram o trabalho com a leitura dialdégica em sala
de aula um evento Unico, uma vez que “¢ impossivel impelir sentidos prontos aos sujeitos
alunos, mas escutar os possiveis sentidos produzidos em sala a partir do didlogo com o texto,

o enunciado, a considerar de seus lugares sdcio-historicos, culturais e ideologicos”.

A leitura em perspectiva dialégica em sala de aula

Nesta secdo, contextualizamos sobre a proposta de leitura em perspectiva dialdgica
elaborada e apresentamos os resultados obtidos a partir de sua implementacao em sala de aula.
Partimos da realizagdo de ajustes e adaptacdes na proposta teodrico-metodologica,
transformando-a em uma proposta didatico-pedagogica. Os ajustes foram realizados
conjuntamente com o professor da turma, conhecedor da realidade dos alunos, e concentram-
se na substitui¢do de termos e no desdobramento de algumas perguntas, para que ficasse mais

acessivel aos sujeitos-alunos.

Contextualizag¢do sobre a proposta implementada

A proposta, voltada ao 9° ano, foi elaborada com a finalidade de contribuir para a
formacdo de coautores-criadores criticos para agirem socialmente por meio da linguagem.
Escolhemos o género discursivo conto, pois possibilita um leque de temas muito amplo e
acessivel aos sujeitos-alunos, o que permite a interacdo entre autor, texto, leitor e a situagdo
social. Ademais, trabalhar com o conto em sala de aula favorece o desenvolvimento critico e
reflexivo dos alunos. Optamos pelo trabalho a partir da concepg¢ao dialdgica de linguagem,
proposta pelo Circulo de Bakhtin, a fim de propiciar a ampliacdo dos conhecimentos
linguistico-enunciativos e discursivos dos sujeitos-alunos, de modo que eles possam
compreender os discursos que os cercam e tenham condi¢des de interagir com esses discursos.

O enunciado escolhido para as atividades de leitura pertence ao género discursivo
conto, ¢ intitulado Alicerce (Anexo), de autoria de Geni Guimaraes. O conto apresenta um
posicionamento axiologico e ideologico que imprime uma visdo positiva e representativa em
relagdo a mulher negra, ao desconstruir o discurso sexista e dar destaque ao negro como
sujeito de sua propria historia. Portanto, o enunciado problematiza os valores de um sistema

que sempre negou espago ao individuo negro, em especial, a mulher negra.
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Diante disso, elaboramos atividades que suscitam uma reflexdo sobre as
representacdes das relagdes sociais, historicas e ideoldgicas presentes no enunciado em
estudo, pois respostas ativas sao geradas pela ‘“compreensdo das relagdes sociais
materializadas em texto” (Polato, 2017, p. 97), portanto, isso implica que a analise da
dimensdo social dos enunciados ¢ fundamental para que os alunos possam compreender o
enunciado, formar seus proprios discursos, questionar e se engajar de forma ativa no didlogo
social, o que contribui para a expansao de sua consciéncia socioideologica.

Na dimensao verbal, elaboramos atividades de leitura que possibilitam aos estudantes
a compreensdo sobre: a) a representatividade que Geni manifesta a0 imprimir uma visao
positiva em relagdo ao negro, dando a ele lugar de destaque como sujeito de sua propria
historia; b) a atitude de Geni como um ato de resisténcia ao ir de encontro ao que era imposto
a mulher negra daquela época; c) a ndo passividade diante do discurso racista e do preconceito
do administrador da fazenda.

Apresentamos, no Quadro 1, uma sintese da organizagdo da proposta de leitura em

perspectiva dialogica que elaboramos e implementamos em sala de aula.

Quadro 1: Organizagéo da proposta de leitura em perspectiva dialogica

Atividade Descricao

Atividades prévias Atividades prévias a leitura do texto-enunciado, a fim de suscitar
uma avaliacdo social sobre a tematica.

Leitura do enunciado Leitura silenciosa do conto Alicerce, seguida por leitura oral, com
entonagao expressiva.

Dimensao social do género Atividades que contemplam a situagdo social imediata do
enunciado, de modo a possibilitar reflexdes acerca das relagdes
sociais, historicas e ideologicas.

Dimensao verbal: atividades de leitura e Atividades de leitura e andlise linguistica, de carater
epilinguisticas epilinguistico, para demarcar o posicionamento valorativo
manifestado a partir da compreensdo dos aspectos enunciativos,
discursivos e linguisticos do enunciado.

Fonte: As autoras adaptado de Ritter e Ohuschi (2022).

A implementacao da proposta em sala de aula, para a geragao de dados, foi realizada
com alunos do 9° ano da rede estadual de ensino, em colaboragdo com um professor de

Lingua Portuguesa, que leciona em uma escola da zona rural de Curugd-PA, municipio em
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que reside a pesquisadora bolsista do PIBIC. O professor escolhido integra o mesmo Grupo e
Projeto de Pesquisa em que participamos e estd realizando sua pesquisa de Mestrado, sob a
orientagdo da mesma professora que orienta nosso trabalho.

A turma, na qual foi implementada a proposta, contou com a participagao de 13
alunos, 4 meninos ¢ 9 meninas, com faixa etaria entre 14 ¢ 15 anos. Para a realizacdo das
atividades, foram necessarias 15 aulas, durante trés semanas. As atividades foram respondidas
em um material impresso, entregue aos alunos em cada aula. Ressaltamos que foram tomados
todos os cuidados relacionados a ética na pesquisa e que temos posse dos Termos de
Assentimento e dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido devidamente assinados.

Como amostra representativa, no recorte feito para este artigo, apresentamos a analise
das respostas de dois alunos, sendo uma menina (identificada como 1A") e um menino
(identificado como 2K), selecionados por terem participado de todas as etapas da proposta.
Dentre as 21 questdes que compdem a proposta, para este trabalho, selecionamos sete
questdes, em que analisamos uma questdo da dimensdo social e seis da dimensdo verbal,
como uma amostra representativa do todo da proposta. Consideramos relevantes para a
expansdo da consciéncia socioideologica todas as questdes elaboradas, mas dentre elas,
selecionamos a questdo 1, da dimensdo social, por evidenciar o papel social da autora e sua
representatividade, enquanto mulher, negra e escritora. Dentre as questdes da dimensao
verbal, optamos pelas questdes 4, 5, 7, 8- a e d, 12- d, por tratarem, de forma explicita, dos

aspectos valorativos relacionados a tematica trabalhada no enunciado.

Analise dos dados

Iniciamos a andlise dos registros obtidos com a questdo 1 do Bloco I de atividades,
que contempla a dimensdo social do enunciado, pois propicia a reflexdo sobre o papel social
da autora e sobre o ato responsavel que realiza, o que contribui para a compreensdo do
enunciado e o desenvolvimento da consciéncia socioideoldgica e enunciativa dos alunos
(Polato; Menegassi, 2022). A compreensdo de aspectos sociais, como os elementos do
contexto de produgdo do texto, ¢ fundamental, pois a “situagdo social mais proxima e o
ambiente mais amplo determinam completamente e, por assim dizer, de dentro, a estrutura do

enunciado” (Voldchinov, 2017 [1929], p. 206). Apresentamos a questdao da proposta, seguida

" Para preservar a identidade dos sujeitos, utilizamos a numeracio 1 e 2 seguida pela inicial de seus nomes.
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pelas respostas dos dois alunos, as quais sdo apresentadas da forma como eles as escreveram,
ou seja, sem adequar os problemas quanto a norma culta da lingua.

1) Geni Guimardes foi professora, poetisa e ficcionista afro-brasileira. Escreveu varios
contos, poemas e literatura infantil, e venceu prémios importantes para a literatura.
Realize uma busca, na internet, sobre a vida e as obras da autora. Em seguida,
responda:

Qual seria a importdncia e a fung¢do social que a autora de Geni Guimardes exerce, na
sociedade, ao produzir seus textos?

“Geni Guimardes é um grande exemplo para nossa sociedade, pois em suas obras ela
fala sobre o racismo, respeito, educagado etc...

Entdo por meio de suas escrivivéncia ela inspira leitores pretos que eles podem ser o que
quiserem acreditar no seu poténcial” (1A4).

e . . ~ e

Geni Guimardes, a suas importdancias da mulher negra na formagdo da familia, seus
problemas, sua cultura, sem se deixar abate diante das dificuldades enfrentadas, indicam
que a mulher negra é capaz de ultrapassar as indiferengas que eram barreiras para a
sua afirmagdo na sociedade” (2K).

As respostas dos alunos 1A e 2K demonstram que eles compreendem a importancia
do papel social da autora e sua representacao social. A compreensao dessas relagdes, ligada a
construgdo de sentidos do conto, colabora para a compreensao de efeitos de sentido e de valor
dos recursos linguistico-enunciativos que sdo mobilizados no enunciado (Gomes; Ohuschi;
Menegassi, 2022).

(13

Ao enunciar que Geni “é um grande exemplo para nossa sociedade”, 1A evidencia
uma apreciacdo valorativa ao usar o adjetivo “grande”, pois enfatiza o fato de a escritora ser
um exemplo para a sociedade. Além disso, estabelece uma relacdo dialdégica com outra
importante escritora negra da atualidade, Conceicdo Evaristo, ao utilizar o termo
“escrevivéncia”, criado por esta autora, para representar a reescritura da historia brasileira,
sobretudo a partir do processo de escravizacdo dos povos africanos e seus descendentes, por
meio de vozes de pessoas negras (Evaristo, 2021). A aluna demonstra expansdo de sua
consciéncia socioideologica ao dizer que Geni “inspira leitores pretos que eles podem ser o
que quiserem acreditar no seu poténcial”, ou seja, ele apresenta uma avalia¢do social do tema
que refuta formas de pensar racistas que ndo consideram a igualdade entre todas as pessoas.

O aluno 2K enfatiza a importancia da escritora Geni Guimaraes ndo s6 como negra,
mas como mulher negra, demonstrando ter consciéncia socioideologica sobre as lutas e
desafios enfrentados por mulheres negras na sociedade, que sofrem duplamente, por serem

mulheres e por serem negras. O estudante relaciona a importincia da autora como mulher
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negra “na formagdo da familia” e na capacidade “de ultrapassar as indiferencas que eram
barreiras para a sua afirmacao na sociedade”, isto €, na conquista de seu espago.

Com isso, os alunos evidenciam uma consciéncia socioideologica positiva em relagao
a tematica do racismo, pois destacam a importancia das obras de Geni Guimaraes,
reconhecem a experiéncia pessoal e Unica da autora como uma fonte de inspiragdo para
leitores pretos, encorajando-os a acreditar em seu potencial e perseguir seus sonhos.

Dessa forma, observamos que eles manifestam uma consciéncia socioideologica que
valoriza a diversidade e igualdade, buscando combater o racismo e promover a inclusdo.
Logo, a questdo 1 suscitou “reflexdo sobre o papel social do sujeito autor que enuncia e sobre
o ato responsavel que pratica ao enunciar. Com isso, expande-se a consciéncia
socioideoldgica e enunciativa” (Polato; Menegassi, 2022, p. 73).

Passemos para a analise das questdes que contemplam a dimensao verbal. As questdes
4 e 5 contribuem para a expansdo da consciéncia socioideoldgica e enunciativa dos alunos
sobre a importancia da representatividade negra na sociedade, pois o jogador Pelé¢ ¢
considerado uma figura importante devido a sua origem pobre e sua trajetoria de sucesso,

apesar das adversidades que enfrentou como um individuo negro e pobre.

4) Para o pai de Geni, o jogador Pelé é considerado uma figura importante. Por qué?

“Porque o Pelé era negro e pobre, e mesmo assim conseguiu conquistar o mundo.” (14).
“Por que ele acredita que todos os negros pode vencer na vida assim como o Pelé”

(2K).

5) No trecho “ver um filho assim”, qual o efeito de sentido o advérbio “assim” adquire
na fala do pai?

“Ele quis dizer que se sentiria muito horgulhoso de ter um filho assim como o Pelé”
(14).

“«

o trecho ‘ver um filho assim’ ele se refere ser ter um filho famoso que cresceu muito
rapido na vida” (2K).

Ressaltamos que, durante a implementagdo em sala, os alunos apresentaram
dificuldades de compreensdao dessas duas questdes e solicitaram o nosso auxilio, para
explicacdes. Realizamos as explicagdes, relembrando informagdes ja fornecidas em
discussdes anteriores.

Os alunos 1A e 2K responderam o que lhes foi solicitado na questdo e, ainda que de
forma sucinta, refletiram e conseguiram destacar a importancia da representatividade e da
capacidade de superacdo como elementos-chave na admiragdo por figuras como o jogador

Pelé.
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A aluna 1A, em suas respostas as questdes 4 ¢ 5, destaca a trajetoria de sucesso do
famoso jogador de futebol Pel¢, ao mencionar que ele era negro e proveniente de uma origem
socialmente desfavorecida, a discente enfatiza que Pelé superou adversidades para alcangar
reconhecimento e sucesso em sua carreira esportiva, pois apesar das condi¢gdes que lhe eram
pouco favordveis ‘“‘conseguiu conquistar o mundo”. Ainda, expressa o sentimento de
admiracdo e orgulho que o pai da personagem sente em relagdo as realizagdes do jogador e o
impacto que ele teve na sociedade, pois se sentiria “horgulhoso de ter um filho assim como
Pel¢”. Portanto, a discente expande sua consciéncia socioideologica ao ressaltar que a cor da
pele e a condi¢do socioecondmica ndo devem ser impedimentos para o alcance de objetivos e
a realizacdo de sonhos, ou seja, que o acesso as oportunidades deve ser igualitario a todos os
individuos.

Por sua vez, 2K ao enunciar que “todos os negros podem vencer na vida assim como o
Pelé”, manifesta uma apreciacdo valorativa ao utilizar o verbo “vencer”, pois acredita que
pessoas negras t€ém a capacidade de superar desafios e alcangar o sucesso, usando Pelé como
exemplo de alguém “que cresceu rapido na vida”.

Os estudantes 1A e 2K demonstram consciéncia socioideologica sobre a importancia
da representatividade e reconhecem as barreiras enfrentadas por individuos historicamente
marginalizados, como a discriminac¢do racial e a desigualdade econdmica. Dessa forma,
tomam a histéria de vida do jogador como inspiragdo para a comunidade negra.

Conforme observamos, as questdes 4 e 5 propiciaram aos alunos a expansdo de suas
consciéncias socioideoldgica e enunciativas ao suscitar “reflexdo sobre valoragao, a partir das
situagdes amplas de interacdo discursiva [...], por instigar a compreensao de papéis sociais €
atos de linguagem” (Polato; Menegassi, 2023, p. 74).

A questdo 7 leva os alunos a refletirem sobre as relagdes dialdgicas existentes na
cadeia do discurso que naturaliza a dura condi¢do de vida da popula¢do negra, uma das
consequéncias de uma abolicdo que ndo lhes conferiu direitos minimos. A consciéncia
socioideologica dos sujeitos-alunos € expandida a partir do embate entre diferentes

posicionamentos (Voldchinov, 2017 [1029]).

7) Que tipo de discurso é refor¢ado na fala do pai de Geni ao dizer: “Se a gente pelo
menos pudesse estudar os filhos...”?

“Como se os pais podessem orientar os filhos em casa e tentar a ajudar da eles a ter
uma vida digna do seu trabalho” (14).
“Ele queria que a filha dele crescer na vida igual o Pele” (2K).
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Em sua resposta, a aluna 1A demonstra consciéncia socioideoldgica que reconhece a
negacao dos direitos e oportunidades aos negros, incluindo o acesso a educagdo que,
historicamente, foram-lhes negados devido ao racismo estrutural e a politicas
discriminatorias. A estudante, ao mencionar que “se os pais pudessem orientar os filhos em
casa ¢ tentar a ajudar eles a ter uma vida digna do seu trabalho”, também reconhece a
importancia do conhecimento, da orientacdo ¢ do apoio dos pais na formagao dos filhos,
especialmente quando as oportunidades educacionais formais sdo limitadas ou negadas. Dessa
forma, observamos “reflexdo sobre a valoragdo a partir do estabelecimento de relagdes
dialégicas com outros enunciados” (Polato; Menegassi, 2023, p.74).

Observamos na resposta do estudante 2K maior dificuldade em contemplar o que lhe
foi solicitado. O aluno relaciona a sua resposta as questdes trabalhadas anteriormente sobre a
representatividade, quando enuncia “queria que a filha dele crescer na vida igual o Pelé”, mas
nao reflete sobre o discurso do pai de que seus filhos nio teriam direto ou acesso aos estudos
em decorréncia de sua cor de pele. Portanto, ndo ha elementos que comprovem a expansao de
sua consciéncia socioideoldgica referentes a questdo valorativa contemplada na atividade.

As questdes 8a e 8d propiciam aos sujeitos-alunos refletirem sobre o papel que a
mulher exerce na sociedade e se posicionarem com relagdo ao tema, de forma critica, para
emitirem juizo de valor. A consciéncia socioideologica dos alunos ¢ expandida ao
reconhecerem e considerarem a importdncia das mudangas socio-historicas no papel das
mulheres e sua contribui¢do para a sociedade.

)

8) Observe o didlogo entre pai e filha e filha “- Pai, o que mulher pode estudar?”,
Pode ser costureira, professora...” e responda:

a) As mulheres eram vistas, na sociedade, de forma diferente dos dias atuais. Levando
isso em consideragdo, explique qual é o papel da mulher na sociedade representado na
fala do pai.

“E como se a mulher so podesse fazer coisas banais, ‘coisa de mulher’, como fazer
coisas da casa etc...” (14).
“As mulheres eram vista como empregada e como dona di casa” (2K).

Em suas respostas, os discentes 1A e 2K expandem a sua consciéncia socioideologica
e enunciativa ao compreenderem o papel atribuido as mulheres, na sociedade daquela época.
Em seu comentario, 1A faz relacdo dialdgica com o discurso pejorativo, construido

socialmente de que a mulher ¢ o sexo fragil, por isso s6 podem realizar “coisas de mulher”.
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Portanto, a aluna manifesta um juizo de valor ao evidenciar a condi¢ao imposta de que o papel
social da mulher se reduz as tarefas domésticas, ao “fazer coisas da casa”. O aluno 2K, ao
afirmar que ‘“as mulheres eram vista como empregada e como dona di casa”, reflete sobre
uma percepc¢ao limitada e estereotipada do papel das mulheres na sociedade, na qual o seu
principal valor e funcdo estavam relacionados a esfera doméstica.

Os alunos 1A e 2K demonstram expansdo da consciéncia socioideoldgica ao
reconhecerem as restricdes e esteredtipos de géneros que, historicamente, foram impostos as
mulheres. Eles manifestam uma conscientizagao sobre as desigualdades de género que afetam

as mulheres, limitando suas possibilidades e contribui¢des para além das esferas domésticas.

d) Houve mudangas em relacdo ao que era imposto as mulheres daquela época
comparado aos dias atuais? Cite exemplos.

“Sim, mudou bastante coisa, as mulheres ja sdo mais aceita na sociedade, porém ainda
ha muita descriminagdo contra as mulheres” (14).

“As mulheres da quela época ndo tinham muitas opgdo de trabalho, hoje em dia as
mulheres e os homens tem os mesmos direitos” (2K).

Ao responder a questdo, a discente 1A reflete sobre os avangos que ocorreram em
relagdo ao que era imposto as mulheres no passado e sobre os desafios, ainda enfrentados por
elas nos dias atuais. A estudante, ao mencionar que “as mulheres ja4 sdo mais aceita na
sociedade”, enfatiza que houve mudancas significativas na maneira como as mulheres eram
vistas e tratadas, no entanto ao enunciar que “ainda h4a muita discriminagdo”, 1A destaca que,
apesar da ascensdo da mulher, a desigualdade de género ainda ¢ uma realidade presente e que
as mulheres continuam a lutar por seu espaco, seja no ambito profissional, politico, social ou
pessoal. A aluna expande sua consciéncia socioideologica, pois estd ciente dessas lutas e
desafios enfrentados pelas mulheres. Percebemos que o aluno 2K destaca a mudanga na
disponibilidade de oportunidades de trabalho para as mulheres, ao longo do tempo, ao proferir
que “hoje em dia as mulheres e os homens tem os mesmos direitos”, o aluno reconhece a luta
das mulheres em prol da defesa de seus direitos, que lhes foram garantidos com o advento da
Constitui¢ao Federal de 1988.

Ambos os alunos tém a consciéncia ideologica expandida sobre a importancia do papel
da mulher na sociedade contemporanea que, embora tenham seus direitos assegurados, ainda
ha muitos desafios a serem superados. Dessa maneira, observamos que as questdes 8a e 8d

também contribuiram para a expansdo da consciéncia socioideoldgica e enunciativa dos
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alunos, pois suscitaram “reflex@o sobre a valoracdo a partir do estabelecimento de relagdes
dialégicas com outros enunciados” (Polato; Menegassi; 2023, p. 74).

A questdo 12d propicia aos alunos a reflexdo sobre a realidade do racismo e do
preconceito existente em nossa sociedade. A atividade possibilita a conscientizagdo sobre a
existéncia dessas problematicas e permite que os alunos compartilhem suas experiéncias
pessoais ou de pessoas proximas. A consciéncia socioideoldgica dos sujeitos-alunos ¢
ampliada sobre a persisténcia do racismo e do preconceito € a importancia de se combater

essas atitudes negativas na sociedade.

12) Analise toda a fala do administrador e responda:

d) Em nossa sociedade, ainda é muito comum ler/ouvir discursos como esses. Vocé ja
vivenciou ou conhece alguém que passou por situagoes semelhantes? Relate brevemente
sobre a experiéncia.

“Nunca vivenciei algo do tipo, por mais que eu seja negra muitas pessoas me invalidam,
falando que eu sou parda. Ja tive um amigo negro que ja foi desprezado pela sua propria
avo” (14).

“Eu nunca presenciei isso eu ja vir em varias novelas eles falando que lugar de mulher
negra é na cozinha” (2K).

Observamos que a aluna 1A compartilha suas experiéncias pessoais € observagdes em
relacdo ao racismo e a invalidagdo racial, quando afirma que, embora seja uma pessoa negra,
nunca vivenciou diretamente situacdes de racismo explicito. No entanto, destaca que as
pessoas o “invalidam”, sugerindo que ele ndo ¢ negro o suficiente, por conta da cor de sua
pele “parda”. Isso evidencia que a estudante enfrenta uma forma de negagdo de sua identidade
racial, pois as pessoas podem nao reconhecer sua negritude devido a ideias estereotipadas
sobre o que € ser negro.

Além disso, 1A compartilha a experiéncia de um amigo negro que foi “desprezado
pela sua propria avo”, o que evidencia a existéncia de racismo dentro das proprias familias e
destaca a persisténcia de atitudes preconceituosas e discriminatorias mesmo em contextos
proximos, nos quais a familia deveria ser um ambiente acolhedor e de apoio. A discente
expande sua consciéncia socioideoldgica ao trazer a tona a questdo da negacdo da identidade
racial e do racismo velado, mostrando como esses comportamentos podem ocorrer mesmo de
forma sutil.

Ja o estudante 2K afirma que, pessoalmente, nunca presenciou situagdes diretas de
racismo. No entanto, ele destaca que, em varias novelas, tem visto didlogos ou personagens

que perpetuam o discurso de que “lugar de mulher negra é na cozinha”, limitando suas
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possibilidades e reforcando a marginalizagdo dessas mulheres. A observagao feita pelo aluno
2K enfatiza a importancia de analisar e questionar as representacdes midiaticas, como as
novelas, que podem influenciar comportamentos e atitudes racistas e preconceituosas. O
discente demonstra sua consciéncia socioideologica ao reconhecer que a midia desempenha
um papel importante na perpetuagdo de esteredtipos raciais mesmo que ele ndo tenha
vivenciado diretamente situagdes de racismo.

Podemos observar que a questdo 12 promoveu a expansdao da consciéncia
socioideoldgica e enunciativa “sobre a situagcdo especifica de interagdo que compdem a
atmosfera axioldgica do enunciado e sobre o papel dos interlocutores reais constituidos”

(Polato; Menegassi, 2023, p.73).

Consideracoes Finais

Nesta pesquisa, cuja temadtica consiste em um estudo tedrico-prdtico sobre a leitura
em perspectiva dialogica, a partir do trabalho com o género discursivo conto, com alunos do
9° ano do Ensino Fundamental, com base no dialogismo proposto pelo Circulo de Bakhtin,
elaboramos uma proposta de leitura em perspectiva dialégica e a implementamos em uma
turma de 9° ano de uma escola publica rural do municipio de Curug¢d, no nordeste paraense.

Os resultados demonstram que ¢é possivel trabalhar a leitura em perspectiva dialogica
em sala de aula e que as atividades e discussdes desenvolvidas junto aos alunos contribuiram
para que eles desenvolvessem consciéncia socioideologica sobre as tematicas do racismo e da
desigualdade de géneros, contempladas no conto Alicerce, de Geni Guimaraes.

Assim, consideramos ter alcangcado os objetivos propostos nesta pesquisa, pois,
gradativamente, os alunos expandiram sua consciéncia socioideologica, posicionaram-se de
maneira critica frente as tematicas mobilizadas, o que contribuiu para a sua formacao

enquanto sujeitos-leitores criticos, que agem socialmente por meio da linguagem.
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The socio-ideological awareness of 9th grade students in reading activities from
a dialogic perspective

Abstract: In the light of Applied Linguistics, this work aims to understand the
constitution of the socio-ideological awareness of 9th grade students when working
with reading from a dialogical perspective which is based on Bakhtin Circle’s
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dialogism and studies. The investigation was developed on the elaboration,
adaptation and implementation of a reading proposal from a dialogic perspective.
The work was focused on the short story Alicerce, by Geni Guimaraes, applied to
students of a 9th year elementary school class from the public education network, in
the municipality of Curuca-PA. The corpus of the study constituted of some written
responses of two students to seven activities. The results showed that reading
activities with a dialogical bias contribute to the expansion of students' socio-
ideological awareness, as they take a critical stance towards the themes raised. That
contribution is relevant to students’ shaping as critical reader-subjects who act
socially through language.

Keywords: Reading from a dialogical perspective. Socio-ideological awareness.
Short story discursive genre.

Anexo

ALICERCE
Geni Guimaraes

Meu pai chegou do trabalho na lavoura, tirou do ombro o bornal com a garrafa de café vazia e sentou-se num
degrau da escada da porta da cozinha.
Pediu-me que fosse buscar o rolo de fumo de corda, que ia, enquanto esperava o jantar, preparar 0s cigarros para
a noite e o dia seguinte.
Eu trouxe e ele, ao desembrulhar o fumo, deu com a cara do Pelé sorrindo no jornal do embrulho. Enquanto
desamassava o papel para ver melhor, disse-me:
— Este sim, teve sorte. L& ai pra mim, filha. Fala devagar, sendo eu ndo decifro direito.
Peguei o jornal e comecei a ler o comentario que contava faganhas esportivas e dava algumas informagdes sobre
a vida fantastica do jogador. Muitas palavras eu ndo sabia do significado, mas adivinhava quando olhava no
rosto do meu pai e ele soltava ameacos de risos, sem tirar o olho da méo trémula que picava o fumo.
Quando terminei a leitura, ele disse:
— Benzadeus. Vocé viu s, minha filha? Era assim como nos. O pai dele é que deve ndo se caber de orgulho.
Ver um filho assim, acho que a gente até esquece das durezas da vida.
Deu um suspiro comprido e acrescentou:
— Se a gente pelo menos pudesse estudar os filhos...
Senti uma pena tdo grande do meu velho, que nem pensei para perguntar:
— Pai, o que mulher pode estudar?
— Pode ser costureira, professora...
— Deu um risinho for¢ado e quis encerrar o assunto.
— Deixemos de sonho.
— Vou ser professora — falei num sopro.
Meu pai olhou-me, como se tivesse ouvido blasfémia.
— Ah! Se desse certo... Nem que fosse pra mim morrer no cabo da enxada. Olhou-me com ar
de consolo. — Bem que inteligéncia ndo te falta.
— E, pai. Eu vou ser professora.
Queria que ele se esquecesse das durezas da vida.
Quando ja cursando o ginasio eu chegava com o material debaixo do brago, via-o esperando por mim no inicio
da estrada, na entrada da colénia.
Num desses dias, quando atravessdvamos a fazendinha e falavamos sobre o meu estudo, ele me disse:
— Tem que ser assim, filha. Se a gente mesmo ndo se ajudar, 0s outros € que nao véao.
Nisto ia passando por nds o administrador, que ao parar para dar meia ddzia de prosa, cumprimentou meu pai e
disse:
— Nao tenho nada com isso, seu Dito, mas vocés de cor sdo feitos de ferro. O lugar de vocés é
dar duro na lavoura. Além de tudo, estudar filho é besteira. Depois eles se casam e a gente mesmo...
A primeira besteira ficou sem resposta, mas a segunda mereceu uma afirmagéo categorica e maravilhosa, que
quase me fez desfalecer em ternura e amor.
— E que eu ndo estou estudando ela para mim — disse meu pai. — E pra ela mesma.
O homem deu de ombros e saiu, tdo lentamente que quase ouviu ainda meu pai segredando:
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— Ele pode até ser branco. Mas, mais orgulhoso do que eu nao pode ser nunca. Uma filha professora ele ndo vai
ter.

Sorriu, tomou minha mé&o e continuamos a caminhada.

— Pai, que cor sera que é Deus...

— Ué... Branco — afirmou.

— Mas acho que ninguém viu ele mesmo, em carne e 0ss0. Sera que néo é preto...

— Filha do céu, pensa no que fala. Ta escrito na Sagrada Escritura. A gente ndo pode ficar blasfemando assim.
— Mas a Sagrada Escritura...

Ele olhou-me reprovando o dialogo €, porque nao podia ir mais longe, acrescentei apenas:

— E que se ele fosse preto, quando ele morresse, o senhor podia ficar no lugar dele. O senhor é tio bom.

Em toda a minha vida, nunca havia visto meu pai rir tanto.

Riu um riso aberto, amplo, barulhento. Assim foi rindo até chegar em casa e, quando minha méde olhou-o de
soslaio, disse para 0s meus irmaos:

— Com certeza viu passarinho verde.

Como ele ndo parava de rir, todos aderiram e a sala ficou agitada e alegre.

Foi quando me escapou a emocao, dei um passo comprido e beijei a barriga da minha mée. Diante do gesto
incomum, todos ficaram me olhando, meio jeito de espanto.

Fiquei envergonhada e fingi que tirava, com a unha, uma casquinha de coisa nenhuma escondida entre os dentes
do fundo.

Fonte: GUIMARAES, G. Leite do peito: contos. Sdo Paulo: Fundagio Nestlé de Cultura, 1988, p. 73-
79.

Recebido em: 13/10/2023
Aprovado em: 03/12/2023

Revista A Palavrada (ISSN 2358-0526), 22, jul-dez, p. 18-36, 2023 - 2% edicao



37

Ensino-aprendizagem de lingua portuguesa no Ensino Médio: concepgdes de discentes e
docentes acerca da linguagem, lingua e fala

Evana Kelly dos Santos RODRIGUES *
Paulo Santiago de SOUSA?

Resumo: Este trabalho tem por objetivo investigar as concepcBes de discentes e
docentes acerca do processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa no
Ensino Médio, especificamente em relacdo aos conceitos da triade da comunicacao
(lingua, linguagem e fala). A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, com
coleta de dados por meio da aplicacdo de um questionario a alunos e professores de
uma escola publica do municipio de Capanema - PA. Quanto a fundamentacéo
tedrica, nos apoiamos nos estudos de Saussure (1916), Bagno (1999), Travaglia
(2000), Soares (2002), Antunes (2003, 2008), Geraldi (2005, 2008), entre outros,
pois suas pesquisas abordam teorias linguisticas que discorrem desde a andlise
estruturalista e textual as intera¢Ges linguisticas em contextos socioeducacionais. Os
resultados da pesquisa revelam que as percepcBes sobre lingua, linguagem e fala
apresentam varia¢do quando se verifica a perspectiva mais estruturalista e normativa
nas respostas dos alunos, e uma abordagem mais sociolinguistica e comunicativa na
concep¢do dos professores. Concluimos, portanto, que as divergéncias e
convergéncias observadas nas perspectivas dos participantes da pesquisa podem ter
influéncias sociais, culturais e educacionais.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem; Lingua Portuguesa; Triade da comunicagéo.

Introducéo

O processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa no Ensino Médio é um
tema de grande relevancia, que desperta debates acerca das concepcdes de discentes e
docentes em relacdo a linguagem, lingua e fala. A linguagem é um fendmeno complexo que
engloba diversas dimensdes e aspectos. E € um sistema comunicativo que permite a expressao
de pensamentos, sentimentos e interacfes entre os individuos. No entanto, as concepcdes
sobre a linguagem podem variar entre diferentes atores educacionais, incluindo alunos e
professores, influenciando diretamente o ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa.

Nesse contexto, € fundamental compreender as diferentes perspectivas e enfoques
adotados por alunos e professores, a fim de promover uma pratica mais efetiva e alinhada as
necessidades dos estudantes.

A distincdo entre lingua e fala, conforme Saussure (1916), € um dos aspectos centrais

a serem considerados nesse contexto. A lingua refere-se ao sistema de regras, as estruturas e

! Graduanda em Letras — Lingua Portuguesa pela Universidade Federal do Para, Campus de Capanema. E-mail:
evanakelly97@gmail.com.

2 Doutor em Linguistica e Lingua Portuguesa pela Universidade Estadual Paulista. E-mail:
profpaulosantiago@gmail.com.
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as convengOes compartilhadas por uma comunidade linguistica, enquanto a fala diz respeito a
aplicacéo individual e concreta deste sistema por meio de atos comunicativos. Magda Soares
(2002, p. 173) salienta:

A influéncia que vem sendo exercida sobre a disciplina portugués
concomitantemente pela pragmatica, pela teoria da enunciagdo, pela analise do
discurso; influéncia fundamental, porque, traz uma nova concepcdo de lingua: uma
concepcao que vé a lingua como enunciacéo.

Nesse sentido, segundo a autora, € necessario que o trabalho em sala de aula se
organize em virtude do uso da lingua, relacionando leitura, producéo oral e escrita. Portanto,
possibilita ao aluno ampliar suas capacidades linguisticas e, ao professor, ajuda a utilizar estes
conhecimentos de forma discursiva.

No contexto educacional, € comum observar diferentes perspectivas sobre o ensino e
aprendizagem de lingua portuguesa, especialmente no que diz respeito a compreensdo dos
conceitos de linguagem, lingua e fala. Enquanto alguns estudantes podem perceber estes
conteddos como exclusivamente relacionados a gramatica normativa, outros podem buscar
uma abordagem mais ampla, contemplando a diversidade linguistica e o uso da lingua em
diferentes contextos sociais. Por outro lado, os docentes desempenham um papel fundamental
na definicdo dos objetivos do ensino de lingua portuguesa no Ensino Médio, tendo em vista
suas praticas pedagogicas. Suas concepcdes podem ser influenciadas por diversos fatores,
como a formacdo académica, experiéncias profissionais e percepcbes pessoais sobre a
importancia da gramética normativa na comunicag&o escrita e oral.

Assim, surgem as seguintes problematizacGes: quais sdo as concepgdes dos discentes e
docentes sobre o ensino e aprendizagem de lingua portuguesa no Ensino Médio no que diz
respeito as visdes sobre linguagem, lingua e fala? E quais sdo as principais diferencas e/ou
convergéncias entre estas concepgdes?

A investigacdo destas questdes é de suma importancia para o aprimoramento das
praticas educacionais, uma vez que permite compreender as percepc¢des dos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem da lingua materna. Além disso, o estudo realizado
proporciona subsidios para a reflexdo sobre os objetivos do ensino de lingua portuguesa,
visando a formacdo de estudantes criticos, competentes e conscientes do uso adequado da
linguagem em diferentes contextos sociais. Assim, para responder a estes questionamentos,
realizamos uma pesquisa qualitativa com a aplicacdo de um questionario para professores e

alunos de uma escola da rede publica do municipio de Capanema-PA, buscando explorar as
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percepcdes, crencas e atitudes destes atores em relacdo a triade comunicativa (linguagem,
lingua e fala) no processo educacional do Ensino Médio.

Dessa forma, este trabalho se justifica pela relevancia de entender as percepcdes e as
visdes que alunos e professores tém sobre essa triade, considerando que tais concepcdes
perpassam 0s VArios aspectos do ensino de Lingua Portuguesa, como objetivos, métodos e
contetidos, com consequéncias para a aprendizagem dos estudantes. A diversidade de
concepcdes existentes entre docentes e discentes pode influenciar diretamente a pratica
pedagdgica, uma vez que as percepcdes e as expectativas dos alunos em relagcdo ao ensino de
lingua portuguesa podem impactar seu engajamento, motivacao e aprendizagem.

Portanto, esta pesquisa tem como objetivo principal investigar as concepcbes dos
discentes e docentes sobre o ensino e aprendizagem de lingua portuguesa no Ensino Médio,
identificando as possiveis divergéncias e convergéncias presentes na perspectiva destes
sujeitos sociais. Com a finalidade de chegarmos aos resultados que se pretendem alcangar a
partir deste estudo, desenvolvemos como objetivos especificos: 1) analisar as concep¢des dos
discentes do Ensino Médio sobre linguagem, lingua e fala; 2) discutir as concepcdes dos
docentes quanto a triade da comunicacdo, e 3) refletir sobre as possiveis divergéncias entre as
concepcodes dos discentes e docentes.

A compreensdo das concepcOes dos alunos em relagdo a linguagem, lingua e fala pode
fornecer perspicécia sobre suas necessidades, dificuldades e expectativas em relacdo ao
ensino de lingua portuguesa. Por outro lado, investigar as concepcbes dos professores pode
revelar suas abordagens pedagdgicas, estratégias de ensino e possiveis desafios enfrentados
no contexto educacional. Ao analisar estas concepg¢des, buscamos promover reflexdes sobre
as praticas de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa no Ensino Médio, visando contribuir
para 0 aprimoramento e a adaptacdo de estratégias pedagoégicas de acordo com as
necessidades e realidades dos alunos. Além disso, a pesquisa pode fornecer subsidios para a
formagédo de professores, capacitando-os a fim de abordar, de maneira mais eficiente, 0s
aspectos linguisticos e comunicativos da lingua portuguesa.

Com o intuito de contribuir para o debate sobre o ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa no Ensino Médio, ao destacar a importancia de compreender as concepcbes de
alunos e professores em relacdo a linguagem, lingua e fala, a partir das andlises realizadas,
utilizam-se como referencial tedrico os estudos de Antunes (2003,2008), Saussure (1916),
Soares (2002), Geraldi (2005, 2008), Travaglia (2000) e Bagno (1999). Estes pesquisadores
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discorrem a respeito do processo de ensino aprendizagem de lingua materna e abordam
diferentes aspectos relacionados ao tema em quest&o.

Salientamos que este artigo esta dividido em quatro se¢des. Na primeira, é apresentada
a fundamentacéo tedrica com o intento de discutir as concepcdes de linguagem, lingua e fala,
fazendo correcbes com o0 processo de ensino-aprendizagem; na segunda, descrevemos o
percurso metodoldgico, apresentando o contexto da pesquisa e o0 instrumento (questionario
semiaberto) utilizado para a coleta dos dados a serem analisados; na terceira, a discussédo dos
resultados, evidenciando e as concepcdes das professoras e dos alunos sobre a triade da

comunicagdo; e na quarta, as consideracdes finais referentes a pesquisa realizada.

Fundamentacéo tedrica

O ensino de lingua portuguesa, em uma perspectiva interacionista, pressupde a
adequacdo dos modelos de ensino e dos conteudos a partir de uma concepcdo da triade:
lingua, linguagem e fala, pautando-se para além de uma gramatica prescritiva ou normativa.

Esta abordagem é fortemente influenciada pelas ideias de Lev Vygotsky (1998), que
enfatizou a importancia da cultura, da interacdo e do contexto no desenvolvimento humano.
Segundo ele, é por meio das interacdes com outras pessoas e do envolvimento em préticas
culturais que os seres humanos adquirem conhecimento, assimilam conceitos, desenvolvem
habilidades linguisticas e resolvem problemas. A aprendizagem, dessa maneira, € vista como
um processo ativo, colaborativo e mediado pela cultura, em que o individuo constroi
conhecimento em conjunto com outros membros da sociedade.

Com isso, a aprendizagem da lingua ndo se da apenas por meio de regras gramaticais e
exercicios mecanicos, mas, sim, pela participacdo ativa do aluno em situacbes reais de
comunicacdo. O professor busca adaptar as estratégias de ensino para atender as necessidades
de todos os estudantes, pois a pratica interacionista considera as particularidades e diferencas
individuais dos alunos, reconhecendo que cada um possui seu proprio ritmo de aprendizagem
e conhecimentos prévios (Vygotsky, 1998).

Antunes (2008) discorre a respeito do processo de ensino-aprendizagem de lingua

portuguesa e afirma que lingua e gramatica devem andar juntas. Segundo a autora:

Lingua e gramatica podem ser uma solucdo se ndo deixarmos que a gramatica
ofusque o fascinio que a lingua pode exercer sobre as pessoas; se ndo deixarmos que
a gramatica impeca de sentirmos gosto pelo estudo da lingua; se desfizermos o
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grande equivoco de admitir que ndo é para ensinar gramatica, ou pior ainda, que
ndo é para ensinar a norma-padrdo (Antunes, 2008, p.161).

Antunes (2008) reconhece a ligacdo entre lingua e gramética, todavia, aponta para a
necessidade de se trabalhar pedagogicamente para além do que tem sido realizado na
contemporaneidade. E reitera sobre a importancia de adotar diferentes praticas de ensino com
0 intuito de desfazer reproducgdes discriminatdrias perpetuadas socialmente.

Ao trabalhar a gramética considerando a diversidade linguistica presente no contexto
dos alunos, é possivel valorizar suas raizes culturais e identidades, promovendo o respeito
pela pluralidade e a riqueza da lingua portuguesa. Em muitos exames e processos seletivos,
por exemplo, a gramatica € uma habilidade avaliada. Portanto, abordar este contetdo de
forma contextualizada e significativa ajuda os alunos a estarem mais bem preparados para tais
avaliacdes. No entanto, é fundamental que o ensino da gramatica seja conduzido de maneira
dindmica, interativa e contextualizada. Travaglia (2000) discorre a respeito do ensino de

gramatica enfatizando que:

E preciso pensar por que se da aula de uma lingua para falantes nativos dessa lingua
(porque se da aula de Portugués a brasileiros falantes nativos dessa lingua).
Certamente ndo é para ensinar a falar a lingua, a se comunicar por meio dela, por
que os falantes nativos ja o aprenderam de forma “natural” desde seus primeiros
anos de vida. O que queremos e acreditamos na verdade € que nossos alunos
desenvolvam sua competéncia comunicativa, tornando-se assim um usuario
competente da linguagem. Para que a gramatica tenha realmente relagdo com a
qualidade de vida, é preciso saber conceber o que é gramatica (Travaglia, 2000, p.
17).

Segundo o autor, é importante reconhecer que o ensino da gramatica ndo deve ser
tratado isoladamente, apenas transmitindo contetidos, mas, sim, integrado a outras praticas de
ensino, como a leitura, a escrita, a interpretacdo e a producdo textual, de modo a tornar o
aprendizado mais significativo e conectar o conhecimento gramatical a pratica comunicativa
dos alunos. Esta abordagem colabora para que os estudantes percebam a utilidade da
gramatica na sua vida cotidiana e desenvolvam habilidades linguisticas mais sélidas e

transferiveis para além da sala de aula.

Concepc0es de linguagem, lingua e fala

Em seu famoso livro Curso de Linguistica Geral (publicado postumamente em 1916),
Ferdinand de Saussure apresenta suas concepgdes sobre linguagem, lingua e fala

fundamentais para a linguistica moderna. Estas distingdes conceituais sdo uma parte central de
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sua teoria linguistica e continuam influenciando a forma como estudamos a linguagem até a
contemporaneidade. Para Saussure, a linguagem é o fendbmeno mais amplo e abrangente que
engloba todas as formas de comunicacao simbolicas utilizadas pelos individuos. E a faculdade
inata e universal que permite que os seres humanos se comuniquem através de sistemas de
signos. A linguagem inclui ndo apenas a lingua (langue) e a fala (parole), mas outras formas
de expressdo simbdlica, como a linguagem gestual, a linguagem corporal, a mdsica, a arte
entre outros.

Seguindo esta linha de raciocinio, 0 mestre genebrino considera a linguagem como um
fendmeno mais amplo e geral, que engloba todas as formas de comunica¢do humana por meio
de sistemas de signos e que €, a0 mesmo tempo, individual e social, sem restringir-se a um
sistema.

Para Saussure (2004), a lingua € um fendmeno social e coletivo que existe e se
desenvolve dentro de uma comunidade linguistica. Ele argumenta que a lingua é transmitida
de geracdo em geracdo por meio da interacdo social, e cada individuo a adquire ao ser
socializado dentro de uma determinada comunidade linguistica, uma vez que “A lingua, ao
contrario, € um todo por si e um principio de classificacdo. Desde que Ihe demos o primeiro
lugar entre os fatos da linguagem, introduzimos uma ordem natural num conjunto que néo se
presta a nenhuma classificagédo” (Saussure, 2004, p. 17).

Desse modo, entendemos que, para compreender a natureza da linguagem, é
necessario investigar a estrutura e o funcionamento da lingua, pois ela representa a faceta
sistémica e coletiva da comunicacdo humana. Além disso, a lingua é organizada por
elementos relacionados entre si, e seu funcionamento é regido por regras e convencdes
compartilhadas pela comunidade linguistica. E, quando adquirida, reproduzida em nosso
aparelho vocal, temos um fator individual, nesse caso, a fala.

Apesar de Saussure ter enfatizado a importancia da lingua como objeto central de
estudo da linguistica, ele também reconhecia a relevancia da fala para a andlise linguistica,
destacando-a como um “ato individual de vontade ¢ inteligéncia” (Saussure, 2006, p. 22), ou
seja, a fala € caracterizada por sua variabilidade e contingéncia, podendo variar de um
individuo para outro, mesmo dentro da mesma comunidade linguistica.

As conceituacdes retiradas do Curso de Linguistica Geral enfatizam a valoracéo de se
compreender a natureza da lingua. Cada um destes elementos descrevem aspectos distintos, e
sua andlise conjunta permite uma compreensdo abrangente do funcionamento da comunicacéao

humana. Além disso, as concepcBes de lingua, linguagem e fala, segundo Saussure, foram
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fundamentais para o desenvolvimento da linguistica como disciplina académica. Sua
abordagem estruturalista influenciou muitas outras correntes tedricas e metodolégicas da
lingua, e suas ideias continuam sendo relevantes para o estudo da linguagem atualmente.

Geraldi (2006. p. 41), no capitulo “Concepgdes de linguagem ¢ ensino de portugués”,
da obra O texto na sala de aula, aborda trés concepgdes de linguagem: “expressdo do
pensamento”, “instrumento de comunica¢ao”, e “forma de interagdo”. O estudioso por meio
dessas concepcdes traz implicacfes distintas para a compreensdo desse fenédmeno bem como
para as praticas que se efetivam a partir dessa compreensdo. Desse modo, essas trés
concepgdes estdo intimamente relacionadas aos estudos da gramética tradicional,
estruturalismo e transformalismo e a linguistica da enunciagéo.

Considerar a lingua como um produto social destaca sua natureza coletiva, contextual
e em constante transformacdo. Esta perspectiva é essencial para entender a linguagem como
um fendmeno enraizado nas préaticas e interaces sociais dos falantes e enfatiza a relevancia
do contexto cultural e historico.

Antunes (2003) ressalta que todas as formas linguisticas sdo igualmente vélidas e

carregam consigo a cultura e a identidade das comunidades de falantes.

Todas as linguas variam naturalmente, de acordo com as diferentes condicbes da
comunidade e do momento em que é falada. Variam as linguas de comunidades
desenvolvidas, e variam as linguas de comunidades subdesenvolvidas. Sempre foi
assim e sempre sera. Admitir este principio € 0 mesmo que admitir uma gramatica
também variavel, flexivel, adaptada e adequada as circunstancias concretas em que a
atuacdo linguistica acontece (Antunes, 2003, p. 90).

Nesse contexto, a lingua reflete a cultura, a historia, os valores e as tradicdes de um
grupo social especifico, ela é moldada pelas interaces entre os falantes ao longo do tempo e
esta constantemente em evolucdo, adaptando-se as mudancas sociais e culturais.

Em seu livro Preconceito Linguistico (1999. p.9), Marcos Bagno ressalta a
importancia de valorizar todas as variacdes linguisticas e ndo limitar a lingua apenas a horma
culta: “a lingua é um enorme iceberg flutuado no mar do tempo, e a graméatica normativa é a
tentativa de descrever apenas uma parcela mais visivel dele, a chamada norma culta”. A
lingua é dindmica e estd em constante mudanca, e suas varia¢fes sdo influenciadas por
diversos fatores, como migragdes, contatos culturais, tecnologia, entre outros. O iceberg é
uma metafora utilizada por Bagno para representar toda a complexidade e diversidade da
lingua, aléem de suas inumeras variagcdes regionais, sociais, historicas e culturais que se

desenvolveram ao longo do tempo. O linguista argumenta que a parcela mais visivel (a norma
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culta) é apenas uma das muitas formas de expressao linguistica. Enfatiza ainda que o iceberg
da lingua é muito maior e diversificado do que a norma culta representa, visto que existem
inimeras variacgdes linguisticas utilizadas pelas diferentes comunidades de falantes, cada uma
com sua riqueza e importancia cultural.

Em suma, o processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa é uma integracao
entre a compreensdo da linguagem como um fendmeno complexo e diversificado, o estudo
das normas e regras da lingua e a pratica efetiva de sua utilizacdo em situacdes de fala e
escrita. A compreensao da triade linguagem, lingua e fala enriquece o processo de ensino-
aprendizagem de lingua materna, proporcionando aos estudantes e professores uma Vvisao
mais ampla e critica da lingua como um fendmeno dindmico e fundamental para a
comunicacdo e a expressao cultural dos individuos e das comunidades. Assim, concordamos
com Antunes (2003, p. 39) ao afirmar que “Nada do que se realiza na sala de aula deixa de
estar dependente de um conjunto de principios tedricos, a partir dos quais os fenbmenos
linguisticos sdo percebidos”.

A forma como os alunos aprendem e compreendem 0s conceitos linguisticos é
influenciada pelas teorias e abordagens que norteiam o ensino, que podem ser diversas e
variar desde abordagens mais tradicionais, como a gramética normativa, até perspectivas mais
modernas e interdisciplinares, como a sociolinguistica, a psicolinguistica, a linguistica
cognitiva, entre outras. Cada abordagem teérica enfatiza diferentes aspectos da linguagem,
portanto, molda a forma como os fenémenos linguisticos sdo explicados e trabalhados em sala
de aula.

E importante que os professores de lingua portuguesa estejam cientes das teorias
linguisticas que fundamentam suas praticas de ensino e que as adaptem as necessidades e
caracteristicas dos alunos. O entendimento destes principios tedricos ajuda os educadores a
selecionar estratégias de ensino mais adequadas, a promover a reflexdo critica sobre a
linguagem e a compreensdo de sua natureza complexa e a abordar a diversidade linguistica de

forma respeitosa e inclusiva.

Metodologia

No presente trabalho, buscamos investigar as concepc¢des dos alunos e professores do
Ensino Médio sobre o processo de ensino aprendizagem de lingua portuguesa relacionado a

lingua, linguagem e fala, identificando suas possiveis divergéncias e convergéncias. Os
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objetivos aqui propostos direcionaram-se para uma abordagem qualitativa de pesquisa.
Ressaltamos que a pesquisa qualitativa se preocupa com o nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, ou seja, ela busca trabalhar com as possibilidades de significados, de motivacdes
e atitudes (Minayo, 2014).

Deste modo, a escolha pela abordagem qualitativa se justifica pelo fato de possibilitar
a coleta de dados mensuraveis e frequentes, o que facilita uma andlise dos fenbmenos
observados para compreendermos as concepcdes de linguagem, lingua e fala no segmento de
Ensino Médio na visdo de alunos e professores. Nesta perspectiva, pretendemos, ainda,
compreender as possiveis divergéncias e convergéncias no processo de ensino aprendizagem

de lingua portuguesa na concepcao dos alunos e professores.

Campo e participantes da pesquisa

Para a efetivacdo desta pesquisa, foram selecionadas duas professoras de lingua
portuguesa que atuam no Ensino Fundamental e Médio no municipio de Capanema - PA.
Quanto aos alunos, foram selecionadas duas turmas de Ensino Médio (segundo e terceiro
anos).?

Ao envolver professores e alunos em pesquisas sobre o ensino de lingua portuguesa, €
possivel identificar lacunas e desafios especificos que podem ser abordados e aprimorados.
Suas percepcdes podem ajudar a identificar necessidades educacionais e promover
abordagens eficazes e inovadoras. Escolher professores e alunos para realizar pesquisas sobre
0 ensino da lingua portuguesa contribui para uma compreensdo mais abrangente e
contextualizada das praticas educacionais, ajudando a fomentar melhorias e avancos na area.

Os procedimentos e os materiais adotados para a coleta de dados se deram por meio da
aplicacdo de um questionario semiaberto, em que os discentes e docentes foram indagados a
respeito de questdes que permitem percepcOes relacionadas ao ensino de lingua portuguesa

com énfase na linguagem, lingua e fala.

Questionario semiaberto

O questionario semiaberto foi utilizado como instrumento de coleta de dados para esta
pesquisa e foi feito em formato impresso. Nele, contém 1lquestionamentos direcionados aos

docentes que enfocam o ensino de lingua portuguesa, abordando a linguagem, lingua e fala e

¥ Optamos por omitir o nome da escola.
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seus desdobramentos no contexto de sala de aula. No questionario ha, também, a mesma
quantidade de questdes feitas aos discentes, dando énfase as percepcbes destes em relagdo ao
ensino de lingua portuguesa. A aplicacdo deste instrumento de coleta de dados aconteceu
durante o Estagio Supervisionado II: Lingua Portuguesa e suas literaturas no Ensino
Fundamental (6 ao 9 ano), no periodo letivo 2023.2* . Primeiramente, os participantes
(professoras e discentes) foram lembrados da importancia da pesquisa e da necessidade das
respostas sinceras. Em seguida, o questionario foi entregue aos participantes, para que
respondessem as perguntas a partir de suas experiéncias e percepcoes.

Evidenciamos que o questionério, segundo Gil (1999, p.128), é definido “como a
técnica de investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situa¢Oes vivenciadas etc.”. Deste modo, o0s
questionarios podem abranger uma ampla gama de topicos e aspectos relevantes para a
pesquisa, fornecendo uma viséo geral do grupo estudado. Assim, ao usa-los com professores e
alunos, é possivel comparar e constatar suas perspectivas e experiéncias, podendo revelar
lacunas de percepcao entre os dois grupos e ajudar a identificar possiveis areas de melhoria na
educacdo linguistica.

Nesse sentido, os dados coletados construiram o corpus desta pesquisa, possibilitando
tracar um retrato das percepcdes dos discentes e docentes em relacdo ao ensino de lingua
portuguesa no Ensino Médio na escola pesquisada, abordando a linguagem, a lingua e a fala

no contexto educacional.

Discussao dos resultados

Este terceiro topico apresenta os resultados e discussdes da pesquisa realizada. Os
questionarios contém 11 questbes, através das quais buscamos investigar as concepcdes de
discentes e docentes acerca da linguagem, lingua e fala no processo de ensino aprendizagem
de lingua portuguesa.

Ao analisar as concepcbes de discentes e docentes sobre o ensino de lingua
portuguesa, é essencial considerar uma variedade de perspectivas individuais. As opinides e

atitudes em relacdo a disciplina podem ser influenciadas por diversos fatores, como

* Estagio foi orientado pelos professores Dr. Paulo Santiago de Sousa e Dra. Rosangela Nogueira. Esse estagio
possibilitou a realizacdo desta a pesquisa e deram origem a este trabalho.
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experiéncias anteriores, métodos de ensino, motivacao pessoal, interesse pela leitura e escrita,

entre outros.

Concepcbes das professoras

Ao apresentar uma visdo geral sobre as teorias aqui abordadas que embasam este
estudo, nesta secdo, apresenta-se a analise dos dados coletados que contribuiram para a
pesquisa. Para garantir a preservacdo da identidade das participantes, dando-lhes liberdade
para que respondessem sem constrangimentos as perguntas, demos a denominacdo de PA
(professora A) e PB (professora B).

As quatro primeiras questdes direcionaram-se ao ensino de lingua, seus conceitos, a
forma como a linguagem é trabalhada por estas docentes e se ha esclarecimento destes
conceitos dentro da sala de aula. Da quinta a oitava, buscamos investigar se ha dificuldades
em abordar assuntos relacionados a lingua como prética social, quais as maiores dificuldades
de se trabalhar a disciplina atualmente e, além disso, se 0 ensino de lingua portuguesa hoje
segue 0 mesmo modelo dos séculos anteriores.

Nas ultimas questBes, procuramos averiguar o que é necessario dispor dentro da sala
de aula para aproximar o ensino de lingua a realidade dos alunos, se ha algum método
especifico para trabalhar a variacdo historica da lingua em relacdo a gramatica normativa e
como deve ser trabalhada para facilitar a aprendizagem de lingua materna.

Por meio dos questionamentos, pretendemos compreender as concepcdes dessas
docentes em relacdo ao ensino de lingua portuguesa no Ensino Médio, especificamente a
lingua, linguagem e fala. Para isso, das 11 indagac®es, selecionamos trés para fazer a anélise
dos dados. Abaixo segue um quadro com as perguntas e respostas selecionadas seguindo a

ordem do questionario.

Quadro 1 — Concepgdes de professores

PROFESSORA A (PA)
PERGUNTAS RESPOSTAS
“E auxiliar o aluno em sua jornada escolar a usar a
1- O que é ensinar lingua na sua concepg¢éo? lingua amplamente, adequando ao contexto e
necessidade”.

“Mostrando suas varias “faces” e que todo ser humano
3- De que forma vocé trabalha a linguagem com seus | se comunica desde que nasce, a linguagem é que vai

alunos? modificando, adequando-se”.
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4- Vocé costuma esclarecer as diferengas entre lingua,

fala e linguagem aos seus alunos?

“Com certeza. E o principio para eles entenderem as

diferencas, caracteristicas delas e usé-las de forma

adequada”.

PROFESSORA B (PB)

PERGUNTAS RESPOSTAS

“E deixar claro que o objetivo da lingua é a

1- O que é ensinar lingua na sua concep¢éo? comunicagio”.

“Enfatizando a linguagem com a jun¢do primordial de
3- De que forma vocé trabalha a linguagem com seus | estabelecer a comunicagdo”.

alunos?

4-Vocé costuma esclarecer as diferengas entre lingua, | “Sim”.

fala e linguagem aos seus alunos?

Fonte: Dados coletados pela autora.

Percebemos que a professora A, ao responder a primeira indagacéo, da indicios de que
é preciso trabalhar a lingua adequando-a ao contexto dos alunos de uma forma ampla,
compreendendo suas reais necessidades. A professora B, por sua vez, evidencia que o ensino
de lingua se desenvolve por meio da comunicacdo, entretanto, enfatiza a questdo sem refletir
sobre a maneira como isso ocorre. Em relacdo a terceira pergunta: “de que forma vocé
trabalha a linguagem com seus alunos?”, novamente percebemos que PA discorre a respeito
de que o trabalho com a linguagem deva ser voltado a sua vastiddo e reconhecer o fato de que
o individuo, desde seu nascimento, consegue se comunicar e que a lingua muda de acordo
com o tempo. Em relagdo a isso, PB menciona o trabalho com a linguagem, estabelecendo a
comunicagédo de forma primordial.

Dito isso, partimos para o quarto questionamento, através do qual se busca investigar a
triade lingua, linguagem e fala na concepcdo das docentes. Nas respostas da PA e PB, ha
énfase sobre o esclarecimento destes conceitos dentro da sala de aula, entretanto, PA enfatiza
com mais clareza a questdo, explicando a necessidade de abordar estes conceitos a seus
alunos, enquanto PB responde de forma direta. As respostas das docentes evidenciam a
predominancia de uma visao de linguagem e lingua como instrumento de comunicacéo. Trata-
se de uma concepgdo que, conforme Geraldi (2006.p 41), corresponde as correntes
estruturalista e transformacionalista dos estudos linguisticos. Essa concep¢do influenciou
fortemente o ensino de lingua portuguesa nos anos 1970 principalmente, mas se perdura até

hoje, como os dados aqui discutidos evidenciam.
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Nesse contexto, os discursos da PA e PB nos revelaram que o ensino de lingua
portuguesa no Ensino Médio, particularmente refletindo sobre linguagem, lingua e fala, ainda
requer muitos estudos, pesquisas e investigacdes. Ensinar lingua ndo se trata apenas de
transmitir regras gramaticais e vocabulario aos alunos, mas, sim, capacita-los a usar de forma
abrangente, adaptando-a ao contexto e as necessidades especificas de comunicacdo. No
entanto, € importante destacar que este tipo de ensino requer um trabalho continuo e
colaborativo entre professores e alunos. Os educadores devem estar atentos as necessidades
individuais dos estudantes, fornecendo orientacdo para ajuda-los a aprimorar suas habilidades
linguisticas e comunicativas. Estas reflexdes comungam com que postula Antunes (2003, p.
41) sobre o ensino de lingua, pois “Somente uma concepgdo interacionista da linguagem,
eminentemente funcional e contextualizada, pode, de forma ampla e legitima, fundamentar
um ensino de lingua que seja, individual e socialmente, produtivo ¢ relevante”.

A abordagem interacionista considera que a linguagem é um sistema vivo e dinamico,
que ganha significado na interacdo entre as pessoas, e que os estudos sobre a lingua ndo
devem ser limitado. Refletindo sobre as concepc¢des abordadas pelas docentes, notamos que
seus posicionamentos em relacdo a esta pesquisa giram em torno de um ensino de lingua
materna que favoreca o contexto social dos alunos, baseando o uso da linguagem de maneira
efetiva, levando em consideracéo a realidade desses participantes. Todavia, precisamos pensar
que, atualmente, o processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa ainda permanece
arraigado em um ensino de gramatica descontextualizada baseada em ideias estruturalistas e
tradicionais. Trabalhar a linguagem, lingua e fala como foi visto na concepc¢éo das professoras
envolve todo o sistema e ndo cabe somente as docentes transformar este ensino, é necessario
um trabalho em conjunto e harménico, assim como ha uma relacao estreita no funcionamento

da triade comunicativa.

Concepclbes dos alunos

Conforme mencionado anteriormente, o questionario foi aplicado a duas turmas do
Ensino Médio (segundo e terceiro ano) totalizando 22 alunos destas classes. A aplicacdo deste
instrumento de pesquisa também ocorreu durante o Estagio Supervisionado Il: Lingua
Portuguesa e suas literaturas no Ensino Fundamental (6 a 9 ano).

Ressaltamos que, antes de ser entregue 0s questionamentos, foi esclarecido aos alunos

que respondessem as indagacdes de forma que ndo se sentissem constrangidos. No decorrer
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da aplicacdo, observamos que os estudantes refletiam acerca dos questionamentos, alguns
precisaram de ajuda para respondé-los e outros deixaram algumas perguntas sem respostas.

O questionario totalizou 11 indagacdes. Da primeira pergunta até quinta, procuramos
compreender 0 que os alunos pensam acerca do ensino de lingua portuguesa, se ha
dificuldades para compreender os contedos desta disciplina e se é possivel aplicar no dia a
dia o0 que é trabalhado dentro da sala de aula. As questbes posteriores enfocam a triade:
lingua, linguagem e fala. Indagamos o que os discentes compreendem por estes conceitos e
suas funcionalidades e, por conseguinte, investigamos se 0 ensino de lingua portuguesa
passou por mudancas, além disso, indagamos a essas duas classes se ha diferencas no falar das
pessoas.

Nesse contexto, apresenta-se, a seguir, um quadro com as concepcdes de oito alunos.
Como foram duas turmas que responderam ao questionario, optamos por investigar as
respostas de quatro alunos do segundo ano e quatro alunos do terceiro ano, pois ao
analisarmos as vinte e duas respostas, percebemos que a maioria delas concatenavam suas
ideias, eram respostas parecidas que se dirigiam ao mesmo Viés, outras em nivel mais baixo
eram respostas em branco que sabemos também ser importantes para refletirmos, entretanto,
buscamos refletir acerca das respostas da maioria e que se dirigiam para 0 mesmo seguimento
levando em consideracdo o processo de ensino aprendizagem de lingua materna. Com isso,

segue abaixo o quadro com esses dados:

Quadro 2 — Concepgdes de alunos do 2° ano - Ensino Médio

PERGUNTAS RESPOSTAS RESPOSTAS

Vocé tem dificuldades | “Realmente  tenho “Um pouco, mas tento me

para entender o contedido muiFa dificulda_de. esforcar a0 maximo para
Porém, ndo consigo entender e compreender”.

de lingua portuguesa? fazer uma  boa
redacéo, também ndo
sei usar as
pontuagdes”.

ALUNO 1 Vocé sabe a diferenca|“A lingua é uma “Que a lingua ¢ algo coletivo e

forma da gente falar. a fala ¢ algo individual”.

i 2
entre lingua e fala’ A fala € uma forma | ALUNO 2

da gente comunicar,
¢ individual”.

O que € linguagem na sua “Na  minha opinido, a
opinizo? “E uma forma de se !inguagem ¢ algo muito
expressar’”. importante para nossa

trajetoria”.
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ALUNO 3

Vocé tem dificuldades
para entender o contetido

de lingua portuguesa?

“Sim, um pouco,
pois estou a mais de
16 anos sem
estudar”.

Vocé sabe a diferenca

entre lingua e fala?

“A lingua ¢ social, €
a fala é a forma de se
comunicar entre as
pessoas em geral”.

O que é linguagem em sua

opinido?

“Linguas sdo varios

tipos de idiomas
diferentes, de cada
lugar e de outros
paises”;

ALUNO 4

“Sim, um pouco, mas, com
calma, aprendo a me expressar

melhor”.

“Ndo muito, mas quero me

dedicar a aprender melhor”.

€y

Fonte: Dados coletados pela autora.

Quadro 3 — Concepcdes de alunos do 3° ano - Ensino Médio

PERGUNTAS

RESPOSTAS

RESPOSTAS

Vocé tem dificuldades
para entender o contedo

de lingua portuguesa?

“Sim. Porque, cada
dia, ela se modifica,
entao é muito
dificil”.

Vocé sabe a diferenca

entre lingua e fala?

“Falar é vocé falar a
palavra certa”.

“Sim. Muita,
em pontuagdo”.

principalmente

“A lingua é o conteudo do
assunto, a fala é vocé falar bem
0 portugués”.

ALUNO 5 ALUNO 6
O que é linguagem na sua | “Eu  entendo  que “Sao todos os idiomas que
A Portugués ¢é uma estudamos”.
opinido? L3
matéria para
aprender a falar
certo”.
Vocé tem dificuldades |‘“Nao, porque é a “Sim, € um contetdo muito
para entender o conteido mat.er!? que eu gosto dificil”.
muito”.
de lingua portuguesa?
Vocé sabe a diferenca|“Sim, lingua ¢
entre lingua e fala? baseadg em palavra, “Nao”.
Ou seja, em uma
comunidade. J& a
fala & como nds
falamos”.
ALUNO 7 ALUNO 8

O que é linguagem em sua

opinido?

“E qualquer meio de
comunicagdo, ideia,
sinal ou sentimento”.

“E usar as regras gramaticais”.

Fonte: Dados coletados pela autora.
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Considerando os dois quadros acima com as concepgdes dos oito alunos do Ensino
Médio, observamos que, ao responderem a primeira indagacao relacionada a compreensao dos
conteddos de lingua portuguesa abordados dentro da sala de aula, enfatizam as dificuldades
recorrentes em relacdo a disciplina. Percebemos que estas dificuldades estdo relacionadas as
mudangas que a lingua passa de acordo com o tempo, entretanto, a maioria dos discentes
dialoga com estes desafios, associando-os a graméatica normativa quando mencionam
dificuldades com a escrita textual, principalmente no que tange a ideia de “falar certo”. Mas
textualmente, os alunos mencionam a dificuldade com “pontuacao”. De forma geral, ¢
bastante perceptivel uma visdo de lingua portuguesa que se confunde com a visdo de norma
padrdo da lingua, isso diz muito sobre os objetos de ensino de lingua privilegiados pela
escola, provavelmente ensina-se de forma predominante a gramatica normativa.

Nesse contexto, é necessario ponderar que o processo de ensino-aprendizagem de
lingua portuguesa, na concepcdo deste publico, ainda se concentra nas regras da gramatica
tradicional. Algumas destas dificuldades podem ser decorrentes de lacunas na aprendizagem
de conceitos basicos da lingua portuguesa em séries anteriores, o que torna mais desafiador
compreender topicos mais avancados da estrutura da lingua. Para Duarte (2008), a gramatica
do portugués é complexa, com varias regras e excecles, 0 que pode dificultar a compreensao
e a aplicacdo das normas gramaticais. Todavia, é preciso enfatizar o que Antunes advoga
“Lingua e gramatica podem ser uma solucdo se ndo deixarmos que a gramatica ofusque o
fascinio que a lingua pode exercer sobre as pessoas” (Antunes, 2003, p. 161). Diante disso, &
importante destacar que lingua e gramatica sdo elementos necessarios para a comunicacao e
compreensdo da linguagem, mas é fundamental equilibrar seu ensino de forma a ndo o tornar
excessivamente restrito ou desinteressante.

Nas questdes posteriores relacionadas aos conceitos de lingua, linguagem e fala,
notamos que os educandos conseguiram discorrer a respeito das indagacfes a sua maneira,
com suas devidas limitagOes. Isso se torna essencial para se pensar que 0 processo de ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa, levando em consideracdo suas perspectivas, deve ser
abordado de forma dinamica, sensivel e que faca sentido para os estudantes (VIEIRA, 2017).
Outro fator que merece destaque € o meio sociocultural em que os alunos estdo inseridos, pois
ele pode afetar significativamente a forma como os educandos se relacionam com a lingua,
desenvolvem suas habilidades linguisticas e se motivam para serem mais proficientes no uso
de seu idioma. Dessa forma, as respostas dos alunos também sugerem o predominio de uma

visdo estruturalista da linguagem, a partir da concepcdo de linguagem como instrumento de
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comunicagdo, o que se evidencia em termos como ‘“‘comunicar”, “meio de comunicagdo”.
Junto com essa visdo, também emergiu a concepcdo de linguagem como expressdo de
pensamento, esta decorrente dos estudos linguisticos baseados na gramatica tradicional. 1sso
também diz muito sobre o ensino de lingua portuguesa praticado nas escolas e sobre as
concepgdes de linguagem e lingua que ainda permeiam a sociedade em geral.

Foi possivel observar que alguns alunos responderam a estes conceitos sinalizando
mais uma vez a gramatica tradicional como ponto-chave, o que nos leva a refletir que, ainda
hoje, mesmo com muitos avancos em relacdo ao ensino de lingua materna, a abordagem
tradicional ainda € vista pelas lentes dos discentes como o principal meio para a aprendizagem
do portugués. Ndo queremos negligenciar, ou descartar, 0 ensino da gramatica, mas que,
como ja foi mencionado nas discussdes anteriores, ao ensinar as regras gramaticais, seja
fundamental contextualiza-las em situacdes reais de uso da lingua. Esta perspectiva ajuda os
alunos a entenderem como as estruturas gramaticais sdo aplicadas em diferentes contextos
comunicativos, bem como sua relevancia nas atividades cotidianas que necessitem de
conhecimentos linguisticos diversos.

Diante disso, concordamos com Geraldi (2003), quando ele afirma: “No ensino de
lingua, nessa perspectiva, € muito mais importante estudar as relagcdes que se constituem entre
0S sujeitos no momento em que falam do que simplesmente estabelecer classificacfes e

denominar os tipos de sentenca” (Geraldi, 2003, p. 35).

Considerac0es Finais

O processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa no Ensino Médio € uma
jornada de desenvolvimento intelectual e pessoal que contribui para a formacdo de cidadaos
criticos, reflexivos e preparados para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo. Ao
promover uma educacao linguistica sélida e contextualizada, valorizando a diversidade e a
criatividade, estamos contribuindo para o crescimento e a transformacdo da sociedade como
um todo.

Com esta pesquisa, tendo como principal objetivo investigar as concepgOes de
discentes e docentes acerca do processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa,
especificamente em relacdo a lingua, linguagem e fala, realizamos discusses necessarias para
refletirmos sobre o ensino de lingua materna e, por meio das concep¢des de alunos e

professores, pensarmos pedagogicamente em novos caminhos para um ensino de lingua
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portuguesa, relacionando-a a situagdes linguisticas reais, dando significancia e dinamicidade a
educacdo linguistica tanto para os educandos, quanto para os educadores.

Destacamos que o desenvolvimento deste trabalho possibilitou reflexdes de cunho
tedrico e metodoldgico, contribuindo para a reflexdo do processo de ensino-aprendizagem de
lingua portuguesa. A pesquisa metodologica de cunho qualitativo foi primordial neste
processo, pois investigou como o ensino de lingua materna, atualmente, est4 sendo trabalhado
dentro da sala de aula no I6cus da pesquisa. Para isso, ndo buscamos averiguar somente um
“lado da moeda”, pois acreditamos ser necessario observar e analisar os dois publicos para,
assim, chegar ndo a uma conclusdo exata, visto que é necessario que este trabalho seja
continuado em outras oportunidades, mas para se entender as concepcdes destes dois publicos
em relacdo ao tema discutido.

Por meio do questionario aplicado as professoras, ficou perceptivel que elas fazem
referéncia ao ensino de lingua portuguesa em uma abordagem pedagogica, levando em
consideragdo o contexto dos alunos. Além disso, o trabalho com a linguagem é tido como
uma ferramenta de comunicacdo e expressao do ser humano, e seu ensino visa desenvolver
habilidades linguisticas. Ademais, durante as suas aulas, de acordo com suas respostas aos
questionamentos, sdo embasados os conceitos em relacdo a lingua, linguagem e fala, ja que é
necessario para tornar a aprendizagem mais abrangente.

As trés perguntas escolhidas em relacdo ao questionério aplicado aos alunos buscaram
investigar se, por meio de suas respostas, ha convergéncias e/ou divergéncias em relacdo ao
que as professoras discorrem em suas percepgoes. Diante disso, percebemos, primeiramente,
que os alunos ainda voltam o seu olhar para o ensino de lingua portuguesa pautado na
gramatica tradicional, entretanto, compreendem que a lingua é diacrénica e que ela muda de
acordo com o tempo, o que dificulta ainda mais sua aprendizagem.

Os conceitos acerca de lingua, linguagem e fala foram respondidos a sua maneira, de
acordo com a compreensdo de cada sujeito e suas percepcdes em relacdo ao processo de
ensino aprendizagem, na qual, podem ser influenciadas por diversos fatores, como
experiéncias anteriores, métodos de ensino, contexto socioecondmico e cultural, logo, foi
possivel observar que o processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, seguindo esta
linha de raciocinio, precisa oferecer subsidios para um ensino que respeite e valorize a
diversidade linguistica.

Nesse sentido, ao analisarmos estas concepgOes, percebemos que tanto os alunos,

quanto as professoras reconhecem a importancia de conectar o ensino da lingua a situacdes
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reais de uso, tornando-o mais significativo e aplicavel. Além disso, ambos reconhecem que a
lingua passa por mudangas ao longo do tempo e, para tornar seu ensino mais compreensivel, é
necessaria uma abordagem ampla e dindmica, entendendo que a linguagem é uma ferramenta
de expressao pessoal e coletiva, vista como um meio de manifestar ideias, sentimentos e
pensamentos de maneira articulada.

Percebe-se, ainda, que as respostas de alguns alunos apontam para uma concepcao de
linguagem similar a das professoras: linguagem como instrumento de comunicacdo. Contudo,
é relevante destacar que nas respostas dos estudantes, também emergiu a concep¢do de
linguagem como expressao do pensamento, ligada a corrente da gramatica tradicional, pois
alguns deles veem a gramatica como uma parte essencial do ensino da lingua portuguesa,
enguanto outros a enxergam como uma barreira a comunicacdo e criatividade. Por isso, €
necessario que os educadores estejam cientes destas divergéncias e busquem compreender as
expectativas e necessidades dos alunos para orienta-los e, por conseguinte, redimensionar as
suas concepcdes de lingua(linguagem), com vistas a qualificacdo do ensino-aprendizagem de
lingua portuguesa.

Pelo exposto, a pesquisa revelou que a compreensdo das concepcdes de lingua,
linguagem e fala, por parte dos alunos, é essencial para identificar seus pontos fortes e os
desafios na aprendizagem da lingua portuguesa. Esta percepcdo possibilita que os educadores
adaptem suas abordagens pedagdgicas de acordo com as necessidades especificas dos
educandos, promovendo uma aprendizagem mais significativa e engajadora.

Em altima andlise, este estudo destaca a necessidade de uma colaboracdo continua
entre docentes e discentes para aprimorar 0 processo de ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa. Ao reconhecer e valorizar as diferentes perspectivas sobre lingua, linguagem e
fala, é possivel criar um ambiente educacional mais enriquecedor, em que 0s alunos se tornam
comunicadores eficazes, criticos ativos e participantes atentos na constru¢do do conhecimento
linguistico e cultural. A busca pela exceléncia no ensino da lingua é uma jornada conjunta,
através da qual alunos e professores crescem e evoluem juntos, fortalecendo sua importancia

como uma ferramenta vital na expressdo e compreensdo humana
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Teaching-learning Portuguese language in High School:
Conceptions of students and teachers about language, language and
speech

Abstract: This work aims to investigate the conceptions of students
and teachers regarding the teaching-learning process of the Portuguese
language in high school, specifically in relation to the concepts of the
communication triad (language, language and speech). The research
adopted a qualitative approach, with data collection through the
application of a questionnaire to students and teachers at a public
school in the city of Capanema - PA. As for the theoretical foundation,
we rely on studies by Saussure (1916), Bagno (1999), Travaglia
(2000), Soares (2002), Antunes (2003, 2008), Geraldi (2005, 2008),
among others, as their research they address linguistic theories that
range from structuralist and textual analysis to linguistic interactions
in socio-educational contexts. The research results reveal that
perceptions about language, language and speech vary when there is a
more structuralist and normative perspective in the students'
responses, and a more sociolinguistic and communicative approach in
the teachers' conception. We conclude, therefore, that the divergences
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and convergences observed in the perspectives of research participants
may have social, cultural and educational influences.

Keywords: Teaching-learning; Portuguese language; Communication
triad.
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Formacéo leitora na educacéo basica: uma proposta de ensino para o0s anos iniciais

Marcele Monteiro PEREIRA!
Sarah Costa GANTUSS?

Resumo: Este artigo apresenta uma proposta de ensino com o objetivo de fomentar
a leitura por meio de diferentes géneros (a saber, o literdrio e o discursivo)
promovendo também a interacdo em sala de aula ao criar oportunidades de
aprendizado colaborativo. Em dialogo com a pratica da oralidade e da escrita, 0
exercicio da leitura de livros, HQ e letra de musica se ancora nas concepgles
cognitivistas, interacionistas e dialdgicas de leitura (Angelo; Menegassi, 2022)
aplicadas nas etapas de pré-leitura, leitura e pos-leitura nas quais as aulas dividem-
se. Como resultado pretendido, esperamos que ao fim das aulas os alunos sejam
capazes de interpretar textos literarios, formular argumentos sélidos acerca da leitura
feita destacando elementos presentes no texto, que estejam aptos a compartilhar suas
interpretaces oralmente, sintam-se incentivados a buscar novas leituras etc. Dado o
exposto, compreendemos que apresentar caminhos para exercitar a leitura é
colaborar com o desenvolvimento leitor de estudantes.

Palavras-chave: Leitura; Letramento; Proposta de ensino.
Introducéo

A leitura € uma préatica que traz inumeros beneficios aos individuos, viabiliza a
formacdo de cidaddos mais conscientes, criticos e ativos na organizacdo da sociedade,
promove a interacdo dos sujeitos com o ambiente e amplia a compreensdao de mundo.

Conforme Silva, Assis e Lopes (2013), a leitura assume uma importancia vital, uma
vez que o dominio desse conjunto de habilidades ndo apenas facilita a aquisi¢cdo de novos
conhecimentos, mas também promove uma compreensdo mais aprofundada do mundo, ao
mesmo tempo em que contribui para a integracdo do individuo na sociedade. Assim, a falta do
dominio de habilidades de leitura pode desfavorecer os individuos em todas as fases de sua
vida. Como criancas, podem apresentar dificuldades na escola, como jovens adultos, podem
ter limitac6es ou ainda ser excluidos do mercado de trabalho e, como pais, podem apresentar
dificuldades em auxiliar e acompanhar o aprendizado de seus proprios filhos. Este ciclo
intergeracional pode dificultar a mobilidade social e consequentemente tornar-se um

empecilho no desenvolvimento de uma sociedade mais justa.
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Individuos que ndo possuem habilidades de leitura podem enfrentar dificuldades na
interpretacdo do contetdo de livros ou jornais, na compreensdo de sinais de transito, etiquetas
de precos, horarios de transporte publico, preenchimento de formularios, compreensao de
instrucdes de medicamentos e na utilizacdo da internet. Em resumo, essas pessoas podem
encontrar obstaculos para atender plenamente as exigéncias sociais que envolvem o uso da
leitura e da escrita.

Nesse sentido, a leitura ndo pode ser vista apenas como decodificacdo de palavras, €
necessario levar em consideracdo a sua dimenséo social. Portanto, é fundamental desenvolver
0 dominio do letramento em espagos de ensino.

Consoante Magda Soares (2009), a definicdo de letramento hoje difundida no Brasil
provem da traducdo do termo em inglés literacy, que “vem do latim littera (letra), com o
sufixo —cy, que denota qualidade, condigdo, estado, fato de ser” (Soares, 2009, p. 17).

Literacy é, neste sentido, a condi¢do de individuos que aprendem a ler e a escrever, ou
seja, de pessoas alfabetizadas. Também pode ser tido como um estado de mudancas
linguisticas sociais, econdmicas, politicas e outras a que estdo expostos aqueles que dominam
as habilidades de leitura e escrita. Conforme Soares (2009) observa, o letramento surge como
o fruto do processo de instruir e assimilar as praticas sociais relacionadas a leitura e escrita,
constituindo-se como um estado ou condi¢do que um grupo social ou um individuo alcanc¢a ao
se apropriar da escrita e das suas praticas sociais. O ato de letrar transcende a mera
alfabetizacdo, envolvendo o ensino da leitura e da escrita em um contexto onde essas
habilidades adquirem significado e se integram ao cotidiano do aprendiz.

De acordo com Tfouni (2006), a alfabetizacdo engloba a aquisi¢do das habilidades de
leitura, escrita e as praticas de linguagem, normalmente realizadas por meio do processo
educacional formal, pertencendo, portanto, ao dominio do individuo. Por outro lado, o
letramento concentra-se nos aspectos sécio-historicos da incorporacdo da escrita. Nessa
perspectiva, a principal meta € examinar ndo somente a capacidade de leitura e escrita de
individuos, mas sim deslocar o foco da andlise do nivel individual para direciona-lo ao
contexto social.

Para Soares (2004), ndo é possivel separar alfabetizacdo e letramento, uma vez que,
enquanto o processo de alfabetizagdo ajuda o aluno a dominar sistematicamente a leitura e a
escrita, a pratica do letramento auxilia o desenvolvimento da aplicacdo social do aprendizado
adquirido no processo anterior. A autora destaca a importancia de alfabetizar letrando e de

inserir as criangas em préticas sociais de leitura e escrita e eventos de letramento.
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Compreendemos que tal questdo se apresenta como impreterivel quando pensamos a
educacdo como um todo. Logo, a relevancia de tal proposta de ensino € justificada pela
observacdo da necessidade em estimular o entusiasmo pela leitura e desenvolver o
aprimoramento de habilidades de letramento em alunos que apresentam dificuldades para ler e
interpretar textos.

Assim, buscamos, por meio da leitura propriamente dita e de exercicios
contextualizados de acordo com o tema central de cada obra, ensinar a leitura de forma pratica
sem deixar de atentar para questdes sociais. Dado o exposto, 0s objetivos deste artigo séo:
fomentar a leitura e o contato com diferentes géneros, sendo o literario (com narrativas) e
discursivos (com a masica), promover a interagdo entre os participantes criando espacos para
discussbes e oportunidades de aprendizado colaborativo, e, por fim, incentivar o respeito e a
empatia em relacéo ao préximo.

A oportunidade de desenvolvimento do presente Projeto de Letramento surgiu no
decorrer da disciplina de Ensino e Aprendizagem da Leitura (PPGLL 0147) ministrada pela
professora doutora Célia Zeri de Oliveira na Universidade Federal do Para. A partir dos
conhecimentos adquiridos, das leituras realizadas e das atividades criadas, fomos motivadas a
elaborar um conjunto de atividades voltadas aos anos iniciais a fim de amenizar as
dificuldades de leitura (letramento) que criancas de 8 a 10 anos possam apresentar.

O artigo esta estruturado em cinco se¢des, sendo que a primeira corresponde a esta
introducdo. Na secdo subsequente, delineamos o arcabouco tedrico que guia este trabalho. Em
seguida, detalhamos a proposta de atividade. Por Gltimo, tecemos nossas consideracdes finais

pertinentes ao tema.

Letramento

Alfabetizacdo e letramento sdo processos diferentes. Contudo, Soares (2009) ressalta
que apesar de distintos, ndo sdo dissociaveis, portanto, o ideal seria alfabetizar letrando, em
outras palavras: “ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da
escrita, de modo que o individuo se tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizado e letrado”
(Soares, 2009, p. 47).

De acordo com Mortatti (2004, p. 98) “o letramento esté diretamente relacionado com
a lingua escrita e seu lugar, suas funcBes e seus usos nas sociedades letradas, ou, mais

especificamente, grafocéntricas”. Para Soares (2009, p. 39), letramento é o “estado ou
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condigdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter se
apropriado da escrita e de suas praticas sociais”. Ademais, Kleiman (2008, p. 18) define o
construto como “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistema simbolico
e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”. A autora ressalta
que o “fenomeno do letramento, entdo, extrapola o mundo da escrita tal qual ele ¢ concebido
pelas instituicdes que se encarregam de introduzir formalmente os sujeitos no mundo da
escrita” (2008, p. 20). Assim sendo, o letramento pode ser entendido como um construto de
natureza mais ampla que ultrapassa os limites da escola e contempla a leitura e escrita como

praticas sociais.

O ensino de leitura na escola

A aprendizagem da leitura € motivo de entusiasmo para 0s alunos recém-ingressos na
escola e representa para eles uma etapa tdo determinante que reverbera para além da educacéao
basica ou mesmo do espaco de ensino. Posto isto, vale ressaltar que o ndo dominio da leitura
torna passivel a transformacao da animacao inicial em frustracdo (Ramalho, 2011, p. 121).

A fim de evitar o desencantamento dos alunos pela leitura é necessario ensina-la para
os alunos dos anos iniciais a partir do préprio ato de ler e ceder lugar para a construcdo dos
sentidos do que esta escrito. Como aponta Ramalho (2011),

[...]Jler é compreender, obter informacdo e aceder ao significado do texto. Desta
forma, a compreensdo da leitura € a atribuicdo de significado ao que se 1€ (palavras,
frases, texto). Assim, o conhecimento prévio que o leitor tem sobre o tema e o
desconhecimento de vocabulos utilizados no texto, sdo factores que determinam a
diferenca na dificuldade da compreensdo de textos (Ramalho, 2011, p. 138 apud
Sim-Sim et al., 2007, p. 10).

Criar oportunidades para leitores infantis ativarem seus conhecimentos prévios através
de perguntas e respostas, seja na pré-leitura, leitura e/ou poés-leitura, auxilia a construcdo
conjunta da compreensdo do conteldo textual. Esse tipo de exercicio além de acessar as
referéncias sociais, culturais e até mesmo pessoais de cada leitor que pode encontrar eco nos
questionamentos e explica¢des de outro ou ndo, conecta todo esse saber ao texto lido (Arena,
2015).

Além de ativar os conhecimentos prévios, ser capaz de estabelecer conexdes entre o
que ja se sabe e a leitura de uma obra, bem como, gerar indagacdes que possam ser

respondidas, sdo atributos desejaveis aos leitores em formacdo. Consoante Arena (2015), as
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dificuldades de compreensdo de uma historia infantil podem ser associadas com néo saber ler

que, por sua vez esta relacionado com

ndo saber fazer previsdes; ou ndo saber elaborar perguntas préprias para procurar
respostas. Se o leitor ndo souber realizar essas operacgdes intelectuais ndo podera
mesmo gostar de ler, nem poderd avancar uma pagina sequer de um livro de
literatura infantil [...]. Aprender a ler ndo é uma pratica natural; é uma pratica
cultural criada pelos homens e por essa razdo deve ser conteldo escolar (Arena,
2015, p. 149).

O aprimoramento de habilidades como a capacidade de elaborar perguntas e respostas
sobre o texto lido e a ativacdo de conhecimentos prévios apontam para a mesma direcdo: a
busca do desenvolvimento leitor através do didlogo entre o arcabougo cultural daquele que I&
“com o que o escritor colocou no texto. Essa estratégia de leitura, articulada a esse tipo de
experiéncia, faz parte das referéncias que o leitor encontra em seu universo cultural, isto €,
nos conhecimentos organizados em sua mente” (Arena, 2015, p. 146).

Conversar sobre o texto, assim como realizar atividades que remetam a leitura feita,
motiva os alunos a encontrar sentido para ler (Ramalho, 2011, p. 127). Somando-se a isso, 0S
exercicios em duplas e/ou grupos podem ajudar a crianca a perceber sua participacdo no seu
processo de aprendizagem que se estende para além de si mesma e chega a alcancar seus
colegas.

Utilizaremos também a roda de conversa como uma ferramenta de promocdo da
participacdo coletiva, um momento em que os alunos poderdo interagir e compartilhar seus
conhecimentos e experiéncias conforme detalharemos na secdo de metodologia. Ademais,
conforme Warschauer (2001, p. 179), a conversa face-a-face, além de desenvolver a
habilidade de argumentacdo logica, “implica as capacidades relacionais, as emocgodes, 0
respeito, saber ouvir e falar, aguardar a vez, inserir-se na malha da conversa, enfrentar
as diferencas, o esforco de colocar-se no ponto de vista do outro etc.”

Embasados no que preconiza a BNCC (Brasil, 2018, p. 157) para o ensino de Lingua
Portuguesa no ensino fundamental, consideramos relevante pautarmos tal proposta de
fomento a leitura ressaltando o respeito aos mais distintos valores sociais, culturais e
humanos, bem como a empatia a diferentes visdes de mundo conforme se apresentam nas
obras literarias que serdo exploradas, posto que, conduziremos os alunos a interpretacdo
critica que, por sua vez, leva em conta ndo apenas 0 que esta escrito, mas tambem o contexto

mais amplo em que a obra foi produzida.
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A partir do diadlogo entre os diferentes géneros dispostos ao longo da secdo
metodoldgica, pretendemos, conforme recomenda a BNCC (Brasil, 2018), potencializar os
efeitos de sentido da compreensdo dos textos literarios por meio do seu dialogo com outras
manifestacbes artisticas provenientes do audiovisual. Assim, sera estabelecida a
intertextualidade que é fundamental entre “textos literarios e outras manifestacGes artisticas
(cinema, teatro, artes visuais e midiaticas, musica)” (Brasil, 2018, p. 187).

Por fim, é necessario ajudar o aluno a “[r]econhecer que os textos literarios fazem
parte do mundo do imagindrio e apresentam uma dimensdo ludica, de encantamento,
valorizando-os, em sua diversidade cultural, como patrimdnio artistico da humanidade”. Em
outras palavras, os textos literarios ocupam um lugar especial no mundo da imaginacdo. Sdo
capazes de nos transportar para universos ficticios, de nos apresentar personagens

extraordinarios e nos permitir vivenciar experiéncias que vao além dos limites da realidade.

Concepgdes de leitura aplicadas

Ao optarmos por trabalhar com o publico infantil, nos ancoramos nas concepgdes
cognitivistas, interacionistas e dialdgicas, pois entendemos a leitura ndo apenas como um ato
de decodificacdo mecénica, mas também como uma atividade dial6gica, um processo de
interacdo entre o leitor e o texto. Nesse processo, o0 leitor consegue construir o significado
com base em suas proprias experiéncias de modo a estabelecer relacdo com o texto.

No primeiro momento de cada oficina, que corresponde a pré-leitura, as concepgoes
cognitivistas e dialégicas sdo as mais presentes. Nessa fase, faremos algumas perguntas
relacionadas aos temas a fim de ativarmos o conhecimento prévio dos alunos sobre a tematica.
Para Angelo e Menegassi (2022), é papel do professor ativar esses esquemas de conhecimento
dos alunos, atualizar os seus conhecimentos prévios e conduzi-los a estabelecer previsdes e
realizar inferéncias.

As atividades sugeridas enquadram-se também no conceito dial6gico de leitura, tendo
em vista que no periodo de pré-leitura, durante a leitura e pds-leitura, os alunos poderdo
mobilizar uma apreciagéo valorativa, acatando ou refutando a visao apresentada e ampliando
0 sentido a partir da relacdo dialdgica entre leitores e escritor. Nas palavras de Menegassi et
al. (apud Angelo; Menegassi, 2022, p. 62), nessa perspectiva, “a leitura é considerada como
uma atividade de producdo de sentidos que implica um dialogo vivo e valorativo entre

sujeitos socio e historicamente situados”.
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O conceito interacionista também se fara presente em nossos aportes tedricos,
ampliando nossa visdo de leitura ao considerar questdes em que a concepgdo cognitivista
sozinha ndo abarcaria. O dialogo entre as teorias possibilita aliar o conhecimento prévio do
aluno com as novas informagdes adquiridas em sala de aula para sua devida exteriorizagéo,
assim, sdo compreendidos processos do cognitivismo e do interacionismo.

Conforme Angelo e Menegassi (2021, p. 42), “o conceito interacionista perpassa e
agrega diferentes linhas teoricas”, assim nos permite “o estudo de varios elementos e aspectos
que compdem a leitura, sem excluir conceitos anteriores”. No contexto interacionista, a leitura
¢ vista como um processo em que “o significado ndo esta nem no texto, nem na mente do
leitor, esta na interacdo de ambos” (Angelo; Menegassi, 2022, p. 43). Para Leffa (1996, p. 10),
“ler é, na sua esséncia, olhar para uma coisa e ver outra. A leitura nao se da por acesso direto
a realidade, mas por intermediagdo de outros elementos da realidade”.

Para Menegassi e Gasparoto (2019), é na interacdo que as significacGes acontecem, € 0
encontro do exterior com o interior, do coletivo com o individual, do linguistico com o
extralinguistico. E a situacdo concreta de enunciacdo em que o aluno sera direcionado a um
contexto social mais amplo contribuindo para a significacdo, internalizacdo, apropriacdo e
sistematizacdo do conhecimento, desta forma, a concretizacdo do seu discurso por meio da
interacdo viabilizara a transformacdo dos discursos alheios e se transformard em palavras

minhas.

Procedimento de leitura

Compreendemos que a leitura deve ser feita, num primeiro momento, de maneira
individual e silenciosa, para, em seguida, ocorrer em voz alta e compartilhada porque, como
afirma Marcuschi (1988), a acdo de ler e a de ouvir a leitura exigem a criatividade e
produtividade do leitor que precisa ser ativo, uma vez que, “o texto nao tem inscrito em si
todos os sentidos objetivamente” (Marcuschi, 1988, p. 45). Para o autor, a compreensdo
textual ndo esta presa unicamente ao conhecimento do significado exato das palavras que o

compdem.

Certamente, a leitura exibira processos e estratégias com caracteristicas bem
diversas em se tratando da fala ou da escrita. Ndo, porém, devido a uma radical
diferenca no processamento cognitivo, mas sim pelas diferentes formas de
manifestacdo das saliéncias textuais e organizacdo discursiva nas duas modalidades
(Marcuschi, 1988, p. 40).
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Assim, podemos inferir que reservar periodos para que o aluno interaja com o texto
permite o estabelecimento de uma conexdo entre a leitura e o sujeito que ora serd
leitor/intérprete e ora serd leitor/ouvinte. Ademais, a presenca do aluno como leitor/intérprete
também pode ser percebida quando ele transmite oralmente sua andlise do texto lido
construindo dinamicamente e de maneira coletiva o sentido textual, posto que a troca de
atencdo e interpretagdes entre 0s atores presentes nesse processo é mutua.

A oralidade, por sua vez, precisa ser exercitada em sua aplicacdo concreta para o seu
pleno desenvolvimento tanto quanto a leitura e a escrita e, por este motivo, faz-se necessario
que o professor crie espaco em sala de aula para viabilizar o aprimoramento oral. Contudo,
deve-se ter claro que “o ensino da oralidade no contexto escolar ndo esta relacionado ao
ensino da fala, mas, sim ao uso da modalidade oral da lingua por meio de géneros
literdrios/discursivos em situa¢des diversas de comunicagdo” (Ferreira Junior; Forte-
Ferreira, 2020, p. 14). Assim, o aluno também aprendera a observar e ouvir seus colegas de
turma, pois a0 mesmo passo que troca experiéncias treina como Sse posicionar ora como

aquele que ouve e ora como aquele que fala.

Género literarios e discursivos trabalhados

No contexto do ensino e promocdo da leitura em sala de aula, adotaremos uma
abordagem diversificada por meio da exploracdo de quatro géneros literarios e do discurso.
Estes incluem uma narrativa indigena intitulada A Lenda da Vitdria-Régia (Ministério da
Educacdo, 2020), uma histéria em formato de quadrinhos (HQ) intitulada “Indigenas do Alto
Vale do Itajai” (Dagnoni et al., 2016), um género discursivo na forma de cangdo denominado
“Aquarela” (Toquinho, 1983), e, por fim, um romance infanto-juvenil intitulado Somos todos
extraordinarios (Palacio, 2017). A escolha de géneros diversos visa proporcionar aos alunos
uma gama de experiéncias literarias, enriquecendo sua compreensdo e apreciacdo da leitura,
ao mesmo tempo em que estimula o desenvolvimento de suas habilidades de leitura critica e

interpretacdo textual.

Metodologia

Ancorados no referencial tedrico exposto, designamos que para cada um dos quatro

dias de oficina havera uma leitura distinta a ser feita, porém antes que o texto seja lido sera
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proporcionada aos participantes a preparagdo do contetdo presente na obra. Nesse momento
de pré-leitura, desejamos ativar os conhecimentos prévios e vir a ter ciéncia do que sabem os
componentes da turma sobre cada tema em questéo.

Além da pré-leitura, também reservamos um momento de pos-leitura com atividades
que estimulem a reflex&o textual de maneira contextualizada e para que, do mesmo modo, 0
didlogo acerca de diferentes culturas, modos de vida, organizac@es sociais se faga presente no
sentido de fomentar o respeito ao diferente.

Aplicaremos uma atividade de fixacdo de conteudo, uma vez que, como explica
Libaneo (2017), para ajudar a edificacdo do saber faz-se fundamental a presenca de momentos
na aula que gerem a assimilacdo e reflexdo do que foi abordado no seu decorrer. Nesse
sentido, a partir do exercicio de perguntas e respostas (Quiz), os alunos poderdo analisar o
conteddo do texto e até mesmo o ler novamente, ainda que de maneira individual.

A partir das reflexdes apresentadas e das discussdes acima realizadas sobre a
oralidade, a leitura e a escrita, apresentaremos sistematicamente nas tabelas abaixo a proposta

de ensino elaborada para o exercicio destas trés modalidades.

Tabela 1: AULA 1 — Texto a ser trabalhado: A lenda da vitdria-régia (Ministério da Educagéo, 2020)

Atividades propostas Descrigdo

- Ativando o conhecimento prévio:

Perguntas sobre preferéncia de leitura e conceito de lendas e narrativas.
1. Vocés gostam de ler?

Pré-leitura 2. O que vocés gostam de ler?

3. Vocés sabem o que sdo lendas?

4. Quiais lendas conhecem?

5. O que sdo narrativas?

L i - Apresentacdo de dados cientificos sobre vitdria-régia.
Exibicao de video (https://www.youtube.com/watch?v=zJ47tP1v8ro&t=18s)

) - Ordenacé&o das cenas do texto em grupo;
Leitura - Leitura silenciosa individual.

- Identificacdo de palavras desconhecidas;

- Discussdo de perguntas relacionadas ao texto;

- Circular palavras que ndo conhecem;

- Fazer as seguintes perguntas:

1. O que vocé achou mais interessante na narrativa?

2. Como vocé acha que é o dia-a-dia de quem vive na floresta? Sera que é
Pos-leitura igual ao cotidiano de quem mora em cidades muito movimentadas?

3. A partir das imagens da floresta presentes no livro, o que vocé observou
que também tem na cidade?

4. Como vocé acha que um jovem ou uma crianga deve agir quando recebe
um conselho de um adulto? Por qué?

5. Vocé tem um sonho? Um desejo muito forte que gostaria de ser
realizado?
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- Perguntas relacionadas ao texto:

1- Qual animal dos que aparecem abaixo nédo esta presente no livro?

2- Qual adjetivo é atribuido a Naia?

3- Como os indigenas falam vitéria-régia na lingua tupi-guarani?

4- Quais as cores da flor que nasce na vitdria-régia?

5- Qual conselho do ancido dado a Naid? Por que ele deu esse conselho?
6 - No que Jaci transformava as jovens de sua preferéncia?

7 - O que significa metamorfosear?

8- Por que as flores perfumadas e brancas da vitéria-régia s6 se abrem a
noite?

9- Por que ao nascer do sol as flores ficam rosadas?

10 - Por que Naia queria ser levada pela lua?

Quiz sobre o texto

- Elaboracg&o de um roteiro sobre a planta vitoria-régia;

- Gravagdo da narragdo para o0 video;

- Selecdo de imagens para o video.;

Cada aluno vai ler um trecho do texto criado. O dudio da leitura serd
gravado para ser usado como narracéo para as imagens destacadas no
video - as imagens dos videos serdo selecionadas pelos participantes da
oficina.

Producéo de um video sobre a
vitdria-régia

Fonte: Elaborado pelas autoras

Tabela 2: AULA 2 — Texto a ser trabalhado: “Indigenas do Alto Vale do Itajai” (Dagnoni et al., 2016)

Atividades propostas Descricdo

- Revisdo do contetido da aula anterior:

- Exibico do video “A LENDA DA VITORIA-REGIA” (com narragdo de
Silvia Ferraz e masica nas vozes de Diana Ferraz e Rui de Carvalho)
(https://www.youtube.com/watch?v=kutAyu0XmQO)

- Apresentacéo do video elaborado pelos alunos na aula anterior.

Recapitulacdo

- Leitura silenciosa individual;

- Leitura em voz alta compartilhada;

- Cada participante tera um exemplar e fara, no primeiro momento, uma
leitura ndo oralizada, posteriormente, cada participante ird ler um trecho da
Leitura obra em voz alta e compartilhada, com pausas para verificar se 0s
participantes tém alguma duvida;

- Durante a leitura silenciosa, é importante que os professores auxiliem os
participantes a solucionar as ddvidas que possam surgir.

- Elaborag&o de questdes sobre o texto;

- Criagdo de uma capa ilustrada para a histéria;

- Os integrantes, em dupla, irdo elaborar quatro questdes sobre o texto lido
Pés-leitura e tais perguntas deverdo ser respondidas por outra dupla;

- Ao final, as duplas receberdo uma folha de papel para criarem um
desenho para compor uma capa ilustrada para a histéria que também
devera conter um titulo dado pelos integrantes das duplas.

Fonte: Elaborado pelas autoras

Tabela 3: AULA 3 — Texto a ser trabalho: “Aquarela” (cangdo) (Toquinho, 1983)

Atividades propostas Descricdo

- Discussdo sobre preferéncias musicais;
- Introducdo ao significado da palavra “aquarela”:
- Situar os participantes acerca da tematica que sera abordada;
- Questoes para ativar o conhecimento prévio:
1. Vocés gostam de ouvir masica?
2. Qual o tipo de musica vocé gosta de ouvir?
3. Qual a sua masica favorita?
- Nesse momento, dizer aos participantes que existe uma cancdo de um

Pré-leitura
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autor brasileiro que se chama Aquarela. Em seguida perguntar:
4. Vocés sabem qual o significado da palavra aquarela?

- No primeiro momento, leitura silenciosa;

- Posteriormente, leitura com acompanhamento do audio da cancdo
Leitura “Aquarela” (Toquinho, 1983).
(https://www.youtube.com/watch?v=1G1ZU56tsdo)

- Realizagéo de atividade escrita (APENDICE A):

- Confeccdo de um livro ilustrado onde cada participante ira escrever uma
estrofe da musica “Aquarela” e criar um desenho que represente a sua
interpretacdo do contelido daquela estrofe.

Pos-leitura

Fonte: Elaborado pelas autoras

Tabela 4: AULA 4 — Texto a ser trabalhado: Somos todos extraordinarios (Palacio, 2017)

Atividades propostas Descricao

- CartBes com termos que representam defeitos e qualidades (APENDICE
B):

- Os cartBes estardo com as palavras voltadas para baixo. Cada participante
o escolherd um cartdo, ao ler a palavra, terd que dizer se é uma qualidade ou
Pré-leitura um defeito e explicar por que classificou o adjetivo dessa maneira;

- Haverd um painel com uma tabela com duas colunas, qualidade e defeito.
O participante ira anexar o cartdo por ele selecionado de acordo com a
classificacdo atribuida ao adjetivo.

Leitura - Roda de leitura compartilhada do texto Somos todos extraordinarios.

Pos-leitura - Escrita de elogios e frases de homenagem para colegas;
- Leitura das mensagens e emolduramento das folhas.

Fonte: Elaborado pelas autoras

Na aula 1, apds a leitura do texto, é proposta a realizacdo de um quiz com o intuito de
avaliar a absorcdo do material e incentivar a reflexdo critica. O quiz pode ser elaborado com
as perguntas em PowerPoint, ou em fichas, as quais podem ser escolhidas pelos grupos em
cada rodada de pergunta. As questBes incluem atividades como identificar animais presentes
no livro, atribuir adjetivos a personagens, entender a lingua tupi-guarani, descrever as cores
da flor da vitoria-régia e analisar o conselho dado por um ancido a personagem Naia. Além
disso, os alunos sdo desafiados a compreender o conceito de metamorfose e explorar o
comportamento das flores da vitoria-régia durante a noite e ao nascer do sol, bem como os
motivos pelos quais Naia desejava ser levada pela lua.

Além do quiz, uma atividade pratica de producdo de video podera ser proposta aos
alunos utilizando a ferramenta YouCut. Nessa atividade, os estudantes serdo encarregados de
criar um roteiro que explore a planta da vitéria-régia, e cada um tera a oportunidade de ler um
trecho do texto gravando a narragdo para o video. As imagens que compdem o video serdo

selecionadas de forma colaborativa pelos participantes da oficina, proporcionando uma
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experiéncia pratica e interativa que complementa a compreensdo do texto e estimula a
criatividade dos alunos.

Na segunda aula, para recapitular o conteudo da aula anterior, indicamos iniciar com
uma revisdo. Isso ajuda a reforcar os conceitos previamente aprendidos e a conectar as
informagdes. Em seguida, havera a exibi¢do do video “A lenda da vitéria-régia”, narrado por
Silvia Ferraz e com mdsica interpretada por Diana Ferraz e Rui de Carvalho. Apos isso, 0s
alunos assistirdo ao video produzido por eles na aula anterior. Continuaremos a explorar o
tema indigena, mas, desta vez, focaremos em outra regido.

Na atividade de leitura, cada participante receberd um exemplar do texto “Indigenas
do Alto Vale do Itajai” (Dagnoni et al., 2016). Inicialmente, eles fardo uma leitura silenciosa
do texto, para em seguida ler trechos em voz alta e de maneira compartilhada com pausas para
verificar se surgem duvidas acerca do conteido do texto. Durante a leitura silenciosa, é
essencial que o professor esteja disponivel para auxiliar na resolucdo de duvidas dos
estudantes.

Apbs a leitura, os integrantes formardo duplas e criardo quatro questdes relacionadas
ao texto. Essas perguntas serdo entdo trocadas com outra dupla que sera responsavel por
respondé-las. Finalmente, as duplas receberdo uma folha de papel para criar uma ilustracéo
que servira como capa para a histéria, incluindo um titulo a ser escolhido por eles.

A terceira aula devera ser iniciada com a fase de pré-leitura, onde os participantes
serdo introduzidos ao texto a ser trabalhado, que é a cangdo “Aquarela” (Toquinho, 1983).
Para contextualiza-los, serdo feitas perguntas para ativar seu conhecimento prévio. Neste
momento, 0s participantes também serdo informados sobre a existéncia da cancéo brasileira
intitulada “Aquarela” (Toquinho, 1983) e sera perguntado se eles sabem qual é o significado
da palavra aquarela.

A fase de leitura sera dividida em duas etapas. Inicialmente, os participantes realizarao
uma leitura silenciosa do texto. Em seguida, ocorrerd a leitura acompanhada do audio da
cancao. Apo0s a leitura, seré realizada a fase de pds-leitura. Os participantes serdo instruidos a
realizar uma atividade escrita conforme descrito no APENDICE A. Além disso, cada
participante tera a oportunidade de contribuir para a criagdo de um livro ilustrado, onde
escreverdo uma estrofe da musica “Aquarela” (Toquinho, 1983) e criardo um desenho que

represente sua interpretacdo do contetdo daquela estrofe.
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Essas atividades visam aprofundar a compreensdo da cancdo “Aquarela” e
proporcionar uma experiéncia mais envolvente e participativa com a obra, permitindo aos
alunos expressar suas interpretacdes pessoais através da escrita e da arte.

Na quarta aula, o texto trabalhado sera o livro Somos todos extraordinarios (Palacio,
2017). A etapa de pré-leitura envolvera uma atividade interativa em que os participantes terdo
acesso a cartbes com termos que representam defeitos e qualidades (conforme descrito no
APENDICE B). Com os cartdes voltados para baixo, cada participante escolhera um cartio,
lera a palavra e terd que determinar se é uma qualidade ou um defeito, explicando o motivo de
sua classificacdo. Um painel com duas colunas, “qualidade” e “defeito”, sera utilizado para
que os participantes possam fixar os cartGes de acordo com a classificacao atribuida.

Na fase de leitura, sera conduzida uma roda de leitura compartilhada, na qual os
participantes terdo a oportunidade de explorar o texto juntos.

A etapa de pos-leitura envolvera uma atividade de construcdo de elogios e mensagens
positivas entre os participantes. Cada participante recebera uma folha de papel em branco que
sera anexada as suas costas. O professor solicita que os participantes escrevam um adjetivo,
um elogio ou uma frase em homenagem ao seu colega. Ao término da atividade, cada um lera
o que foi escrito em sua folha e recebera um quadro para emoldurar a mensagem dedicada a
eles por seus colegas. Essa atividade tem como objetivo promover a valorizacdo mutua e o

reconhecimento das qualidades uns dos outros.

Resultados e discussoes

Devido a faixa etaria dos alunos, sugerimos que a avaliagcdo do progresso leitor e das
habilidades de letramento ocorram a partir da observacdo do desempenho individual de cada
participante nas atividades propostas; tanto no ambito oral, quanto no escrito e nos momentos
de leitura oralizada.

Diante das leituras e atividades propostas, esperamos que 0s alunos sejam capazes de
interpretar textos literarios, compreendendo ndo apenas o enredo béasico, mas também as
nuances, simbolismos e metéaforas presentes na obra; que entendam o contexto cultural e
social em que a obra foi escrita e saibam analisar elementos literarios como personagens e
tema. Eles devem ser capazes de explicar como esses elementos contribuem para o

significado da obra.
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E da mesma forma desejavel que os alunos consigam formular argumentos sélidos,
apoiados por evidéncias textuais, para defender suas interpretacdes e analises e que estejam
aptos a discutir suas interpretacdes oralmente, participando ativamente de discussées em sala
de aula. Bem como, ¢ esperado que a empatia seja desenvolvida ao se colocarem no lugar dos
personagens, entendendo diferentes perspectivas e experiéncias de vida.

Ao incentivar a leitura, pretendemos despertar o interesse pela leitura literaria nos
alunos, incentivando-os a explorar diferentes géneros, autores e culturas por conta propria e a
curiosidade, para que abertos a novas experiéncias literarias, continuem a desenvolver suas

habilidades de leitura e interpretacdo ao longo da vida.

Consideracoes finais

O fomento da leitura e a insercdo das criangas em praticas e eventos de letramento é
essencial para a formacdo de cidaddos criticos e participativos. Nas palavras de Solé (1998,
p.32) “leitura ¢ imprescindivel para agir com autonomia nas sociedades letradas, e ela provoca
uma desvantagem profunda nas pessoas que ndo conseguiram realizar essa aprendizagem”.

Compreendemos que para além da problematizagdo dos prejuizos que sobre o
individuo iletrado no decorrer de sua vida em sociedade, é necessario e urgente que sejam
criadas alternativas praticas para a resolucdo (ou ao menos para a amenizagdo) do déficit de
aprendizagem ja desde o0s anos iniciais.

A proposta de ensino apresentada no artigo busca contribuir para a formacdo de
leitores ao reconhecer a importancia do letramento e promover a leitura de forma prética,
levando em consideracdo as questdes sociais. Para isso, utiliza uma variedade de géneros
literdrios e discursivos, incluindo narrativas indigenas, histérias em quadrinhos, cangbes e
romances infanto-juvenis. Dessa forma, estimulando a leitura, a discussdo e a compreensdo
critica, a0 mesmo tempo em que se promove o respeito a diversidade cultural.

Neste sentido, 0 presente artigo apresenta-se como uma possibilidade para despertar o
interesse pela leitura através das leituras propostas e de suas atividades, bem como, para
construir pontes com destino ao letramento, uma vez que a formacdo de leitores depende

também da abordagem do texto feita pelo professor.
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Early literacy development in basic education: a teaching proposal for the early
years

Abstract: Given the recognition of the benefits of reading for individuals' civic
development and the harm caused throughout various stages of life due to deficient
reading skills, this article reflects on the presence of reading in basic education
(Ramalho, 2011), and presents a teaching proposal that aims to promote the exercise
of reading in dialogue with the practice of speaking and also writing. With the aim
of collaborating with basic education teachers, the practical teaching proposal
presented serves as an alternative for younger students by exploring different genres
and being anchored in cognitivist, interactionist and dialogical conceptions of
reading (Angelo; Menegassi, 2022) applied in pre-reading, reading and post-reading
stages into which classes are divided.

Keywords: Reading. Literacy. Teaching proposal.

Revista A Palavrada (ISSN 2358-0526), 22, jul-dez, p. 58-76, 2023 - 22 edi¢do



74

APENDICE A — Atividades

Revista A Palavrada (ISSN 2358-0526), 22, jul-dez, p. 58-76, 2023 - 22 edi¢do



75

Nome:
Data: _/ /[

1. Com a ajuda das dicas abaixo, procure as palavras na letra da musica "Aquarela”
para preencher a palavras cruzadas.

a O diminutivo de pingo.
b Serve para riscar, escrever ou desenhar.
¢ E o contrério de dificil.
- d E um estado dos Estados Unidos.
e E uma ave marinha.
f 'Nasce todas as manhas.
g Faz viagens para o Espago sideral,

h ' Néo é o tempo passado, @ nem o presente.

| & o !

u:r
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2. Ligue as palavras que rimam entre si.

——

e

Imaginar

)
@ Norte-sul
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w Luva
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#3542 castelo

3. Organize os verbos.

[NAR] [con] [Tor

Guarda-chuva

A [ A ] [v)
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APENDICE B — Quadro e cartdes com “Defeito” e “Qualidade”

Recebido em: 30/09/2023
Aprovado em: 01/11/2023
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Linguagem e Lingua: uma construcao interacionista por meio do género discursivo
Histéria em Quadrinhos

Elen de Céssia de Freitas BRITO!
Rizia dos Reis de Moraes ALMEIDA?
Adriane Beatriz Lima de SOUZA?

Resumo: A construgdo da linguagem é parte integrante e indispensavel na
compreensdo da lingua. Logo, este estudo sera analisado a partir do eixo da leitura,
uma vez que o desenvolvimento de suas teorias esta alicercado no aditamento da
propria linguistica, como a ciéncia que estuda a linguagem humana articulada, em
suas manifestacGes de oralidade e escrita. Nesse sentido, busca-se analisar as
praticas de leitura no género discursivo®, por meio das histérias em quadrinhos de
“A turma do Agai”, em suas formas de produgio e interacdo, tendo em vista, que se
trata de um texto que traz certa aproximagdo com o objeto de estudo e desperta o
interesse dos estudantes, podendo atuar no desenvolvimento das habilidades leitoras.
Para a efetivacdo dessa propositiva, adotaremos a aplicabilidade de um plano de aula
voltado para educandos do 6° ano do Ensino Fundamental, como instrumento de
interacdo em vivencias e praticas de leitura, para que percebam que o foco da
atividade interativa emerge da dindmica com o texto. A pesquisa serd de cunho
qualitativo, tendo como objetivo de analise a leitura, baseada na concepcéo
interacionista, partindo da interacdo autor-texto-leitor (Menegassi, 2010).
Enfatizamos que este artigo resulta de uma adaptacdo do Projeto Pedagégico de
Leitura e Escrita da autora Lopis-Rossi (2008), com as contribuigdes de Solé (1996)
e Menegassi (2010) que classificam as perguntas em trés categorias: de resposta
textual, inferencial e interpretativa. Como resultado, tivemos a devolutiva das
perguntas de cunho textual, inferencial e interpretativa, desenvolvidas com os
estudantes, acerca da compreensdo do conteido tematico das narrativas trabalhadas.

Palavras-chave: Linguagem; Leitura; A turma do Acai.

Introducéo

O presente estudo busca construir um dialogo sobre linguagem e leitura com foco em
praticas para a formacdo de leitores competentes, por meio do género discursivo, a partir de
um plano de aula construido na disciplina Oficina de Ensino e Aprendizagem de Lingua
Portuguesa e suas Literaturas I, turma de Letras, habilitacdo em Lingua Portuguesa 2020, sob
orientacdes da professora Ma. Adriane Lima.

Para essa atividade utilizou-se o género discursivo quadrinhos da "A turma do Acai"

de Rosinaldo Pinheiro, autor paraense que por meio de uma linguagem regional traz

! Graduanda da Universidade Federal do Par4. Braganca-PA. ebf10181998@gmail.com.

2 Graduanda da Universidade Federal do Para. Braganca-PA. almeidarizia756@gmail.com.

¥ Mestra em Linguagens e Saberes na Amazonia. Professora substituta da Universidade Federal do Paré.
adriane.lima@ufpa.br.

* Neste trabalho, utilizou-se o termo género discursivo para tratar o texto, segundo as concepgdes do Circulo de
Bakhtin (2009).
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elementos que despertam a atencdo do aluno, em virtude dos didlogos dos personagens com
teméticas do cotidiano. Entende-se que por abranger situagcdes sociais e culturais que estdo
presentes na vida dos estudantes, é factivel a ideia de construir um processo de leitura, bem
como trabalhar a imaginacdo e a compreensdo dos educandos por meio dos quadrinhos.

Para Fuza (2010), as concepcOes de leitura ndo se constituem como etapas isoladas
uma das outras, mas, sim, relacionam-se no sentido de permitir o efetivo dialogo entre autor-
texto-leitor. Partindo desse pressuposto, entende-se que a leitura precisa ser apresentada
seguindo objetivos que estabelecam elos de conexdo entre as vozes do discurso. Logo, para
que o aluno se torne um leitor preciso, deve desenvolver a autonomia para manejar o texto e
compreender a intencionalidade do autor, visto que a leitura é importante para sua formacao
educacional e social, ja que contribui para ampliar o vocabulario e a desenvolver o senso
critico.

Logo, o que se pretende com esse trabalho € proporcionar aos alunos vivéncias com
leituras a partir do género quadrinhos que trazem histérias do cotidiano e elementos
linguisticos da cultura paraense. Dessa maneira, serdo abordados trés componentes: 1)
Apresentar 0 género pesquisado, apoiando-se em conhecimentos prévios sobre a producao e
recepcdo desse texto do género (construcdo composicional, conteudo teméatico e marcas
linguistico-enunciativas); 2) Reconhecer no género quadrinhos aspectos que expressam as
identidades, sociedades e culturas considerando a autoria e 0 contexto socio-historica da
linguagem; 3) Realizar a leitura coletiva dos quadrinhos construindo sentidos a partir da
interacdo entre o género, texto e leitor.

No tocante aos aspectos conceituais, o artigo fundamenta-se na visdo socio-histérica
da linguagem, que consiste em mecanismos sociais e interativos propostos por Bakhtin e
Volochinov (1992), bem como em autores brasileiros que seguem essa vertente, tais como
Geraldi (1984), que concebe a linguagem como forma de interacdo, além dos Parametros
Curriculos Nacionais - PCN (BRASIL, 1998), que trata da concep¢do interacionista da
linguagem.

A proposta metodoldgica estd voltada para uma pesquisa qualitativa, tendo como
objeto de estudo e analise o Eixo da Leitura, uma vez que é estabelecida por meio da
interacdo, que considera o texto no seu amplo, para que o estudante, por meio da interacao
com esse suporte, possa vivencia-la, entendendo que as relagdes existentes nas trocas de

informagdes e ativacdo dos conhecimentos prévios os levou a construir o sentido ao texto.
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Dessa forma, o género quadrinhos constitui-se como um importante instrumento para
a construcdo de leitores. Inserido no contexto educacional dos alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental, do turno da tarde, do Instituto Santa Terezinha, o quadrinho "A turma do Acai",
apresentou um mundo de possibilidades para praticas leitoras, partindo de questionamentos
significativos para a ativacdo de conhecimentos prévios e encaminhamentos para a
apropriacéo do objeto de estudo, usando a leitura como mecanismo para conhecer 0 género,
realizar leituras silenciosa, compartilhada, colaborativa, individual.

Outrossim, este construto esta dividido em quatro secdes. Na primeira, apresenta-se o
referencial tedrico com discussdes sobre as concepgdes de linguagem e leitura; na segunda,
descreve-se 0 plano metodolégico com uma breve contextualizacdo sobre a pesquisa,
apresentacdo do g@énero quadrinhos e atividades de perguntas textual, inferencial,
interpretativa e os suportes utilizados no decorrer das aulas; na terceira, descreve-se 0
resultado da andlise tendo como instrumento as questdes elaboradas pelas estagiarias; na

quarta, aponta-se algumas consideracdes conclusivas.

A perspectiva dos Géneros Discursivos na Concepcédo Interacionista: contribuicdes para
0 ensino da leitura

O ato de ler é um processo interativo entre o leitor e 0 texto. Dessa maneira, numa perspectiva
de construgdo da compreensdo e dos sentidos a leitura se constitui num importante processo de
comunicacdo nas praticas sociais, “linguagem enquanto forma de interagdo possibilita uma
transmissdo de informacdo de um emissor a um receptor, vista como lugar de interacdo humana”
(Geraldi, pag. 124, 1984). Logo, entendemos que as acdes dos sujeitos perpassam pela linguagem, pois
interage com o outro e 0 mundo por meio da fala, assim se comunica, estabelece relacdo e age
construindo vinculos sociais nos processos de interagdo com a fala.

Nesse sentido, discorremos das contribui¢des dos géneros discursivos a partir da concepgéo
interacionista para compreendermos como o leitor se apropria de conhecimentos, em que a linguagem
é um instrumento facilitador nesse processo dual entre falante e ouvinte

Assim, o texto visto enquanto objeto de exploracdo para o ensino da leitura.

O desenvolvimento da autonomia do aluno no processo de leitura e produgdo textual
como uma consequéncia do dominio do funcionamento da linguagem em situagdes
de comunicacdo, uma vez que é por meio dos géneros discursivos que as préaticas de
linguagem se incorporam nas atividades dos alunos (Lopes-Rossi, p.62, 2002).

Diante do exposto, pode-se inferir que as préaticas de leitura, quando desenvolvidas a

partir da perspectiva reflexiva acerca do género discursivo historia em quadrinhos, em que o
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texto se torna um instrumento de interagdo no processo de ensino das habilidades leitoras,
requer que o leitor faca um esforgo cognitivo para compreender o sentido do texto.

Concepcodes de Linguagem e as Concepcdes de leitura

A leitura, entendida como préatica social e interativa, postula-se tanto pelo seu
significado no texto, no leitor, bem como nas convencdes de interacdo social em que ocorre a
pratica leitora. Nesse sentido, para compreendemos sua conjuntura construtiva, faremos um
dialogo acerca dos apontamentos sobre as concepcbes de linguagem e as concepgdes de
leitura.

As discussdes sobre as concepcOes de linguagem partem das articulagdes de Geraldi
no livro O texto na sala de aula de 1984. A primeira € a linguagem como forma de expressao
do pensamento, nela estdo regidos os estudos tradicionais. Ja4 a segunda, que concebe a
linguagem como instrumento de comunicacdo, ligada a teoria da comunicagdo, vé a lingua
como um conjunto de signos que se combinam seguindo as regras, a qual de transmitir uma
certa mensagem; e na terceira; em que a linguagem € vista como forma de interacdo, pois
transmite informac6es entre os sujeitos em interacdo e parte dos textos para a analise e 0s
estudos da lingua portuguesa.

Diante disso, consideramos que a leitura se encontra num contexto social, a partir dos
entendimentos das concepg¢des de linguagem, e faz-se necessario observar o carater de seu
uso, nos diversos contextos de interacdo. Logo, situaremos a concepcdo de linguagem
enquanto forma de interacdo, pois se constitui como um lugar de constituicdo das relacbes
sociais, nas quais os falantes se tornam sujeitos. Nesse sentido, a lingua s6 tem sentido se
utilizada nas préticas interativas, no estabelecimento de regras de falas e escutas.

Para Geraldi (p.125, 1984), “Estudar a lingua ¢é, entdo, tentar detectar os
compromissos que se criam através da fala e as condicdes que devem ser preenchidas por um
falante para falar da forma que fala em determinada situacdo concreta de interagdo”. Nesse
sentindo, o ensino da lingua, é importante compreender as relagdes que se constituem entre 0s
sujeitos quando se inter-relacionam.

Discorre-se para exemplificar as concepcdes de leitura, com foco no texto, no leitor e
na interacdo texto-autor-leitor, profundamente na terceira concepcao, por entender-se que
esta, sim, pode dar conta do processo de discurso tendo em vista o sujeito e as condicdes de
producdo. A leitura nesse contexto é entendida como um processo de interacdo e construcéo

de sentidos, sendo preciso deslocar a visdo de linguagem em que os estudantes determinam
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livremente os sentidos do texto, e este seja determinado pelo texto e conseguintemente pelo
autor.

E com este propdsito que o artigo encaminha a compreensdo de leitura partindo das
premissas do texto, do leitor e da interacdo leitor-texto, tendo em vista o percurso do discurso
e do sentido construido a partir do texto. Para isso, 0 viés condutor desta pesquisa é a
interacdo com os quadrinhos da A turma do Acai, para que haja proximidade com o contexto
amazonico e a fluéncia da leitura.

O bom leitor é capaz de percorrer as marcas apresentadas pelo autor até finalizar suas
ideias ou possiveis intengdes com o texto. A perspectiva interacionista com foco no texto-
autor-leitor mostra que ha uma dualidade vertente esse processo, em que texto e leitor sdo
imprescindiveis na leitura, pois para a producdo do sentido, € imperioso a interacdo entre
autor, texto e leitor. Contudo, o ato da leitura é visto como um processo que integra tanto as
informacdes presentes no texto quanto as que o leitor traz para o texto.

Nesse sentido, “na concepcdo dialdgica da lingua, 0S sujeitos sdo consagrados
atores/construtores sociais, ativos que se constroem e sdo construidos considerando o proprio
lugar de interag@o e da construgdo dos interlocutores” (Koch & Elias, 2006, p. 10-11). Logo, o
leitor proficiente aciona os conhecimentos prévios, realizando estratégias de previsdo e
inferéncias, tendo como apoio o proprio texto.

Para o desenvolvimento da leitura numa perspectiva que as praticas de linguagem
desenvolvam a autonomia leitora, faz-se necessaria a insercdo dos géneros discursivos em sala
de aula nas atividades dos alunos. E preciso que o professor compreenda a leitura como um
processo, a fim de promover praticas que viabilizem as condi¢des de apropriacdo das
caracteristicas discursivas e linguisticas dos géneros diversos, aqui mencionamos 0s
Quadrinhos, em que o0 aluno seja exposto a interacdo com 0s conhecimentos, a leitura, a
discussdo sobre o0 seu uso e as suas fungdes sociais.

Por se tratar de um trabalho com aplicabilidade no Estagio Supervisionado, vale
ressaltar a importancia de Pimenta e Lima (2010) quando tratam do estdgio enquanto uma
finalidade de aproximar o estudante a formacdo da sua realidade na qual atuard. Para tanto,
entendemos que tal pratica nos conduz a conhecer com mais profundidade as préaticas
educativas que se desenvolvem na escola, porém ressaltamos que 0 estadgio ndo substitui as
atividades praticas que precisam ser potencializadas nos cursos de formacao inicial e
aplicadas em locus, mas sim complementa aquilo que precisa ser percebido e compreendido

nas praticas de ensino e aprendizagem.
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Portanto, entende-se que esse componente curricular ira conduzir tanto os processos de
observacgdo da dindmica escolar quanto as regéncias, praticas, mas por apresentar uma carga
horéria tdo infima, ndo da conta de preparar o futuro professor para exercer com autonomia e
destreza a profissao.

Contudo, salienta-se que boas vivéncias em estagios podem encorajar estudante de
graduacdo, estimulo para estudar, se aprofundar e analisar contextos que confrontam praticas
que distanciam o aluno do objeto de conhecimento e com préticas exitosas. E, diante disso,
fazer escolhas no sentido de agregar a sua pratica estratégias metodologicas que estimulem o

processo de leitura, tornando o leitor critico, ativo, proativo e engajado nas praticas leitoras.

Metodologia

O presente trabalho foi desenvolvido a partir de um plano de aula sistematizado em
etapas pré-definidas, a serem realizadas durante seis aulas consecutivas, com énfase em
praticas de Leitura a partir do género discursivo/textual histéria em quadrinhos, A turma do
Acai.

Para isso, esse plano desenvolveu-se a partir de atividades prévias, por meio de
questdes, para a diagnose acerca dos conhecimentos dos estudantes sobre o género proposto,
momentos de vivéncias com as diversas formas de leitura, para interagirem com o texto, e a
aplicacdo de atividades de leitura, partindo de perguntas de respostas textual, inferencial e
interpretativa.

A propositiva esta voltada para a turma de 6° ano do Ensino Fundamental Anos Finais,
no Instituto Santa Teresinha, no ano de 2024. Também faz parte do processo avaliativo da
disciplina Oficina de Ensino e Aprendizagem de Lingua Portuguesa e suas Literaturas I,
sendo instrumento de desenvolvimento para a pratica do Estagio Il. Logo, a sistematizacdo do
plano visa proporcionar aos estudantes vivéncias com praticas de leituras por meio do género
discursivo histéria em quadrinhos, em suas formas de producdo, bem como a compreensao
dos elementos constitutivos das tematicas da vida cotidiana paraense.

Nesse sentido, espera-se que as proposicOes de atividades despertem o interesse dos
estudantes para a leitura, uma vez que o género discursivo apresentado atrai a atencdo dos
educandos, tanto pela forma como o texto é apresentado, como pelos elementos que o

constituem, tais como: a linguagem, as imagens, as cores.
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As atividades de sistematizacdo partem dos conceitos de leitura, seguindo a corrente
interacionista, que compreende a leitura como foco a interagdo autor-texto-leitor (Menegassi,
2010). Para tanto, as praticas de leitura precisam partir de questionamentos que trabalhem a
interacdo entre leitor-texto-autor, por meio de questdes que estdo no texto, as deduzidas a
partir do texto e as de relagdo com o conhecimento prévio do aluno, que os levardo a produzir
uma resposta pessoal.

As préticas de leitura foram organizadas primeiramente com questdes que estimulem
0s conhecimentos prévios dos estudantes, a fim de suscitar os dialogos acerca do texto e da
teméatica abordada. Em seguida, as atividades diversificadas de leitura, silenciosa,
compartilhada, mediada pelas estagiérias; e individual, estimulando, assim, a interacdo do
leitor com o texto. Além de atividades sobre o género discursivo, com énfase no contexto de
producdo, construcdo composicional, conteido tematico, marcas linguistico-enunciativas e
“leituras com foco na interacéo autor-texto-leitor” (Menegassi, 2010), com o desenvolvimento
de perguntas de resposta textual, perguntas de resposta inferéncia e perguntas de resposta
interpretativa.

Para os encaminhamentos das atividades, seguimos o esquema de divisdo em seis
aulas de 45 minutos cada uma, seguindo a sistematizacdo numa sequéncia progressiva da
aprendizagem acerca do género discursivo e das praticas de leitura. Logo, para a execugao
apresentamos questdes previas para o estabelecimento de conexdes com o texto e a leitura,
duas atividades de leitura contendo perguntas textuais, inferenciais e interpretativas, visto que
¢ de suma importdncia o exercicio para que os alunos se familiarizarem com o texto,
compreendendo seu contexto de producdo e assim desenvolva o habito pela leitura.

A primeira aula, inicia-se com nossa apresentacdo, em que nos identificamos como
estudantes do Curso de Licenciatura Plena de Letras da Universidade Federal do Para, do
Campus de Braganca, posteriormente conversamos sobre a finalidade de estarmos na escola,
dialogando com a turma sobre as HQ, por isso realizamos 0s seguintes questionamentos:
Vocés costumam ler com frequéncia histérias em quadrinhos? Ao realizarem a leitura em
quadrinhos, o que mais lhe chamou a atencao?

Apdbs esse momento socializamos as respostas dos estudantes, apresentamos a Histéria
em Quadrinhas da Turma do Acai, realizando a leitura mediada da narrativa “A barata
cascuda”, para que percebessem como o autor retrata a linguagem paraense e a vida cotidiana

da familia paraense ribeirinha.
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Levando para a turma alguns exemplares para circularem entre os estudantes. Apos,
apresentando os dois textos selecionados, “A barata cascuda” e “Curando a Garganta”, foi
realizado indagacOes sobre o texto. Vocés conhecem as histdrias da turma do Agai? Caso
conhecam, quais personagens da turma do Acai mais chamou a atencéo de vocés?

Na segunda aula, iremos expor as HQ, para apreciacdo e realizacdo da leitura
individual. Em seguida, mediaremos a leitura da primeira narrativa “A barata cascuda”,
solicitando que os estudantes primeiramente acompanhem a leitura. Logo ap0s, realizar
coletivamente a fim de que possam interagir no momento da leitura. Colocaremos uma caixa
surpresa, explicando que dentro ha algo que talvez muitos alunos ndo teriam coragem de
tocar, em seguida, questionou-se: Quem é corajoso (a) na sala? Quem teria coragem de
colocar a mao dentro da caixa para descobrir o que ha dentro?

Depois que o aluno experimentar a sensacdo de tocar na barata, feita da massa de
amoeba, lancar as seguintes perguntas: O que vocé sentiu ao tocar na barata? O medo muitas
vezes nos impede de realizar muitas tarefas no dia a dia. Vocés ja se deparou com alguma
situacdo, em que o medo impediu a realizacdo ou conclusdo de uma tarefa solicitada?

Na terceira aula, para a verificacdo da compreensdo dos estudantes acerca dos
elementos do texto, serdo instigados sobre os processos de leitura do género. Devem ler uma
histéria em quadrinhos seguindo a sequéncia dos fatos em que se constréi a narrativa. Vocé
consegue perceber a sequéncia ldgica das sentengas apresentadas nos quadrinhos? Que
elementos textuais e visuais facilitam o engajamento na leitura dos quadrinhos e no
acompanhamento das ideias do texto?

Para que os estudantes possam compreender tais elementos e sua funcionalidade no
texto, sera exibido a historia “A barata cascuda” em slides, indicando a sequéncia dos
quadrinhos, bem como os elementos visuais presentes na produ¢do composicional do género
discursivo. Nesse momento, a turma se dividira em duplas, para que sejam entregues copias
do texto “A barata cascuda”, para realizarem a leitura silenciosa, em seguida, a atividade de
leitura 01, a qual encontra-se no anexo.

Na quarta aula, faremos a retomada das questBes trabalhadas na atividade de leitura,
nesse momento, cada grupo ird selecionar dois integrantes do seu grupo para partilhar suas
respostas com o0s colegas. Antes da socializagdo, discutiremos sobre as dificuldades

apresentadas para resolver as questoes.
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E de suma importancia termos um feedback da atividade para melhorarmos e assim
partirmos das dificuldades enfrentadas pela turma. Sera apresentado a turma o quadro com

elementos que constituem os quadrinhos " A barata cascuda™ e "Curando a garganta-Glup™.

Quadro 1. Elementos que constituem Os quadrinhos " A barata cascuda" e “Curando a garganta-Glup”.

113

Produtor: Os quadrinhos “A barata Cascuda “e
“Curando a garganta — Glup” foram criados pelo
guadrinista e design grafico Rosinaldo Pinheiro.
Destinatario: E destinado as criangas, mas também
aos demais publicos como adolescentes e adultos.
Objetivo: Atrair os leitores com suas formas de
producédo e com os elementos que 0s compdem.
Epoca e local de circulagdo: O quadrinho “A barata
cascuda” foi langado em 13 de margo de 2023, e
“Curando a garganta-Glup” foi lancado em 4 de
janeiro de 2023, ambos publicados nas redes sociais
Facebook e Instagram.

Esfera de circulacdo: Quadrinhos.

Contexto socio-histérico-ideoldgico: As histdrias se
passam com uma familia ribeirinha do interior do
Para.

O Contexto de producéo

O texto constitui elementos da narrativa, bem como a
presenca dos personagens do espaco e situagdo-
problema que sdo notaveis no decorrer da leitura dos

A construcdo composicional .
quadrinhos.

Abordam temas do cotidiano de uma familia
ribeirinha como é visto nos quadrinhos " A barata

O conteddo tematico cascuda" e " Curando a garganta-glup".

Emprego de marcas linguisticas da regido norte, com
Marcas linguisticas girias utilizadas por pessoas que vivem nessa parte do
Brasil e que sdo denominadas de papa chibé.

Fonte: As autoras.

Nesse momento, os estudantes realizardo a leitura compartilhada, quando serdo
exploradas questfes que que retratam o contexto de producdo social e cultural, e o contetido

tematico do texto, para que entendam as relacGes entre autor e texto, na construcdo do sentido.
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A turma sera dividida em 05 (cinco) grupos, para explorarem as expressoes
apresentadas nas falas dos personagens, que retratam a nossa linguagem. Cada grupo ir&
escolher duas expressdes, em seguida, escrever suas hipoteses de significacdo dos termos e
expor para a turma.

Na quinta aula, faremos a retomada dos conhecimentos para que percebam a sequéncia
da aprendizagem acerca do texto. Conseguintemente, os estudantes irdo interagir com o texto
“Curando a garganta, glup!” e responder as perguntas de respostas textual, inferencial e
interpretativa, para que identifiguem o nivel de compreenséo das estratégias de leitura.

Antes de iniciarem a atividade de leitura, partindo da interagdo com a histéria em
quadrinhos, serdo instigados por meio dos questionamentos: O titulo utilizado pelo autor d& a
entender sobre do que se trata o texto? A historia em quadrinho apresenta uma tematica que €
muito presente em interiores ou em cidades pequenas. Que tematica é essa? A Dona Fil6
aparenta ser uma senhora muito respeitada na comunidade em que vive o Acai e sua familia.

Na sexta aula, a turma ir& socializar suas possiveis respostas da Atividade de leitura
02. Teremos um momento de discussdo sobre se concordam com as respostas apresentadas
pelos grupos. Em seguida, irdo escrever em uma folha de papel A4 alguma receita caseira a
qual conhecam para curar garganta inflamada, e sera depositada na caixinha de curiosidades.
Seguidamente, ficardo em circulo e, a0 som de uma musica, a caixa passara de mdo em méo,
quando parar, 0 educando tira um papel e realiza a leitura da receita para a turma.

A finalidade dessa atividade consiste em proporcionar ao estudante uma leitura
interativa e dindmica. Em sintese, para o desenvolvimento das praticas, faremos uso de alguns
materiais para que 0s estudantes estejam motivados a apreciarem o processo de leitura. Logo,
serdo necessarios 0s seguintes recursos: Datashow, slides, notebook, cdpias dos textos, caixa
surpresa, caixa de curiosidades, inseto de brinquedo (barata de amoeba), ficha personalizada,

papel A4, lapis de cor, caneta, lapis, fita durex, pincel atbmico, copia do texto ampliado.

Analise dos resultados

Para analise dos resultados da pesquisa, sera apresentado um detalhamento das
questdes de leitura trabalhadas com a turma, fazendo retomadas tedricas para explicar 0s
eventos ocorridos durante as atividades. Isso foi feito com o uso da historia em quadrinhos da
A turma do Acai, em “A barata cascuda”, produzida pelo quadrinista Rosinaldo Pinheiro,

paraense do municipio de Igarapé-Miri, em que retrata o cotidiano das familias ribeirinhas.
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Para fundamentar esses pressupostos tomamos como referéncia Menegassi (2010c,
2011) que dividiu as perguntas textual, inferencial e interpretativa, em diadlogos com os tipos
de perguntas de Solé (1998). Assim, quem iniciara a atividade apresentando duas questfes de
pergunta textual, duas de pergunta inferencial e duas de pergunta interpretativa, tendo como
referéncia o texto “A barata cascuda”, em seguida, Curando a garganta-glup”. As quais serdo
desenvolvidas em blocos para que os alunos compreendam a atividade e internalizem as
diferencas estabelecidas entre as questdes.

Na primeira atividade do primeiro bloco, foram elaboradas seis questdes a partir do
texto "A barata Cascuda”. Nas duas primeiras questdes, de cunho textual, o aluno ir4
observar o texto e responder, pois as questfes ndo séo dificeis. A citar: O personagem Agai,
diante da reacdo de medo apresentado por sua irma, Dorinha, demonstra ser corajoso. Em
gue momento do texto vocé percebe a coragem do menino? Como possivel resposta para esta,
questdo, tem-se no quarto quadrinho, quando pega a sandalia para matar a barata. A
questdo seguinte: A reacdo do Acai para tentar tranquilizar a Dorinha foi pegar a sandalia
gue estava no ch@o para matar a barata. Sua tentativa deu certo? O que aconteceu de fato?
Como possivel resposta sinalizou-se que: Sua tentativa ndo deu certo, pois, quando pegou a
sandalia a barata ja tinha voado da parede. Para responder as questdes os alunos devem ter o
suporte textual, pois o foco € o texto, € por meio dele que buscardo a resposta. Conforme
Menegassi (2010), sdo perguntas cujas respostas se encontram literal e diretamente no texto.

Ja nas questbes de perguntas inferenciais, os estudantes devem realizar inferéncias
para entender a tematica, pois as respostas nao estdo completamente no texto. Logo, pede-se:
A historia em quadrinhos “A barata cascuda’ apresenta o sentimento de medo/susto da
personagem Dorinha. Partindo dessa informac&o, o autor quer mostrar que todas as meninas
tém medo de barata? Tendo como resposta para esta determinada questdo: Nao, além das
meninas, alguns meninos também tém medo, isso € observado no ultimo quadrinho, quando o
Acai se esconde embaixo do lencol, na rede. Na questdo seguinte: Quando o Acai pegou a
sandalia para expulsar a barata da parede, ao voltar seu olhar, viu que ela ja tinha
desaparecido. Isso mostra que a barata foi mais esperta do que o Acai? Espera-se como
resposta: Nao indica que ela seja mais esperta, porém qualquer animal que se encontra em
situacdo de perigo a iniciativa é atacar ou fugir do lugar em gue” estava.

Os estudantes buscardo a resposta a partir do seu conhecimento de mundo e com o
suporte do texto, pois ndo se encontra diretamente no texto, mas tendo que respondé-la. Para

Menegassi (2010, p.180), “sdo perguntas cujas respostas podem ser deduzidas a partir do

Revista A Palavrada (ISSN 2358-0526), 22, jul-dez, p. 77-93, 2023 - 22 edi¢do



88

texto, isto é, elas estdo ligadas ao texto, mas exigem que o leitor relacione os diversos
elementos do texto lido.”

A terceira questdo que versa sobre perguntas interpretativas, fara o aluno utilizar
referencias que estdo para além do texto, usando inferéncias e opinides para respondé-las. A
primeira é: A barata cascuda é um inseto que vive no lixo, no esgoto, em caixas de gordura,
fossa etc. E de repente, aparece em nossas casas. Na maioria das vezes, sdo atraidas por
restos de comidas, principalmente, gordura. Segundo a Organizacdo Mundial de saude, esss
insetos sdo agentes transmissores de doencas por bactérias. Vocé saberia informar que
doencas esse inseto pode transmitir? Como possivel resposta temos: Se tratando de insetos
que vivem em lugares como fossas, caixas de gorduras, podem causar doengas como
furunculose, lepra, tuberculose, poliomielite e diarreia.

Na ultima atividade do primeiro bloco, questdo é a seguinte: O autor, ao produzir as
histérias em quadrinhos A turma do Acai, utilizou vérias narrativas que retratam a vida
cotidiana das pessoas que vivem em areas ribeirinhas. Observando o modo de vida dessas
pessoas, Vocé consegue perceber como vivem? E como garantem o sustento da familia? E
como razoavel resposta para a questdo teriamos Vivem de forma tranquila e humilde,
garantem o sustento da familia a partir do que plantam, pescam, da coleta de alimentos da
floresta. Nessas questdes o0 estudante precisard usar seu conhecimento de mundo e do texto
para poder produzir a resposta pessoal. S&o perguntas que tomam o texto como referencial,
porém as respostas ndo podem ser deduzidas exclusivamente dele, exigindo a intervencédo do
conhecimento prévio e da opinido do leitor (Menegassi, 2010).

Na segunda atividade do segundo bloco, foram elaboradas seis questfes a partir do
género discursivo histéria em quadrinhos, tendo como referéncia o texto Curando a garganta-
glup”. As duas primeiras questfes sdo de perguntas textuais, assim como as atividades do
primeiro bloco. O aluno precisara do texto para responder as questées.

No primeiro bloco de questdes, a primeira questdo €: No segundo quadrinho, dona
Preta mostra-se preocupada com a salde de Acai, e leva-o até uma senhora chamada dona
Filo, que vive na comunidade e tem saberes tradicionais de cura. Ao perguntar sobre a febre
do menino, dona Fild indica qual é o motivo da febre? Como ela tem certeza disso? Como
provavel resposta para a questdo temos: Sim, é garganta inflamada, ao olhar a garganta do
menino, tem certeza de que 0 que estd causando a febre é a inflamacédo da garganta. Na
segunda questdo da atividade: No quinto quadrinho, o personagem Acai mostra-se

preocupado com que dona Fil6 vai fazer para curar a sua garganta. A expressao facial do
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personagem demonstra que ele esta sentindo algo. O que seria? E Por qué? A possibilidade
de resposta é: Seria medo, pois acha o dedo da dona Fil6 grande e grosso, e pode ferir a
garganta do personagem.

Nessas questdes, a analise das atividades buscou verificar se os alunos conseguem
perceber que o foco da leitura € o texto, no qual precisam buscar a sua compreensdo e ndo
apenas localizar tais informagdes. Assim estudantes observaram o texto, e os elementos para
responde-los. Sdo perguntas que exigem do aluno a compreensdo do seu enunciado e um
trabalho efetivo de interacdo com o texto, para que a resposta seja produzida (MENEGASSI,
2010).

Ja no segundo bloco, das perguntas inferenciais, o aluno responderd as questes
usando seu conhecimento prévio sobre o assunto. A indagacdo da primeira questdo é: As
receitas caseiras produzidas através de ervas coletadas da natureza séo muito utilizadas por
pessoas que vivem nas comunidades e que apresentam certo conhecimento sobre esses
produtos naturais. A narrativa apresenta dona Fil6 como uma senhora que tem dominio
nessa area. Como a dona Fil6 adquiriu esses conhecimentos? Descreva a pratica realizada
por essa senhora. O aluno colocaria como possivel resposta: Provavelmente, dona Filo deve
ter aprendido com seus avos, ou pais. Sim, primeira mistura os ingredientes numa vasilha,
depois enrola um pedaco de algodao no dedo indicador, mela no preparo, senta 0 menino no
colo, segura com forca e leva o dedo até as amigdalas, fazendo pressédo para a parede da
garganta e no final joga o algod&o na parede.

Ja na segunda questdo: Os remédios que sdo comprados nas farméacias possuem em
sua composicdo quimica algumas das substancias dos remédios naturais. A producdo desses
remédios passa pelo mesmo processo? Havendo como possibilidade de resposta: Ndo, na
producdo do remédio caseiro, é utilizado o processo manual, ja os comprado na farmacia sdo
utilizados outros produtos quimicos e maquinas de processamento e manipulacao.

As analises das respostas enfatizam que, apesar de estarem ligadas ao texto, sendo
deduzidas, requer que o leitor relacione elementos do texto, estabelecendo inferéncias, pois a
resposta ndo estd implicitamente no texto, mas na relacdo com as inferéncias realizadas pelo
leitor, que assim constrdi o sentido. Para Menegassi (2010) a resposta ndo esta no texto; esta
na relacao do texto com as inferéncias produzidas pelo leitor.

Na terceira, de questdo interpretativa: Na historia em quadrinhos, quando o autor
mostra a pratica de curar a garganta inflamada realizada por dona Fil6, enfatiza que é de

costume das comunidades ribeirinhas fazerem uso de remédios caseiros e praticas
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tradicionais para curar certas doencas. Essas praticas sdo utilizadas também por pessoas
que vivem nas cidades? E seu resultado é eficaz? E como provavel resposta que o aluno
poderia encontrar: Sim, muitas pessoas que vivem na cidade também fazem uso de remédios
caseiros, por serem conhecimentos repassados por nossos avos, pais, tios, e fazerem parte da
nossa cultura, dos saberes populares, e seu resultado é eficaz, porém o tempo de cura é mais
demorado.

Na segunda questdo da atividade: Antigamente, e até os dias atuais, as pessoas
costumam utilizar alguns remédios para tratar algum problema de satde. A personagem,
dona Fild, para ajudar o Acai com o problema da garganta inflamada, usou varios
ingredientes para o preparo do remédio. Vocé conhece alguma receita de remédio caseiro
gue pode ser utilizado para tratar algum problema de saude. Cite o problema e os
ingredientes para a receita? A op¢do de resposta para questdo seria: Para tratar diarreia,
fazer um cha com casca de goiabeira, casca de laranja e casca tapereba. Para tratar o
figado, faca um cha com folhas de boldo e alho. Para tratar gripe, fazer lambedor
misturando mel, gengibre e limdo. J& na andlise das respostas interpretativas, o leitor buscara
seus conhecimentos prévios para estabelecer relagdo e expor sua resposta pessoal. Conforme
Menegassi (2010c), ndo vale qualquer resposta, pois 0s sentidos sdo construidos a partir do
didlogo entre as questdes.

Ao trabalhar a leitura a partir de inferéncias e interpretativas textuais, cria-se um leque
de possibilidades para a apropriacdo dos conhecimentos que o estudante precisa mobilizar nas
praticas de leituras, de forma a qualificar as estratégias de que faz uso, para compreender o

contetido tematico e sua relacdo com o texto.

Considerac0es Finais

Em sintese, o presente trabalho visou apresentar uma discussdo sobre a linguagem,
sendo este um dispositivo para a comunicacdo humana, pois através dela é possivel articular-
se com o outro individuo. Partindo disso, a linguagem traz a abordagem sobre as praticas de
leitura ligadas ao género discursivo historia em quadrinhos “A turma do Agai”, que ficaria na
interacdo de autor-texto-autor (Menegassi, 2010).

Os resultados obtidos foram baseados em pesquisas qualitativas sobre as atividades de
sistematizacdo dos conceitos de leitura, seguindo a corrente interacionista, em que 0S

educandos se engajem e se interessem nas praticas de leitura, além de manipularem atividades
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propostas sobre 0s textos apresentados, por meio de perguntas de resposta textual, inferencial
e interpretativa ativando todo seu conhecimento e sua interpretacdo sobre o género discursivo.

Durante a elaboracdo do plano de aula e das pesquisas, enfrentamos limitacoes, devido
a turma de Letras-Lingua Portuguesa 2020 ter um tempo limitado, porém, mesmo assim, foi
realizado o trabalno com o eixo da leitura norteando os géneros discursivos sobre as
contribuicBes de referéncias tedricos voltados para a leitura. A propositiva partird do género
discursivo histéria em quadrinhos "A turma do Acai", que traz tematicas e elementos do
cotidiano de uma familia ribeirinha. O plano tinha a intencionalidade de ser aplicado no
estagio supervisionado I, mas, por ser somente de observacdo, os contetdos serdo aplicados
no estagio supervisionado II, previsto para 2024. Além do mais, encontramos algumas
dificuldades na elaboracdo das questBes, pois confundiamos as perguntas inferéncias com as
interpretativas, porém, com as orientacdes e 0s encaminhamentos da professora, conseguimos
superar os obstaculos.

Portanto, 0 uso do género discursivo podera aproximar os educandos das préaticas
leitoras, despertando o interesse pela leitura, além de as histérias em quadrinhos serem um
instrumento facilitador dessa aproximacéo do leitor com o texto, consequentemente podendo
contribuir para a uma aula proveitosa e dinamica, no sentido de conduzir o estudante a
entender e compreender o conteido tematico, seu contexto de producéo, e assim desenvolver

a criticidade, imaginacao e senso de responsabilidade social.
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Language and Tongue: an interactionist construction through the discursive
genre of Comics

Abstract: The construction of language is an integral and indispensable part of
understanding language. Therefore, this study will be analyzed from the reading
axis, since the development of its theories is based on the addition of linguistics
itself, as the science that studies articulated human language, in its oral and written
manifestations. In this sense, we seek to analyze reading practices in the discursive
genre, through the comic books of “A gang do Agai”, in their forms of production
and interaction, bearing in mind that it is a text that brings a certain approach to the
object of study and arouses the interest of students, and can act on the development
of reading skills. To implement this proposal, we will adopt the applicability of a
lesson plan aimed at students in the 6th year of Elementary School, as an instrument
of interaction in reading experiences and practices, so that they realize that the focus
of the interactive activity emerges from the dynamics with the text. The research
will be of a qualitative nature, with the objective of analyzing reading, based on the
interactionist conception, starting from the author-text-reader interaction
(MENEGASSI, 2010). We emphasize that this article results from an adaptation of
the Pedagogical Reading and Writing Project by author Lopis-Rossi (2008), with
contributions from Solé (1996) and Menegassi (2010) who classify questions into
three categories: textual, inferential response and interpretative. As a result, we had
feedback on textual, inferential and interpretative questions, developed with
students, regarding understanding the thematic content of the narratives worked on.

Keywords: Language; Reading; The Acali.
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ANEXOS

Imagem 1: Texto Histéria em Quadrinhos A barata cascuda
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Fonte: https://aturmadoacai.blogspot.com

Imagem 2: Texto Histdria em Quadrinhos Curando a garganta-glup
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Fonte: https://aturmadoacai.blogspot.com
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Leitura literaria: proposta de oficina de leitura literaria para o 9° ano do ensino
fundamental

Thiago Gabriel Machado dos SANTOS!
Dhyonatan da Silva de MIRANDA *

Resumo: Este artigo articula a experiéncia do componente curricular obrigatdrio
Estagio Supervisionado II: Lingua Portuguesa e suas Literaturas e as reflexdes
acerca da compreensdo do fendmeno de praticas de leitura do texto literario nos anos
finais do Ensino Fundamental. Nesse sentido, o objetivo desta pesquisa ¢ refletir
sobre a leitura literaria e propor um modelo dindmico de oficina de leitura literaria
para o 9° ano, baseada nas habilidades elucidadas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Para tanto, o trabalho mobiliza referenciais teoricos advindos
dos estudos literarios, enfaticamente aqueles que refletem aspectos humanizadores
do texto literdrio e, por extensdo, da leitura literaria, como ¢é o caso das perspectivas
de Candido (1972; 2011), Paz (1982), Todorov (2009) e Frye (2017). Além de
convocar as colocagdes de Antunes (2003), Colomer (2007; 2014), Braga &
Silvestre (2012) e Geraldi (2011), a fim de produzir uma proposta pertinente para as
atividades de leitura literaria que estejam calcadas na participagdo ativa dos
discentes. Com isso, a proposta de leitura da cronica Como viemos parar na
Amazoénia, de Sultana Levy Rosenblatt (2000), serve-nos de mote para pensar na
constitui¢do de espagos multiplos de diferengas étnicas, sociais e culturais, incluidos
nas habilidades suscitadas pela BNCC para a etapa mencionada.

Palavras-chave: Leitura literaria. Estagio Supervisionado. Oficina de leitura.
As bases introdutdrias da discussio

Em Aula de Portugués: encontro & interagdo, Antunes (2003) sintetiza os principais
problemas que rondam as aulas de lingua materna na Educag¢do Basica. As observacdes da
pesquisadora recobrem as praticas de escrita, de leitura, de gramatica e de oralidade, ndo se
contentando, simplesmente, em elencar as dificuldades encontradas pelos professores no
exercicio da profissdo. Antes se preocupa em apresentar, de maneira geral, as possibilidades
de tratamento de cada uma dessas atividades de linguagem no ambito do ensino de lingua
materna.

Na aula de Lingua Portuguesa, Antunes (2003) esclarece que predomina,
majoritariamente, uma concepc¢do de leitura voltada para decodificacdo da escrita, ndo
havendo, portanto, “leitura, porque ndo hd ‘encontro’ com ninguém do outro lado do texto”

(Antunes, 2003, p. 27). De maneira semelhante, na coletdnea de artigos O texto na sala de
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aula, Geraldi (2011, p. 71) afirma que, na escola, “ndo se 1éem textos, fazem-se exercicios de
interpretagdo e analise de textos”, corroborando ratificar que na escola o que hd quanto a
leitura é uma simulagao.

As colocagdes destes autores a respeito da pratica de leitura e as observagdes
realizadas no ambito da disciplina “Estdgio Supervisionado II: Lingua Portuguesa e suas
Literaturas no Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)”, do curso de Letras - Lingua Portuguesa,
de um campus universitario do interior do estado do Pard, em uma dada escola publica da
regido de Capanema - PA, encontram correspondéncias quando, no campo de estagio,
notamos que a leitura ¢ uma atividade marginalizada e a escola, como bem pontua Antunes
(2003), acha-se sem tempo para realiza-la.

Nesse sentido, o objetivo deste trabalho consiste em refletir sobre a leitura e,
especificamente, a leitura literaria e a posterior apresentacdo de uma proposta de oficina de
leitura. Acreditamos, dessa forma, que as praticas de leitura literaria na escola sdo aquelas em
que, compartilhadas no ambiente escolar, possibilitadas pelo conhecimento direto com o texto
e auxiliadas por elementos que o proprio texto convoca para uma compreensao mais geral de
seu conteudo, proporcionam a interacdo ¢ o enriquecimento que Todorov alude em A4
literatura em perigo, ao afirmar que o contato com os textos literarios geram a “interagdo com
0s outros e, por isso, nos enriquece infinitamente” (Todorov, 2009, p. 23-24).

Diante disso, discussdes a respeito da leitura literaria e a promogdo de oficinas de
leitura como momentos em que estas atividades podem subsistir em um ambiente
verdadeiramente acolhedor e propicio a leitura e a manifestagcdo de pontos de vista diferentes
sdo posigdes que atravessam a percep¢do de alguns estudiosos, mesmo em postulacdes
tedricas sobre a Literatura, quando se percebe o cruzamento intrinseco entre ela e a sociedade.
Nessa perspectiva, ancoramo-nos, teoricamente, nos trabalhos de Candido (1972; 2011),
Todorov (2009), Frye (2017) e Paz (1982) para compreender como o texto literario e, por
extensdo, a leitura literaria fornecem subsidios para uma vivéncia menos violenta com a
diferenca e a pluridiversidade.

Para a manutencdo de uma abordagem realmente voltada para a sala de aula, o
trabalho de Colomer (2007), em Andar entre livros: a leitura literaria na escola, permite
verificar de que modo o planejamento escolar, a selecdo do material literario e as estratégias
de incentivo a leitura sdo eficazes para desenvolver nao s habitos de leitura, mas uma pratica
de leitura baseada na aprendizagem social e afetiva: “Pode-se afirmar, cada vez com maior

seguranca e de maneira cada vez mais pormenorizada, que a leitura compartilhada ¢ a base da
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formagdo de leitores” (Colomer, 2007, p. 106). Dessa maneira, podemos relacionar a
abordagem de Colomer (2007) a uma metodologia voltada as atividades de leitura propostas
por Braga & Silvestre (2002) a partir da didatizagao de trés etapas intuitivas do processo de
leitura, a saber, pré-leitura, leitura-descoberta e pds-leitura.

No desenvolvimento da proposta de oficina de leitura, consideramos a pertinéncia do
que ¢ abordado por Colomer (2007), especialmente quanto a selecdo dos textos, a definicao de
um objetivo que deve ser compartilhado com os alunos e as estratégias necessarias ao
incentivo da leitura. Nessa perspectiva, a selecdo do género literario cronica e,
principalmente, a op¢ao pela cronica Como viemos parar na Amazonia, da escritora judia
Sultana Levy Rosenblatt (2000), como centro da oficina de leitura para o 9° ano do Ensino
Fundamental, ancoram-se na concep¢do de leitura literaria manifestada na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para os anos finais do Ensino Fundamental.

A BNCC concebe o texto literdrio como aquele em que se depreende “formas de
estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a
autoria e o contexto social e historico de sua produgao” (Brasil, 2018, p. 157), o que veremos
na se¢ao Oficina de Leitura Literaria, por ocasido do contexto social, cultural e literario da
cronica e da autora Sultana Rosenblatt e do aparato tedrico mobilizado para subsidiar as
discussodes que serdo mediadas pelo regente da turma.

Este material tedrico advém, em sua maioria, das pesquisas realizadas no campo da
Histéria e da Sociologia por Benchimol (2009), particularmente, em Eretz Amazoénia e, no
campo literario por Conde-Silva (2022), de maneira enfética para os objetivos desta oficina,
em Kol Amazonia: escritores judeus no norte do Brasil.

Além dos eixos explicitados anteriormente que fundamentam as reflexdes da leitura
literaria e da oficina de leitura, o ponto de vista e a base que ampara esta pesquisa € o Estagio
Supervisionado concebido ndo como o espago simplesmente de pratica e aplicacdo de teorias
nas escolas e campos educacionais, mas, sim, como o momento de investigagdo do modo pelo
qual as praticas pedagdgicas ocorrem nas instituigoes educativas.

Adotar esta perspectiva sobre o Estagio Supervisionado significa, conforme
esclarecem Pimenta e Lima (2010), enxergar o professor como intelectual em formacdo, e a
educagdo, como processo dialético. Com isso, a metodologia adotada na pesquisa estd
ancorada em uma abordagem de cardter qualitativo, em que a experiéncia e as observagoes,
enquanto professor em formagdo no Estagio Supervisionado, protagonizam a interpretacao

dos dados e as reflexdes oriundas deles.
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A vista disso, as se¢des posteriores do artigo buscam engendrar, por um lado, (i) o
lugar da literatura na relagdo com a sociedade, a partir dos teodricos referenciados paragrafos
acima, articulando o referencial tedrico e a experiéncia de campo tanto durante o periodo de
observacdo, quanto de regéncia do Estagio Supervisionado, alicergando uma postura tedrica e
metodoldgica necessaria para tecer uma visdo organica da leitura literaria no &mbito escolar e,
por outro lado, (ii) apresentar a proposta de Oficina de Leitura Literdria da cronica Como
viemos parar na Amazonia, de Sultana Levy Rosenblatt (2000), para o 9° ano do Ensino
Fundamental, evidenciando as particularidades identitérias, sociais, culturais e politicas que
estiveram no cerne da vinda e da manuten¢ao dos judeus sefarditas marroquinos na Amazonia

brasileira.

A literatura, a sociedade e a escola

No ensaio 4 literatura e a formagdo do homem, Antonio Candido (1972) destaca uma
das funcdes principais da literatura, que € a sua “a fun¢do humanizadora, isto €, sobre a
capacidade que ela tem de confirmar a humanidade do homem” (Candido, 1972, p. 803),
calcada no fato de que, segundo ele, “as camadas profundas da nossa personalidade podem
sofrer um bombardeio poderoso das obras que lemos e que atuam de maneira que nao
podemos avaliar” (Candido, 1972, p. 805).

A consideragdo de Candido ndo ¢ a unica no rol dos estudos literarios, que apontam
para uma posicao de centralidade da obra de literatura na relagao entre a verdade da ficcdo e a
realidade da vida social. O critico canadense Northrop Frye (2017), em A imaginag¢do
educada, endossa a atitude de que, nas mais diversas formas de literatura que as sociedades
criam e consomem, subjaz uma necessidade de ordenar as nogdes sobre a condicdo humana,

como se pode observar na afirmagao de que:

ndo leriamos Macbeth para aprender sobre a historia escocesa — lemos Macbeth para
descobrir 0 que se passa com um homem que conquista um reino a custa de sua
alma. Quando, no David Copperfield, de Dickens, encontramos um personagem
como Micawber, nossa sensacdo nio ¢ que Dickens chegou a conhecer um homem
tal e qual, mas sim que ha algo de Micawber em todas as pessoas que conhecemos e
em no6s mesmos. Nossas impressdes sobre a vida humana vao acumulando-se uma a
uma e, para a maioria de noés, permanecem vagas ¢ desorganizadas. Na literatura,
porém, muitas dessas impressdes de repente ganham ordem e foco (Frye, 2017, p.

55).

De modo semelhante, o poeta e tedrico Octavio Paz (1982), nas paginas do ensaio O

arco e a lira, conceitua poesia como /ocus do conhecimento, que, no contato entre homens e
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mulheres, possibilita a libertagdo. Para ele, a poesia, em sentido especifico, e a literatura, no
sentido abrangente, sio uma “operacao capaz de transformar o mundo, a atividade poética ¢
revolucionario por natureza; exercicio espiritual, ¢ um método de libertacao interior” (Paz,
1982, p. 15). Nesse sentido, o autor defende que o poema ¢ o “lugar de encontro entre a
poesia e 0 homem” (Paz, 1982, p. 17), embora, para que assim o seja, € necessario que o leitor
participe da intera¢do que o poema propde, uma vez que

0 poema é uma possibilidade aberta a todos os homens, qualquer que seja seu

temperamento, seu animo ou sua disposi¢do. No entanto, o poema néo ¢ sendo isto:

possibilidade, algo que sé se anima ao contacto de um leitor ou de um ouvinte. Ha

uma caracteristica comum a todos os poemas, sem a qual nunca seriam poesia: a
participacado (Paz, 1982, p. 30).

Nessa linha de raciocinio, Antunes (2003) esclarece que, para que a leitura constitua
uma atividade reflexiva e, por isso mesmo, responsiva, “o leitor, como um dos sujeitos da
interacao, atua participativamente, buscando recuperar, buscando interpretar e compreender o
conteido e as intencdes pretendidos pelo autor” (Antunes, 2003, p. 67). Dessa maneira,
entendemos que o texto literario, assim como os seus signos linguisticos, sem a participagao
do outro que o torne vivido na experiéncia comum da sociedade e, portanto, da linguagem, ¢é
inerte e amorfo. Assim, a interagdo nas relagdes de producgdo e recepcao da leitura € o que
transforma o texto literario em potencializador dos discursos e de perspectivas dispares.

Para que a Literatura continue sendo o amago das consideracdes plurais a respeito do
homem e do mundo que o cerca, desde as movimentagdes sociais aos posicionamentos
transgressivos, Todorov (2009), em A literatura em perigo, propde um olhar mais
humanizador da produgdo literaria e, especialmente, do tratamento do texto literario na sala de

aula:

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mao quando estamos
profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais préoximos dos outros seres
humanos que nos cercam, nos fazer compreender melhor o mundo e nos ajudar a
viver. Ndo que ela seja, antes de tudo, uma técnica de cuidados para com a alma;
porém, revelacdo do mundo, ela pode também, em seu percurso, nos transformar a
cada um de nds a partir de dentro (Todorov, 2009, p. 76).

Apesar do cenario das ponderagdes de Todorov apresentarem como base as escolas
francesas do século XX, muitas de suas observacdes sdo pertinentes para entender de que
maneira o estudo e a leitura do texto literario, em ambientes escolares, ocorrem dirigidas para
aspectos formalistas associados ao ensino dos estilos ou dos movimentos de época e da critica

canodnica feita ao longo do tempo sobre um grupo de autores reunidos, indistintamente, sob
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um rétulo classificatorio, o que afasta, geralmente, os possiveis leitores de cultivarem a

pratica de leitura literaria na escola:

O conjunto dessas instrugdes baseia-se, portanto, numa escolha: os estudos literarios
tém como objetivo primeiro o de nos fazer conhecer os instrumentos dos quais se
servem. Ler poemas e romances ndo conduz a reflexdo sobre a condi¢do humana,
sobre o individuo e a sociedade, o amor ¢ o ddio, a alegria e o desespero, mas sobre
as nogdes criticas, tradicionais ou modernas. Na escola, ndo aprendemos acerca do
que falam as obras, mas sim do que falam os criticos (Todorov, 2009, p. 26-27).
Dessa forma, embora ndo se constitua como uma disciplina especifica do Ensino
Fundamental, como ocorre no Ensino Médio, a Literatura, ou melhor, os textos literarios
deveriam estar presentes desde cedo na formagdo dos alunos e na sala de aula de Lingua
Portuguesa, especialmente porque a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), tanto nos
anos iniciais, quanto nos anos finais do Ensino Fundamental, inclui o campo artistico-literario
como aquele que deve promover “uma formagado estética, veiculada a experiéncia de leitura e
escrita do texto literario e a compreensdo e producao de textos artisticos multissemidticos”
(Brasil, 2018, p. 84).

Subsiste, no entanto, na sala de aula de Lingua Portuguesa, conforme aponta Antunes
(2003), uma predilegdo pelos estudos metalinguisticos da Gramatica Tradicional, ocupando o
centro da aula de lingua materna, subordinando a leitura e a producdo textual a espagos
secundarios. A perspectiva de lingua e, portanto, de texto e de leitura que alicerca uma pratica
dessa natureza estd concebendo a lingua como imutavel e deslocada do viés comunicativo.
Uma mentalidade de lingua como esta enxerga, na maior parte das vezes, o texto como
produto e a leitura como simples decodificagdo, limitando a significancia da atividade de
leitura literaria.

Nao obstante a abordagem que emerge dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs)
e da BNCC por um ensino de lingua mais dindmico, funcional e interativo, o que se pode
observar, tendo como campo de experiéncia as consideragdes feitas no Estagio
Supervisionado, ¢ que a concepcao de lingua que gesta o ambito escolar na aula de Lingua
Portuguesa, especificamente em uma dada escola estadual da regido de Capanema - PA,
baseia-se ainda em uma postura mecanizada de ensino de lingua que nao dispde de tempo no
planejamento das aulas para as praticas de leitura.

A adocdo do conceito de lingua manifestado nos documentos oficiais referenciados
acima pressupde visualizar a leitura ndo apenas como a tarefa de decodificar as palavras

dispostas no texto e de passar os olhos sobre elas sem tomar iniciativa quanto ao que esta
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escrito, mas, sim, de inquirir o texto quanto as suas intengdes comunicativas, levantar
hipoteses, reformuld-las no contato leitor-texto. Com isso, a leitura também deve ser feita
contextualmente, e o professor deve propor atividades conforme o tipo € os objetivos de
leitura, uma vez que, na concepg¢do de Fuzer et al. (2009), “ninguém I€ sem um objetivo”
(Fuzer et al., 2009, p. 33).

Uma proposta de lingua, de texto e, principalmente, de leitura fundada neste aspecto
maleédvel e vivo da lingua coaduna-se com as abordagens de Candido (1972), Frye (2017), de
Paz (1982) e de Todorov (2009), que sdo necessarias para que o texto e a leitura literaria
realizada socialmente sejam também mimetizados no campo escolar, configurando-se como
um espaco de aproximag¢do entre os alunos e a dindmica identitaria e social propria do mundo
globalizado. E ¢ justamente neste cenario inter/multi/pluri diverso em que a sociedade se
encontra que a colocacdo de Candido (2011), no ensaio O direito a literatura, de que “a
literatura desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante” (Candido, 2011, p. 182),
torna-se imperativa para a constru¢ao de uma relacao entre literatura, sociedade e educacao.

A decisdao por um método permeavel de leitura literaria que compreende o texto feito
uma ambiéncia onde se cruzam os discursos, as representacdes sociais e a mentalidade de uma
determinada época, resgatando o entendimento da produgdo da obra e da recepgdo dela
durante os anos, garante um nivel interpretativo e humanizador consideravel em relacao a
compreensdo do texto somente como materialidade linguistica, edificado por expedientes
formais e expressivos da linguagem, importantes também para constitui¢do do texto como
objeto estético, mas ndo o suficiente para gerar a identificagdo com novos leitores, ainda mais
no cenario escolar.

Embora muitas criticas sejam dirigidas as concepgdes de Literatura e, também, de
texto literario propagadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), acreditamos,
ancorados nas perspectivas dos criticos e estudiosos da Literatura supracitados, que a visao
inicial de educacao literaria e, por conseguinte, de formacao do leitor deve estar subsidiada,
primeiramente, na frui¢ao do texto literario, como proposto no documento oficial, reiterada na

elaboracao da oficina de leitura literaria:

Para que a funcdo utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar lugar a sua
dimensdo humanizadora, transformadora ¢ mobilizadora, é preciso supor — e,
portanto, garantir a formagdo de — um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que seja
capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar” suas multiplas camadas de
sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura (Brasil, 2018, p.
138).

Revista A Palavrada (ISSN 2358-0526), 22, jul-dez, p. 94-113, 2023 - 2% edi¢ao



101

Se compactuamos com a acepc¢ao de leitura literaria que a BNCC propaga, assim o
fazemos a medida que percebemos que sé se desenvolve um “leitor-fruidor” (Brasil, 2018, p.
138) no contato direto com o texto literario, o que impulsiona a aula de Lingua Portuguesa a
ter como centro o proprio texto. Embora o professor seja o mediador das relagdes entre o texto
e o aluno, o discente terd o protagonismo de interpelar o texto literario e, com isso, criar seus
vinculos afetivos e sociais na interacdo enquanto leitor. Dessa forma, estamos diante da
proposta e da defesa de Todorov para os estudos dos textos literarios na sala de aula: “¢
necessario incluir as obras no grande didlogo entre os homens, iniciado desde as noites dos
tempos ¢ do qual cada um de nds, por mais infimo que seja, ainda participa” (Todorov, 2009,
p. 93-94). Especialmente quando entendemos com Colomer (2014) que a “Literatura nao ¢
luxo. E a base para a construgio de si mesmo” (Colomer, 2014, s/p).

Com esta linha de raciocinio estabelecida, a proxima secdo deste artigo discute as
bases para adogdo da oficina de leitura literaria, apresentando, primeiramente, como a
abordagem que elaboramos da cronica Como viemos parar na Amazonia, de Sultana Levy
Rosenblatt (2000), cumpre a perspectiva defendida por uma metodologia que recorre aos
expedientes de outras areas e da propria Literatura para gestar as atividades de leitura do texto

literario e, na segunda etapa, expdem os quatro momentos constituidores da oficina de leitura.

Oficina de Leitura Literaria

Nesta secdo, apresentaremos, em duas etapas, a constituicdo da oficina de leitura
literaria. No primeiro subtdpico, apontaremos, de modo geral, as contribuigdes de alguns
estudiosos para o entendimento dos fluxos migratorios judaico-marroquinos no século XIX,
para o Norte do Brasil, especificamente, para Amazonia, como indica a cronica supracitada.
Ainda neste subtdpico, comentamos como inter-relacionamos o texto literario com a proposta
da oficina de leitura. No segundo momento, mostramos os planos de trabalho que, juntos,
compdem a oficina.

O que hé de judaico na Literatura da Amazonia?

No artigo Kol Amazonia: escritores judeus do norte do Brasil, publicado em 2022, a
pesquisadora Alessandra F. Conde da Silva cataloga os principais escritores de origem
judaico-marroquina presentes na Literatura da Amazodnia. A divisao da autora considera os

escritores judeus, descendentes de judeus e aqueles que, ndo sendo judeus, se servem da
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tematica judaica para contar as historias de seus romances e contos. Entre os escritores judeus,
encontra-se a romancista, contista e cronista Sultana Levy Rosenblatt, que, segundo a
pesquisadora, em algumas de suas cronicas, “atesta a presenca dos judeus na regido paraense”
(Conde-Silva, 2022, p. 138).

Como exemplo de obra que retrata a tematica judaica, temos a cronica Como viemos
parar na Amazonia (2000), em que Rosenblatt conta as aventuras do processo migratorio de
um jovem judeu vindo do Marrocos para a regido amazonica. Neste texto, a autora descreve
possiveis fatores que encabecaram a saida do seu bisavd, talvez “conhecido como José Luiz”
(Rosenblatt, 2000, s/p), de terras marroquinas, assim como de muitos outros judeus que
cruzaram o oceano em busca de terras distantes e solicitas ao seu povo, como o caso da
Amazonia brasileira. Na cronica, questdes como a imigragao, o antissemitismo, a liberdade de
culto religioso e as dificuldades e as conquistas do povo judeu em territério brasileiro
emergem a todo instante a fim de ratificar a sua perseveranga ao fincar moradia nos tropicos.

Muitos dos acontecimentos que servem de panorama historico para o desenvolvimento
da narrativa da cronica foram estudados pelo historiador judeu Samuel Benchimol, em Eretz
Amazonia (2009). Benchimol, inclusive, fornece-nos esclarecimentos sobre a dindmica
migratdria judaica do século XIX, situada por Rosenblatt para a Amazonia. Nesse sentido, o
autor aponta algumas razdes que fizeram com o que diversos judeus saissem do seu local de

origem na tentativa de encontrar um novo lar:

expulsdo, pobreza, fome, perseguicao, discriminacdo, destruicdo de sinagogas, etc.,
como de forcas de atracdo e favorecimento, tanto de ordem politica e econdmica
oferecidos pelo Brasil e Amazdnia como a abertura dos portos, tratados de alianga e
amizade, extin¢do da inquisi¢do, liberdade de culto, abertura do rio Amazonas a
navegagdo exterior e outros elementos que contribuiram para buscar a Amazonia - a
nova terra da promissdo - a eretz Amazonia (Benchimol, 2009, p. 59).

Na cronica de Rosenblatt (2000), a construcdo das personagens mobiliza
caracteristicas culturais do povo judeu, de modo mais especifico, dos homens judeus. Embora
ndo tivessem “fama de aventureiros” (Rosenblatt, 2000, s/p), ao sofrerem com as
perseguicdes, imposicdes religiosas, fome e miséria, os homens foram encorajados “pelos
proprios pais a procurar nova vida, fosse onde fosse” (Rosenblatt, 2000, s/p). Nesse cenario
de dificuldades, a autora sinaliza que o Brasil surge para os judeus como uma espécie de
“Terra prometida” (Rosenblatt, 2000, s/p), que possuia o ambiente propicio e a liberdade que

tanto almejam, como revela:

Revista A Palavrada (ISSN 2358-0526), 22, jul-dez, p. 94-113, 2023 - 2% edi¢ao



103

Um pais [O Brasil] com imensas areas ¢ pouca populagdo, atraindo imigrantes com
promessas liberais por uma lei que ndo levava em conta credo ou nacionalidade,
contanto que a raga fosse branca. Assim, os judeus marroquinos, considerados
imigrantes brancos, zarparam para a regido amazonica esperando 14 encontrar o "El
Dorado". Liberdade, acima de tudo liberdade religiosa, e, quem sabe, ouro jorrando
do solo (Rosenblatt, 2000, s/p).

Movido por estes interesses, Jos¢ Luiz, o bisavd de Rosenblatt, migra com a esposa e
os filhos para a ilha do Marajo, no interior do norte do Brasil, e conquista riquezas na regio.
Apesar do relativo sucesso em terras amazonicas, a cronica relata que o falecimento precoce
da personagem e as dificuldades que a familia vivenciou apos sua morte ocasionaram a
destrui¢cdo dos negocios. Com a insatisfacdo gerada pelo padrasto, que vinha destruindo a
fortuna da familia em viagens e jogatinas, a filha mais nova do casal decide, entdo, conforme

Rosenblatt (2000, s/p):

escapar do seu dominio e poder legalmente tomar posse da heranca que lhe cabia -
tinha apenas 13 anos - ela jurou casar-se com o primeiro homem que lhe pedisse a
mao, fosse ele embora um "Z¢é ninguém". Mas teve sorte. Em vez de um "Z¢
ninguém", apareceu-lhe como num conto de fadas uma espécie de principe.

A atitude de Belizia, exposta na cronica, da inicio a saga da familia da escritora
paraense Sultana Levy Rosenblatt na Amazonia. E a unidio de Belizia com David Benoliel que
ajuda a preservar a composi¢ao familiar e a tradi¢do judaica da romancista no Norte do Brasil.
O cendrio de dificuldades, no entanto, nao deixa de compor o quadro do que rememora a
escritora, ainda mais quando se refere aos seus antepassados e a luta para a manutencao de

aspectos de sua tradi¢gdo em um solo repleto de outras culturas, como relembra a narradora:

Eles tinham que lutar para manter o seu judaismo. O estigma judeu seguia-os até as
profundezas da selva. Meu avd e seus amigos eram comerciantes ¢ suas lojas
ficavam as margens dos rios, mas cercadas pela mata. E nesses lugares escondidos
eles eram alcangados por pogroms (Rosenblatt, 2000, s/p).

Percebemos, assim, que, mesmo em terras pouco habitadas, o povo judeu ainda
carregava os diversos estigmas que lhes fizeram migrar pelo mundo em busca de um local que
os acolhesse. Em Como viemos parar na Amazonia, os personagens, 0S espagos em que
ocorrem a narrativa € o enredo apresentado por Sultana Levy Rosenblatt, além de atestarem a
presenca de judeus na regido paraense, possibilitam reflexdes sobre as conquistas, os
preconceitos e os empecilhos, até que fosse possivel, em outro momento, dizer que os

primeiros judeus desbravadores desse novo mundo estavam, orgulhosamente, “na politica, no
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exército, na medicina, na arquitetura, na industria, em todos os campos dominados pela
civilizagdo e pelo progresso” (Rosenblatt, 1999, p. 176), como menciona Rosenblatt em
Brasil, Terra da Promissdo.

A vista disso, estamos diante de um texto literario que, na sua composic¢ao, além de
aspectos estéticos, mobiliza, para o entendimento amplo das dindmicas migratorias do século
XIX, campos interdisciplinares do conhecimento como a Historia, a Geografia e a Sociologia,
que, de modo organico, funcionam para a construcdo do produto literario. Desse modo, a
metodologia de leitura da cronica desenvolvida neste trabalho compactua com o aporte
teorico referido na se¢do anterior ao considerar que, para o processo de fruicdo da obra de
arte, ¢ imprescindivel que o aluno tenha contato com o texto literario, ao passo que
compreende o processo de produgdo e de circulagdo da obra no interior das relagdes sociais,
culturais e politicas. Para tanto, considera que a compreensdo de aspectos historicos e
sociologicos, além, obviamente, dos elementos literarios, gera maior interesse e identificacao
entre o leitor e o texto.

Quanto aos elementos literarios do género cronica, importantes, igualmente, para o
entendimento de algumas particularidades do texto literario de Rosenblatt (2000), reputamos
as observagdes de Massaud Moisés (2003), em A criagdo literdria - Prosa II, por ocasido do
entrelacamento de algumas caracteristicas deste género, que ora o estabelecem sob o dominio
da reportagem, ora sob a guarida da literatura: “a cronica oscila, pois, entre a reportagem e a
literatura, entre o relato impessoal, frio e descolorido de um acontecimento trivial, ¢ a
recriagdo do cotidiano por meio da fantasia” (Moisés, 2003, p. 105). Assim, o texto de
Rosenblatt (2000) consegue unir ambos os polos do género cronica, produzindo um relato
que, embora trate de assuntos da realidade vivenciada pela escritora, ndo deixa de evidenciar,
no cuidado estético, no desenvolvimento da narrativa, na linguagem lapidada e nos propdsitos
caracteristicos da literatura, os elementos mais tipificados do género em questao.

Posto isso, entendemos que a atividade de leitura literaria na sala de aula deve
contemplar as multiplas camadas do texto literario, ja que estamos de acordo com que afirma
Antunes (2003, p. 69), quando observa que “um texto depende de outros conhecimentos além
do conhecimento da lingua”. Pensando nisso, a proposta de oficina de leitura literaria para o
9° ano do Ensino Fundamental tem como objetivo de leitura a relacdo entre a cronica Como
viemos parar na Amazonia, de Rosenblatt (2000), e os aspectos culturais, sociais, historicos e

sociologicos que emergem do contetdo literario da propria obra.
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A proposito do que a BNCC preconiza na habilidade EF69LP44°, a respeito dos
“multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e o
contexto social e historico de sua produgao” (Brasil, 2018, p. 157), os elementos de natureza
historica e social sdo ressaltados na proposta de leitura literaria para garantir que haja a
compreensdo de que uma sociedade diversa e miscigenada, como ¢ a brasileira, convive,
desde seu processo fundador, com a diferenga. O estudo, entdo, do texto literario de uma
autora judia, que escreve sobre o processo de chegada e de adaptacao de seus antepassados na
Amazonia, reitera o cenario plural do Brasil.

Dessa forma, o procedimento metodoldgico de leitura, apoiado na divisdo tripartite de
Braga & Silvestre (2002), atenta-se, no primeiro e segundo momento, como atividade de
pré-leitura, ao olhar para os aspectos gerais da Histéria da imigragdo judaica para a
Amazonia, situando os alunos na dinamica destas relagdes intercontinentais para, em seguida,
explicitar que ndo s6 o povo judeu fincou moradas na Amazonia, como produziu uma
literatura que €, primeiramente, Literatura da Amazodnia, a partir de ferramentas tecnologicas
(como redes sociais, blog e podcast) que, didatizadas, amplificam a compreensdo da
atualidade do assunto.

Comungando com as consideragdes de Todorov (2009) sobre a centralidade do texto
literario na aula e com a concepcdo de formacdo leitora que a BNCC introduz quanto ao
“leitor-fruidor” (Brasil, 2018, p. 138), o terceiro momento da oficina, que é a ocasido,
segundo Braga & Silvestre, da leitura-descoberta, volta-se para a leitura e para a interpretagao
da cronica supracitada a fim de que os assuntos abordados ao longo dos dois momentos da
oficina promovam uma leitura mais solida e participante do texto literario. Esta postura
adotada reflete uma das habilidades da BNCC, comum tanto ao 8°, quanto ao 9° ano, no que
diz respeito a leitura e a compreensdo autdonoma, por parte dos alunos, dos mais diversos
géneros textuais levados para a sala de aula®.

Além de apontar a autonomia do aluno no processo de leitura, a habilidade EF89LP33

também dirige atengdo a opinido que o aluno terd a partir do contato com o texto, o que

> (EF69LP44) “Inferir a presenga de valores sociais, culturais ¢ humanos e de diferentes visdes de mundo, em
textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades,
sociedades e culturas e considerando a autoria e o contexto social e histérico de sua produg¢ao” (BRASIL, 2018,
p- 157).
* (EF89LP33) “Ler, de forma autdnoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes — romances, contos
contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis, biografias romanceadas, novelas,
cronicas visuais, narrativas de fic¢do cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como
haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo
preferéncias por géneros, temas, autores” (BRASIL, 2018, p. 187).
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muitas vezes ¢ negligenciado em atividades de leitura. Levando o aspecto referido em
consideragdo, na quarta e ultima parte da oficina, fundada em um procedimento de pds-leitura
(Braga; Silvestre, 2002), propomos que os discentes comuniquem oralmente, em uma roda de
conversa, quais foram as opinides que formaram no decorrer da proposta de oficina nao
apenas a respeito do texto literario, mas como este abarcava questdes historicas da Amazonia
voltada para alunos da Amazodnia, que foram, progressivamente, trabalhadas no conjunto das
aulas.

Diante disso, uma proposta de leitura literaria, em um espaco eficaz de
compartilhamento, como o defendido por Colomer (2007, p. 106), em que o aluno participe
do ambiente de leitura, intensifica a possibilidade de formagdo do leitor, que é (ou, pelo
menos, deveria ser) o objetivo da aula de Lingua Portuguesa. A partir destas discussoes
apresentadas desde a secdo de abertura deste artigo, fundamentamos o modelo adotado para a
proposta de oficina literaria elaborada para o 9° ano do Ensino Fundamental, tendo em vista

as experiéncias suscitadas durante o periodo do Estagio Supervisionado.

Proposta de oficina de leitura literaria

Momento 1

Conteudo: apresentagdo da proposta para aos alunos, com breve explanacdo sobre os
aspectos composicionais do género cronica e do contexto temdtico da narrativa (Fluxo

migratdrio judaico do século XIX).
Objetivo(s):

1. Reconhecer aspectos composicionais do género que sera trabalhado, e
2. Compreender como ocorreu 0 movimento migratorio judaico para a regido

amazonica.

Metodologia: No primeiro momento, projetar s/ides mostrando como se constitui o género
cronica e, em seguida, situar os alunos sobre o contexto em que o texto trazido para sala de
aula estd inserido. Nesse cendrio, o professor deve comentar como aconteceu o processo
imigratorio dos judeus pelo mundo, especialmente o percurso até a chegada na Amazonia,

fazendo perguntas introdutdrias, como:

e Vocés sabem quem sdo os judeus? O que vocés conhecem deste povo?
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e O que vocés conhecem sobre o processo de migracdo dos judeus pelo
mundo? Faz lembrar algo?
e Sobre os judeus na Amazodnia, vocés tinham ciéncia que, desde muito cedo,

eles residiam neste territorio?

Dessa maneira, formular hipoteses junto aos alunos, explorando desde ja a curiosidade deles
para conhecerem e refletirem sobre os judeus que vieram parar na Amazonia por conta do
contexto migratorio. E interessante também pontuar, nesse momento, que os judeus sdo
produtores de uma literatura com aspectos proprios € que tem como padrao de recorréncia
acerca da resisténcia em relagdo ao antissemitismo. Pedir aos alunos que facam anotacdes e

consideragdes a respeito do assunto discutido.

Momento 2
Conteudo: Literatura judaico-sefardita da Amazonia.
Objetivo(s):

1. Explorar os elementos biograficos de autores literarios judeus da Amazonia,
e
2. Reconhecer caracteristicas da producdo literdria da autora Sultana Levy

Rosenblatt.

Metodologia: Retomar, rapidamente, os elementos do momento anterior. Guiar os discentes
a uma visita na pagina do Instagram do grupo “Ecos sefarditas: judeus na Amazonia™, em
que pesquisadores estudam especificamente a literatura produzida por judeus na Amazdnia,
ou de tematica judaica, para que eles possam ter acesso a resumos de obras, verbetes
biograficos e podcasts de escritores desta literatura. Depois disso, o professor pode exibir
para a turma um verbete biografico sobre a autora Sultana Levy Rosenblatt (em anexo) e
comentar singularidades de sua vida e obra, evidenciando a importancia da compreensao de
aspectos da vida da autora, como a composi¢do do seu grupo familiar, sua identidade
judaica e os motivos que direcionam a vinda dos seus patriarcas para a Amazonia. Nesse

momento, o professor apresentard observagdes sobre o contexto de producdo da cronica,

> Esta pagina do Instagram pode ser acessada pelo seguinte link eletrénico:
https://instagram.com/projeto_ecos_sefarditas _ufpa?igshid=Z2Dc4ODBmNjImNQ==.
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instigando a participacdo dos alunos a relembrarem caracteristicas que desencadearam o
processo imigratorio judaico para a AmazoOnia, fazendo perguntas para sondar as

expectativas dos discentes relacionadas a leitura do texto, como:

e O que vocés esperam encontrar na cronica Como viemos parar na Amazonia,
de Sultana Levy Rosenblatt?

e Quais personagens devem figurar no texto?

Momento 3

Conteudo: Leitura e interpretacdo da cronica de Sultana Levy Rosenblatt, Como viemos

parar na Amazonia.

Objetivo(s): Fazer a leitura e a interpretagao da cronica Como viemos parar na Amazonia,
reconhecendo as caracteristicas que fizeram os judeus da familia da escritora Sultana Levy

Rosenblatt imigrar para esta regido e a associa¢ao desta histdria com a de outros judeus.

Metodologia: Retomada dos assuntos apresentados no momento 1 e 2 a partir das
anotagdes dos alunos. Em seguida, projetar a cronica em sl/ide, ler com os discentes e
instrui-los para uma segunda leitura individualizada. Nesse segundo momento de leitura,
eles devem observar os aspectos descritos pela autora que fizeram o seu bisavd vir parar na
Amazodnia. Solicitar que fagam anotacdes de quais sdo estes aspectos e em que medida estdo
presentes em outras familias que também migraram para esta regido. Finalizar a leitura da
cronica pedindo aos alunos para que facam consideracdes orais a respeito do processo
migratério dos judeus para a Amazdnia e como isso ocorreu com a familia da escritora

Sultana Levy Rosenblatt.
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Momento 4
Contetdo: Oralizagdo das consideragdes sobre a cronica Como viemos parar na Amazonia.
Objetivo(s):

1. Permitir que o aluno se posicione sobre o texto lido, e
2. Perceber como os aspectos socio-histdricos, culturais, biograficos e de contexto

contribuem para o entendimento mais amplo da cronica.

Metodologia: Solicitar aos alunos que retomem as anotacdes feitas na aula anterior quanto
aos aspectos encontrados no contexto cultural materializados na cronica, revelando a
conexao entre o trabalho final e as aulas anteriores, guiando uma roda de conversa com

perguntas, como:

Vocés gostaram da leitura do texto?
O que mais chamou aten¢do em vocés durante a leitura da cronica?
As discussoes antes da leitura do texto ajudaram na compreensao?

O processo migratdrio dos judeus para a Amazonia ficou claro?

A

Quais das problemadticas (antissemitismo, liberdade de culto religioso, migra¢ao)

levantadas no texto ainda acontecem nos dias atuais?

Consideracoes Finais

A proposta de elaboragdo de uma atividade de leitura, tal qual a que planejamos no
ambito desta pesquisa, encontra ponto de apoio nas lacunas observadas quanto a este eixo do
ensino de lingua, na sala de aula de Lingua Portuguesa, durante a disciplina “Estagio
Supervisionado II: Lingua Portuguesa e suas Literaturas no Ensino Fundamental (6° ao 9°
ano)”. Uma justificativa desta natureza corrobora para o entendimento da necessidade de que
o componente curricular obrigatério mencionado manifeste a visdo defendida por Pimenta e
Lima (2010) quanto ao papel do estagio como lugar de pesquisa, em que o espaco onde os
professores em formacao estdo inseridos contribua, decisivamente, para as percepcdes de um
"novo conhecimento na relagdo entre as explicacdes existentes e os dados novos que a

realidade impde e que sdo percebidos na postura investigativa" (Pimenta; Lima, 2010, p. 46).

Revista A Palavrada (ISSN 2358-0526), 22, jul-dez, p. 94-113, 2023 - 2% edi¢ao



110

Nesse sentido, as reflexdes realizadas em torno das relacdes que a literatura, mais
especificamente, o texto literario, estabelece com a sociedade e a escola contribui para
pontuar de que maneira a auséncia de praticas de leitura coletivas, compartilhadas,
humanizadas e dinamicas no ambiente escolar inviabiliza ainda mais a participagdo ativa dos
discentes no seu processo de formagdo leitora. Concepcdes semelhantes a que comungamos
ndo sdo novas nem do ponto de vista das postulagdes de teoéricos da literatura, como
observamos nos apontamentos de Candido (1972; 2011), Frye (2017), Paz (1982), ou
Todorov (2009), nem da perspectiva dos estudos voltados para a drea do ensino e da leitura
literaria no campo educacional, como vimos nas contribui¢des de Antunes (2003), Colomer
(2007; 2014), Geraldi (2011), ou Braga & Silvestre (2002). Antes, enveredamos por um
caminho bastante trilhado em busca, metaforicamente, da leitura perdida, especialmente nos
anos finais do Ensino Fundamental, que ¢ o ambiente para o qual gestamos a oficina de leitura
literaria, conforme as habilidades preconizadas pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e reiteradas ao longo do trabalho.

Tendo em vista o que pontuamos acima, as possibilidades de desenvolvimento de
atividades de leitura literaria voltadas para os anos finais do Ensino Fundamental estdo
distantes de se esgotar com a proposta que elaboramos quando pensamos que o espaco
contextual em que encontravamos expunha uma limitacdo e que os demais espagos escolares
revelam particularidades que lhes sdo inerentes. Apesar disso, supomos que, embora existam
diferengas contextuais que reduzirdo ou alargardo a proposta apresentada, a tese que a
sustenta e a promove assegura-lhe, com base na BNCC, que destaca sobre importancia da
formagao de um “leitor-fluidor”, sendo aquele que interage, reflete e discute a respeito dos
textos lidos (Brasil, 2018, p. 138).

A proposta, portanto, que expomos e as reflexdes geradoras para a sua explanacao
concorrem a fim de se tornarem um convite, no processo de "leitura interativa" (Antunes,
2003, p. 80) que o proprio texto pressupde aos professores e académicos em formacgao
docente, para desenvolverem propostas de atividades de leitura literaria, e que, diante de
ambientes escolares dispares, repensem as praticas de leituras em busca de objetivos

diversificados e humanizadores.
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Reflections on literary reading and a proposal for a literary reading workshop
for the 9th year of elementary school

Abstract: This article articulates the experience of the compulsory curricular
component Supervised Internship II: Portuguese Language and its Literatures and
reflections on understanding the phenomenon of literary text reading practices in the
final years of elementary school. In this sense, the aim of this research is to reflect
on literary reading and propose a dynamic model for a literary reading workshop for
the 9th grade, based on the skills elucidated by the Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). To this end, the work mobilizes theoretical references from
literary studies, especially those that reflect humanizing aspects of the literary text
and, by extension, literary reading, such as the perspectives of Candido (1972;
2011), Paz (1982), Todorov (2009) and Frye (2017). In addition to calling on the
views of Antunes (2003), Colomer (2007; 2014), Braga & Silvestre (2012) and
Geraldi (2011), in order to produce a relevant proposal for literary reading activities
that are based on the active participation of students. With this, the proposal to read
the chronicle Como viemos parar na Amazonia, by Sultana Levy Rosenblatt (2000),
serves as a motto for thinking about the constitution of multiple spaces of ethnic,
social and cultural differences, included in the skills raised by the BNCC for the
aforementioned stage.

Keywords: Literary reading. Supervised internship. Reading workshop.

Verbete biografico da autora

Fonte: https://www.facebook.com/102685578104137/photos/a.102780901427938/103358428036852/?type=3.

Sultana Levy Rosenblatt foi uma escritora natural de Belém, do estado do Par4, nascida em 10
de julho de 1910. A escritora belenense pertenceu a uma tradicional familia judia e foi
descendente de judeus sefarditas na Amazonia paraense. Sultana era neta de David Benoliel,

sobrinho do grande Rabino Shemtob e de Belizia Levy, ambos imigrantes na regido
amazonica. Por parte de pai, era neta de Moysés Levy e Halia Dabela Levy. Sultana Levy
Rosenblatt produziu cronicas, novelas, romances, contos e peca teatral. A escritora publicou o
seu primeiro romance em 1951, intitulado Uma grande mancha de sol, publicado no Rio de
Janeiro. Logo apds, foram publicados outros romances, como Barracdo (1959) e Reviravolta
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(1978). Na revista Encontro (1948), foi publicada a novela Mabel, com apenas um capitulo.
Ela também escreveu a peca de teatro chamada A visita a sua alteza: o Sr. Principe (1999) e
produziu cronicas, sendo uma delas a cronica Como Viemos Parar na Amazoénia, publicado na
Revista Morasha, assim como alguns contos que apresentam tematica biblica. Nesta cronica,
Sultana Levy Rosenblatt retratou a realidade dos imigrantes que chegaram na regido
Amazonica, a partir do século XIX, procurando por melhores condi¢cdes de vida. A autora
belenense mostrou o antissemitismo sofrido pelo judeu imigrante e como o judaismo se
manteve firme numa terra dominada pelo cristianismo, como se observa na cronica Brasil,
Terra da Promissdo, presente no livro Papéis (1999). Rosenblatt, faleceu dia 28 de margo de
2007, nos Estados Unidos, cercada por seu marido, Martin Rosenblatt, de quem recebeu o
sobrenome, e dos trés filhos do casal.

Recebido em: 02/11/2023
Aprovado em: 03/12/2023
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Mentoring as a resource for remote teaching during the pandemic times: A case study at
the Federal University of South and Southeast of Para

Josceane da Cruz PEREIRA?
Ciléia Alves MENEZES?

Abstract: Due to the new coronavirus pandemic and the need to keep social
distance, the teaching and the mentoring processes had to switch to the remote
teaching in an emergency format, demanding new configurations from the part of
the scholars and professors. The current article aims to discuss how the mentoring
process happened in this context. The proposed study analyzed the resources used
in mentoring during the remote teaching context offered to English undergraduate
students at UNIFESSPA. Based on a case study, qualitative research was carried out
following a communicative approach perspective. The results showed that although
there were positive points and aspects to be improved, mentoring was an
indispensable tool for students during the pandemic period.

Keywords: Mentoring; Remote teaching; Pandemic times.

Introduction

During the coronavirus pandemic which caused the COVID-19° disease, universities
had to make new adaptations by creating measures to guarantee the maintenance of classes.
Based on the new scenario, implementations to the remote teaching format and the offer of
mentoring programs to assist students with extra learning reinforcement as well as help
learners and professors with the use of new digital resources and tools were of paramount
importance at that unpredictable moment.

The adaptation of classes during the remote teaching became necessary in order to
provide students with an opportunity for learning in this new educational configuration. For
this to happen, a Mentoring Project was developed in the scope of the general mentoring
program to support the course Leitura e Producdo em inglés 1* to help the undergraduate
students of English review subjects of the textbook, which was used mainly in the
synchronous classes, during such a period. It is also important to point out that mentoring
allows the students to have follow-up practices, enabling a better academic performance.
Therefore, the mentor’s main concern is caring for facilitating this learning process and also

minimizing students’ dropouts in the discipline.

! Graduanda da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para. Maraba-PA. josceane@unifesspa.edu.br

> Doutora em Estudos da Tradugéo (UFSC), Professora Adjunta da Universidade Federal do Sul e Sudeste do
Para. Maraba-PA. cileia@unifesspa.edu.br

* The scientific name of this virus is respiratory syndrome coronavirus-2 (SARS-CoV-2), for this study we
will deal treat the disease by COVID-19.

* For this study we have chosen not to translate some terms into English.
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One of the aspects of tutoring is to support students concerning their difficulties so
that learners can get tips and reinforcement as extra knowledge in their learning. The role of
the mentor in Tutoring is to make undergraduate students feel as a mediator of the target
students’ learning (BATISTA; FRISON, 2009). Therefore, this research aims to analyze the
resources used in mentoring during the emergency remote teaching offered to English
undergraduate students at the Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA)
in the city of Marab4, in the southeast of Para.

As specific and guiding objectives, the research aims to: (i) understand the role of the
mentor during the remote period; (ii) observe the role of the professor in this adaptation
process; (iii) report about the Touchstone textbook as a means of support in the remote
activities.

The present essay is organized as follows: (i) Theoretical background which presents
the concepts that support the research; ii) Methodology which shows the descriptive step, the
justification, the context of the research and the didactic material applied during the
mentoring; iii) Discussions showing the data analyzed based on the proposed methodology;
iv) Conclusion that synthesizes the results, presenting the positive points of the study a s well

as the aspects to be improved.

Theoretical Background

In December 2019 was identified in Wuhan, Hubei province, China, new coronavirus,
named SARS-CoV-2, causing the 2019 Coronavirus Disease (COVID-19), the circulation of
the virus was confirmed by the World Health Organization (WHOQ) in January 2020 and
according to Lana et al., (2020) “the disease spread to several countries™, until the WHO
decreed a pandemic state in March 2020. Due to the increase in the number of cases of people
contaminated by the new coronavirus and having this global reach, social distance became
necessary to avoid the contamination of more people or a more serious scenario of this
pandemic.

According to Ferentz et al. (2020), “due to the high degree of spread of the disease in

a short period, hygienic measures and social isolation were recommended in order to limit its

> All translations in this study are the authors’ responsibility. Original Text: A doenca se espalhou por
diversos paises. (LANA et al., 2020).
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rapid spread”®, after the confirmation of the first case in Brazil in February 2020 and with the
significant increase in the number of infected people in the following months, social isolation
and distancing were adopted, including the closure of educational institutions. Remote
teaching was an emergency practice created to give continuity to students' learning and avoid
the contagion of the virus. Such decision was supported by Order n°. 544 of 16 June 2020
which dealt with the “substitution of face-to-face classes by digital media, while the situation
of the new coronavirus pandemic - Covid-19 lasted” (BRASIL, 2020)". That was a wild and
unusual period in which everyone needed to search for the most varied emergency strategies
in order to find new solutions to meet the remote teaching format.

Melo et al. (2020) assert that “education in the pandemic has undergone an abrupt
change in a short period of time, with the interruption of classroom teaching and the need to
adapt to the distance model”®. In this scenario, many teachers had no contact with the remote
teaching modality and had no time for preparation. Therefore, students also felt the effects of
the change and needed more attention and help from teachers, which increased their
workload.

The United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO)
reported that more than 1.5 billion students and young people around the world are suffering
or have suffered the effects of school and university closures due to the COVID-19 pandemic.
In Brazil, the Ministry of Education - MEC has authorized Universities to substitute face-to-
face classes for classes using information and communication means and technologies,

according the laws:

On March 17th, through Ordinance n° 343, MEC authorized, for 30 days, the
substitution of face-to-face classes by classes using information and communication
means and technologies. This Order was followed by two others: No. 345, of March
19, 2020, and No. 473, of May 12, 2020, always extending this period by 30 days.
By means of Administrative Rule no. 544, on June 16, 2020, MEC authorized the
use of learning platforms until the end of 2020, except for the courses that
necessarily require face-to-face activities. The National Board of Education (CNE),
through Opinion CNE/CP n° 5/2020, approved on April 28th 2020 and approved by
MEC on June 1st, had already made the academic calendar more flexible, removing
the need to comply with the 200 teaching days, which was also ensured by the
Provisional Measure n° 934, of April 1st 2020, approved by the National Congress

6 Original Text: Diante do alto grau de disseminacédo da doenca em pouco tempo, medidas higiénicas e de
distanciamento social foram recomendadas a fim de conter a sua rapida propagacdo. (FERENTZ et al.
2020).

7 Original Text: Substituicdo das aulas em sala de aula por aulas em meios digitais, enquanto durasse a
situacdo da nova pandemia do coronavirus - Covid-19. (BRASIL, 2020).

® Original Text: A educacdo na pandemia passou por uma mudanca brusca em um periodo curto de tempo
com a interrupcdo das aulas presenciais e a necessidade de adaptacdo ao modelo remoto. (MELO et al,
2020).
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and converted into Law n°® 14.040, of August 18th 2020. (CASTIONI, R. et al.,
2021)°.

The face-to-face academic activities at UNIFESSPA were suspended in March 2020
and, as a way to continue the activities the Periodo Academico Emergencial - PLE' was
implemented through Resolution n°. 500 of August 2020. It aimed to regulate “the teaching
actions in a non-face-to-face format, on an emergency basis and for a limited time, enabled by
the use of digital technologies” (UNIFESSPA, 2020). The approved PLE had been developed
through a wide debate with the university community and was not mandatory for teachers and
students, since it only considered attendance in asynchronous activities, and the teacher could
stop the class at any time, regardless of any reason.

In many countries, teachers were not prepared to organize, deliver, and evaluate
remote teaching. The majority was not familiar with digital resources. At UNIFESSPA, one
way to help teachers and students was to implement the General Mentoring Program 2021,
which, according to point 1.1 of the Public Notice 20/2020, had the intention of “contributing
to the improvement of the quality of the teaching-learning process through projects that
involve undergraduate students in tailoring didactic and pedagogical activities related to
curricular components” (UNIFESSPA, 2021)*. Following the mentoring notice, the students
of LP1 were offered a reinforcement with the Touchstone Book I.

8.1 - Assist the teacher in the guidance of the students, in the execution of
experimental work, if necessary, and in the planning and technological support of
theoretical and/or practical classes and/or theoretical-practical classes mediated by
TDICs, in the operational support of the tools for teaching practice and in the
participation in  virtual meetings to support the teaching-learning
(UNIFESSPA,2021)*.

? Original Text: Em 17 de marco, por meio da Portaria n° 343, 0 MEC autorizou por 30 dias a substituic&o
das aulas presenciais por aulas que utilizassem meios e tecnologias de informacgéo e de comunicagéo. A esta
Portaria, sucederam-se outras duas: a de n° 345, de 19 de margo de 2020, e a de n° 473, de 12 de maio de
2020, prorrogando por mais 30 dias. Por meio da Portaria n° 544, de 16 de junho de 2020, o MEC autorizou
0 uso das plataformas de aprendizagem até o final de 2020, excetuando-se 0s cursos que necessariamente
demandam atividades presenciais. O Conselho Nacional de Educac¢é@o (CNE), por meio do Parecer CNE/CP
n°® 5/2020, aprovado em 28 de abril de 2020 e homologado pelo MEC em 1° de junho, ja havia flexibilizado o
calendario académico, desobrigando o cumprimento dos 200 dias letivos, o que também ficou assegurado na
Medida Proviséria n® 934, de 1° de abril de 2020, aprovada pelo Congresso Nacional e convertida na Lei n°
14.040, de 18 de agosto de 2020. (CASTIONI, R. et al, 2021).

10 Emergency Academic Period - PLE

! Original text: Intuito de contribuir para a melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem,
através de projetos que envolvam alunos de cursos de graduacdo na execucgdo de atividades de carater
didatico-pedagogico vinculadas a componentes curriculares. (UNIFESSPA, 2020).

2 Original Text: 8.1 - Auxiliar o professor na orientacdo dos discentes, na realizacdo de trabalhos
experimentais, se houver, e no planejamento e suporte tecnoldgico em aulas tedricas e/ou praticas, e/ou
aulas teorico-préaticas mediadas por TDICs, no suporte operacional das ferramentas para a pratica docente
e participar de encontros virtuais para prestacdo de apoio ao ensino-aprendizagem. (UNIFESSPA,2021).
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In the pandemic period and the implementation of the remote system, there was a need
to create reinforcement in the subject of LP1 to prevent students from dropping out of their
studies and, also due to the characteristics of the region in which the English undergraduate
degree was held.

In this sense, part of the students who enter UNIFESSPA come through cotas*® from
these public schools, so the subject of English is not prioritized over the other subjects. The
survey conducted in 2015 by British Council, pointed out that:

(...) In the north, we find the lowest proportion of teachers with specific university

training in a foreign language, around 31%. These teachers mainly took courses in

Portuguese Language or Pedagogy and started teaching English to meet the demand

Erzlé)nlg.lish teachers, although without specific training (BRITISH COUNCIL, 2015

Considering the context of the undergraduate course and the characteristics of the

English students, the Touchstone Book | was chosen for the mentoring program because it

was the textbook used regularly before the pandemic. Soares (2017) says that “textbooks are

tools that can be adapted to the needs of the students, their abilities and interests”. The use

of the textbook aimed to support the teacher in the teaching-learning process. The mentoring

project had a successful impact due to its familiarity with the students and the mentors, which

established a nice rapport since the mentor played the role of a facilitator in the teaching

process. Krashen (1989) says that “the teacher is the first generator of input he can create or

generate an interesting and friendly environment in which the student feels safe so that

language acquisition can take place”®. The way teachers act, speak, and explain content can
be highly motivating factors so that students may feel more at ease to develop their skills.

In this sense, the use of tutors in a tutoring activity is justified because students can

feel more secure in answering questions because they are developing an activity with their

peers. This is a characteristic of the communicative approach as students become responsible

3 Cotas is an affirmative action policy that has as its main objective to promote opportunities for social
and/or racial groups at UNIFESSPA requires that all applicants must have attended high school in public
schools.

" Original Text: (...) No Norte encontramos a menor proporcdo de professores com formagdo superior
especifica em lingua estrangeira, cerca de 31%. Estes professores fizeram principalmente cursos de Letras-
Lingua Portuguesa ou Pedagogia e comecaram a dar aulas de inglés para cobrir a demanda por professores
de inglés, ainda que sem uma formacao especifica para tal (COUNCIL, 2015 p.29).

> Original Text: Os livros didaticos sdo ferramentas que podem ser adaptadas para atender as
necessidades dos alunos, suas habilidades e interesses (SOARES, 2017).

'® Original Text: O professor é o primeiro gerador de input, ele pode criar ou gerar um ambiente
interessante e amigavel no qual o aluno se sinta seguro para que ocorra a aquisi¢do da lingua
(KRASHEN, 1989).
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for their learning through group work techniques. They are encouraged to share knowledge
without the direct involvement of the teacher.

In the following topic, we try to briefly explain the materials and the methodology that
supported this study, based on the studies of the authors Nascimento et. al. (2022); Sousa et
al., (2022); Soares (2017); Yin (2010); Minayo (2001a, 2004b); Godoy (1995); Prado (2018);
Souza (2003); Canale and Swain (1980) and Almeida Filho (1998).

Research Context

The research was carried out while the Leitura e Producdo em Inglés | (LP1) course
was held in the program entitled “Monitoria Geral” provided by the teaching department at
the Federal University of South and Southeast of Pard (UNIFESSPA), at Maraba Campus, in
the year 2021. In this sense, as a means to help the students, a reinforcement project for the
subject was created to stimulate the students by allowing them to review the content of the
Touchstone | book (student book and workbook) with the help of the mentors, thus reducing
the dropout rate due to the newly implemented remote system. The project was open to all
students enrolled in LP1, and three scholars were assigned to review the content of the book
used in the classroom supervised by Professor Ciléia Alves Menezes, PhD who coordinated
the project.

The study is justified because mentoring is a fundamental activity that contributes to
the academic education of the student. It aims to foster the student- mentor to develop a
teaching career. Besides, reinforcement programs are necessary throughout the English
language course, not only in the context of a pandemic, but anytime along their studies

because it motivates the permanence of students in the undergraduate course.

Google Meet Platform

As soon as emergency Remote Learning was adopted by universities, the use of digital
platforms such as Google Meet played a fundamental role in promoting the continuity of
education. Nascimento et al. (2022) states that “Google meet is an online application that

assists the educator in creating the virtual classroom, thus having greater interaction with
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7 In it, the educator can make slide presentations, videos, and other materials,

students
facilitating the understanding of the subjects studied. Besides, it is possible to turn on the
camera, “which helps in the interactivity between educator-student and among the students,
providing a direct contact and stimulating the dialogue about the contents covered, as well as
solving doubts in real time” (Sousa et al., 2022)*®. Due to the pandemic, Google meet came as
a tool to assist the teacher in the teaching-learning process and streamline the remote classes,
since UNIFESSPA made an agreement with GSuit so that the platform could be used by the

students and teachers during the pandemic period.

Touchtone | Texthook

As a means of understanding the subjects and consolidating the content from the
textbook and due to the pandemic, it was necessary to make changes in the way this resource
is used, so that students could have support to carry out activities, get extra practice and
acquire more knowledge.

The Touchstone series was developed by Michael McCarthy, Helen Sandiford and
Jeanne McCarten (Cambridge University Press, 2014) for teenagers and adults and focuses on
American English. It is based on corpus linguistics, which means that the oral and written
texts focus on the use of words, phrases and grammatical structures that are useful in real,
everyday situations. According to Soares (2017), “the approach, according to the authors of
the book, allows students to become efficient in skills such as listening and speaking, without
losing motivation, because the material presents language that will be useful in real

»19 |t is noted that the textbook deals with all kinds of contents,

communication contexts
giving importance not only to grammar content but also developing activities that are linked
to the reality of the learner.

The book is divided into 12 units, each one starts with a section entitled “Before you
begin”, which is a space to discuss a topic. In addition, the units are divided into lessons (A,

B, C and D) that contain grammar, vocabulary, speaking, listening, reading and writing

7 Original Text: O Google meet é um aplicativo online que auxilia 0 educador na criacéo da sala de aula
virtual, tendo assim uma interagdo maior com os estudantes (NASCIMENTO. 2022).

18 Original Text: O que auxilia na interatividade entre educador-aluno, proporcionando um contato direto e
estimulando o dialogo acerca dos contetdos abordados, bem como sanar as dividas em tempo real (SOUSA
et. al; 2022).

YOriginal Text: A abordagem permite, segundo os autores do livro, que os alunos se tornem eficientes em
habilidades como escuta e fala sem perder a motivacao, pois 0 material ira apresentar a lingua que sera util
em contextos reais de comunicacgéo (SOARES, 2017).
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strategies. The collection provides a Workbook for each of the four volumes according to the
levels, there is also a teacher's manual that follows the student book. Besides, students have
the opportunity to exercise their listening skills as self-study. For that to happen, the material
selected to be used in the mentoring project was the student book and workbook (figure 1) in

its 2nd edition.

Figure 1 - Books used

LOUCHST@INE [ LOUCHS HOINE

STUDENT'S BOOK 0 WORKBOOK o

Source: Cambridge Catalog®.

This investigation is characterized as a Case Study, and it is based on the works of
Robert Yin. According to the author (2010, p. 39), “[...] the case study is an empirical
investigation that investigates a contemporary phenomenon in depth and its real-life context,
especially when the boundaries between the phenomenon and the context are not evident”.
Since the case study is a detailed investigation of data that is obtained over a particular period
with the purpose to understand how a certain phenomenon can influence a certain context,
this study is meant to be a tool to understand how mentoring took place and could be

influenced by the remote teaching context.

Methodology

Qualitative research, according to Minayo (2001), deals with the universe of meanings
among beliefs, values, and attitudes, which corresponds to a deeper space of relationships that
cannot be reduced to the operationalization of variables. Godoy (1995) states that “the
qualitative approach does not present itself as a rigidly structured proposal, it allows

imagination and creativity to lead researchers to propose work that explores new

% Available in: https://www.cambridge.es/en/catalogue accessed February 28, 2022.
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approaches”

. Minayo (2004) states that qualitative research comes to answer specific
questions by being concerned with the reality that cannot be quantified. It is focused on
structuring explanations of events and social phenomena.

Communicative Approach

Communicative Language Teaching (CLT) is an approach that aims to achieve
communicative rather than linguistic competence through learner interaction. CLT is based on
Hymes’s (1966) concept of communicative competence which is an extension of Chomsky’s
(1965) concepts of linguistic competence and performance. This strategy for language
teaching is based on the philosophy that, in order to learn a language, one must practice using
that language to communicate meaning to others.

The communicative approach has been considered one of the most effective
theoretical models in English language teaching since the early 1970s. The underlying
concept of this approach is that language carries not only functional meaning, it carries social
meaning as well (JABEEN, 2014). Littlewood (1981) asserts that: “so, it is not only important
to learn the linguistic forms but also to understand their potential communicative functions
and social meanings”. For the author, the learners should be able to relate the linguistic forms
to appropriate non-linguistic knowledge in order to interpret the specific functional meaning
intended by the speaker.

Based on the fact that the communicative approach seeks an autonomous and critical
attitude of the students, they are given the opportunity to use language as the main means of
learning to use the language learning according to their strengths, weaknesses and
preferences.

Souza (2003, p. 40) characterizes “the communicative approach as the central object
of the teaching-learning process since it seeks the integration of the four skills in a common

and harmonious way”?

. For Canale and Swain (1980) communicative competence is
understood as underlying systems of knowledge and skills required for communication, such
as vocabulary knowledge and the ability to use the sociolinguistic conventions of the

language. Almeida Filho (1998) asserts that:

2 Original Text: A abordagem qualitativa ndo se apresenta como uma proposta rigidamente estruturada, ela
permite que a imaginacéo e a criatividade levem os investigadores a propor trabalhos que explorem novos
enfoques (GODOY, 1995).

2 Original Text: Caracteriza a abordagem comunicativa como objeto central do processo de ensino-
aprendizagem, pois ela busca a integracdo das quatro habilidades de forma conjunta e harménica (SOUZA,
2003 p.40).
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Being communicative means being more concerned with the student himself as a
subject and agent in the process of formation through the foreign language. This
means less emphasis on teaching and more emphasis on what opens the student to
the possibility of recognizing himself in the practices of what makes sense for his

life and what makes a difference for his future as a person (p. 42)%.
Therefore, the concept of the communicative approach is related to the understanding

of the materials that will be used and the target audience, and it is characterized by its focus
on meaning, significance and purposeful interaction between subjects who are learning a new
language. Communicative teaching is that which organizes the learning experiences in terms
of activities of real interest to the learners so that they are able to use the target language to

perform authentic actions in interaction with other speakers of that language.

Discussions

This section presents the results obtained from the material used during the subject

LP1 mentoring which follows the proposed methodology.

Analysis

Academic mentoring is an opportunity for the scholar to acquire teaching experiences,
observing the whole process and participating in its stages since it constitutes an essential
element for academic education, especially in undergraduate courses (GOIS; ARAUJO,
2021). Considering the period in which the course took place, another challenge was the
emergency remote teaching developed due to the COVID-19 pandemic.

In order to participate in the selection process for mentoring, the students had to fulfill
some prerequisites that were described in the public notice. One of them was basically that
the students were supposed to have previous knowledge of Digital Technologies of
Information and Communication - DTICs, which would give operational support to the
teachers in their teaching practices by participating in virtual meetings in the asynchronous
class.

Another requirement would be the support to students by clarifying and answering
question doubts about the activities developed in the courses. Similar data are found in the
studies of Frison (2016), who points out “the need for the mentor to have skills to act as a

% Original Text: Ser comunicativo significa preocupar-se mais com o préprio aluno enquanto sujeito e
agente no processo de formacao através da lingua estrangeira. Isso significa menor énfase no ensinar e
mais forca para aquilo que abre ao aluno a possibilidade de se reconhecer nas praticas do que faz
sentido para a sua vida do que faz diferenca para o seu futuro como pessoa (ALMEIDA FILHO, 1998 p. 42).
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mediator of student learning, allowing the improvement of these skills during his
performance, when the student receives knowledge for his professional development”?*.
Mentoring generates learning for everyone involved throughout the process, creating a rich
learning experience.

Therefore, the role of the mentor in the remote period was to support the teacher and
students, and the mentor had to go through adaptations to the emergency mode since the
assistance to the students ceased to be conducted in person, requiring an adaptation to the
curricular components, as already reported, there was the need to create reinforcement for
students enrolled in the discipline of LP1. The professor of the subject in conjunction with
their mentors solved doubts through meetings on the Google Meet platform using the
Touchstone Student Book | and Workbook 1.

In this sense, and with the teacher's guidance, the mentors created a schedule (Figure
2) with date, material, resource, and units to be seen and followed. According to the image,
the content of each unit would be reviewed in three meetings, and in the last meeting the
workbook activities were used. The schedule was based on the content described in the book
(Figure 3). Since mentoring was not a mandatory activity for the ordinary undergraduate
student but instead, for the ones who had learning difficulties, the mentor could be seen as a
support for the student in this context.

As the environment created by the mentoring classes did not look like the face-to-face
ones, the participants could feel freer to ask questions because there was a close relationship
between the mentor and the students, since the mentor, although in a more advanced level, is
also a student like them.

Authors such as Broch and Jacobi (2021) reinforce that the mentor has the
pedagogical function of supporting the learning process, since the he or she deals directly
with the student and contributes to the improvement of the academic performance of students
who are benefited with mentoring programs, compared to disciplines that do not have a
mentor (BROCH; JACOBI, 2021; FRISON, 2016). The academic mentoring is an educational
support offered to students who want to solve doubts regarding the content they are working
on in the formal classroom environment, as well as deepen their knowledge in order to

enhance their knowledge in the academic environment.

% Original Text: A necessidade do monitor possuir competéncias para atuar como mediador das
aprendizagens discentes, permitindo a potencializacdo destas habilidades durante a sua atuagéo, quando o
estudante obtém conhecimentos para seu desenvolvimento profissional (FRIZON,2016).

Revista A Palavrada (ISSN 2358-0526), 22, jul-dez, p. 114-132, 2023 - 22 edicéo



125

Figure 2 - Reinforcement Schedule

CRONOGRAMA DO REFORGO DA DISCIPLINA DE LEITURA E PRODUGAD

Objetivo Geral: Oportunizar aos alunos do curso de Letras-Inghés matriculados na disciplina de
Leltura @ Producdo um reforgo utilizado o livro Touchstone |

Recursos @ Materiais didaticos: Livro Touchstone (Student book e Waorkbook) em pdf usando
a plataforma Google Meet

Horario: & definir com os alunos.

Data Conteddo Grammar Vocabulary

21/06 | Apresentacio do projeto
Touchstone 1 - Student's Book
-Unit 1 - All about you

Lesson Aand B *The verb be with | you, | Expressions to say hello
and we In statements, [ and good-bye

yesno questions and |+ Numbers 0-10

short answers - Personal Information
23/06 | Touchstone 1 - Student's Book | , Questions with | - Everyday expressions
Unit 1 - All about you What's ?
Lesson Cand D and answers with it's
25/06 | Touchstone 1 - WorkBook *Extra practice

Unit 1 - All about you
Lesson AB, CandD

Source: research data (2021).

Figure 3 — Learning outcomes

Touchstone Level 1 Contents and learning outcomes

Language

Skifls

Vocabulary
notebook

Unit 2

o class.

P—p——— Y p—— [ —p——— [T
s o PR P
pages 11-20

Unit3
Favorite

people
pages 21-30

Source: McCarthy, McCarten e Sandiford (2014, p. 4-5).

The mentoring schedule organized by the mentors followed the concepts of the
communicative approach, which emphasizes learning through interaction using the target
language. It was also combined with features designed by the textbook that emphasizes
natural language practiced through authentic contexts and conversational strategies which
ensure that learners may speak fluently.

The participants who were interested in improving their language skills and
minimizing their doubts started to practice lessons that covered the four English language
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skills for comprehension: listening, speaking, reading, and writing. An example is Unit 3 -
Favorite People (Figure 4), in which Lesson A focused on presenting grammatical topics
through listening activities in everyday situations. Lesson B dealt with vocabulary and its use
in context and was based on corpus linguistics. Lesson C worked on the strategy of
conversation through real-life contexts, and lesson D emphasized reading and comprehension
and writing with different genres of texts.

The tutorial in the student book and Workbook (Figs. 4 and 5), Unit 3 — “Favorite
People”, deals with describing people's personalities using possessive adjectives and
describing information about family members. The unit begins with a preview of the topic to
be discussed. In the introduction to the topic “Before you begin”, the students are confronted
with several pictures, they have to identify the different personalities and professions
represented, and they have to answer questions based on brainstorming. This initial activity
serves not only to present the topic but also to introduce the student to the subject that will be

dealt with in the unit.

Figure 4 - Unit 3 of the student book.

Source: research data (2021).
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Figure 5 - Unit 3 in the workbook

Source: research data (2021).

The purpose of the unit was to help students understand dialogues and emphasize
everyday situations to motivate them since according to Gardner (1985), learners' motivations
for learning a foreign language vary according to their interests and needs. Furthermore,
Brown (2007) asserts that the real-world context is one of the characteristics of the
communicative approach because the activity addresses content that is known to the student.
The personal skills of the students are an essential element in contributing to the learning
environment. The textbook has activities that engage students and get them talking about their
lives and ideas, promoting personalized speech/language.

During the mentoring period, efforts were made to modify the format of classes and
activities so that the remote classes could become interesting for consolidating the subject
content. In the process of adapting the subjects to emergency remote teaching, new
knowledge was required, difficulties were encountered, new skills developed, and the practice
both for teachers and mentors generated rich learning experiences for all the people involved.
One of the reasons that lead students to participate in a mentorship is the enrichment of their

resumé and obtaining a new experience as an undergraduate student.

Mentoring from the perspective of the mentor
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In this sense, mentoring assumes an important role in academic training, assisting in
the learning of the individual and is understood as a tool for improving undergraduate
teaching. Therefore, the mentoring was managed by three mentors selected through the
announcement of the Pré- Reitoria de Ensino de Graduacdo (PROEG) and Diretoria de
Planejamento e Projetos Educacionais (DPROJ), during the year 2021.

The mentoring in LP1 was an experience that | had the opportunity to get expertise as
an academic and that throughout the process | could see how important it is for professional
life. First all, UNIFESSPA offered to courses that made possible the use of new digital tools
to the whole community which provided everyone with the learning of these tools.

Another point was working with the mentoring professor who taught the us how to use
the textbook and how to pass on this knowledge via the Google Meet environment. The
professor shared information with us about her experiences and knowledge that helped us
identify and set goals during the process. We were also encouraged and supported by the
mentoring professor with constructive feedback, which allowed us to learn and plan the
materials for the target classes in a more focused and guided way.

Mentoring develops an important role as it provides the mentor with additional
guidance, as well as it provides a space for the development of positive relationships among
the mentoring professor, student-mentors, and participating students. In conclusion,
mentoring is a valuable tool to enhance the educational experience of all involved and help
students reach their full potential.

Conclusion

The mentoring program provided by UNIFESSPA was an indispensable tool beyond
the unpredictable situation faced by the English undergraduate students. Based on the
pedagogical project of the course at the institution this study has a threefold purpose to
emphasize teaching, research, and extension to provide participants and mentors with
effective formation quality.

The student-mentors were able to develop materials with the use of technological
resources and digital platforms which were considered a crucial element to keep the scholar
closer to students. In this sense, they could clarify students’ doubts and acquire expertise
concerning teaching practice. Therefore, the experience in the mentoring during remote

teaching was positive since it reached the goals of contributing to the undergraduate students’
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learning as well as to the mentors as a means of development of competences for their
teaching practice.

As a result, some drawbacks came up as the study could not approach the perspective
of the students who participated in the project since it lacked the Ethics Committee approval
due to time limit constraints. For future studies, it can be suggested the perception of the
students involved, reporting not only how the project worked but also how they felt from their
own point of view as users.

Regarding the mentors, a deeper report about their personal experience could be
developed about the mentoring program during PLE. Also, a second study would point out
the results shown by the mentors generating deep questions about adaptations in the subjects,
how the technologies were used, or which difficulties of technical support were overtaken by
the participants involved and, last but not least, an exposition of the steps, actions and

decisions made by the mentors.
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Monitoria como recurso para 0 ensino remoto durante os tempos da
pandemia: um estudo de caso na Universidade Federal do Sul e do Sudeste
do Para.

Resumo: Devido & pandemia do novo coronavirus e a necessidade de manter o
distanciamento social, 0 ensino e a monitoria tiveram que mudar para 0 ensino
remoto em formato emergencial, exigindo novas configuracdes por parte dos
bolsistas e professores. O presente artigo tem como objetivo discutir como
aconteceu o processo de monitoria nesse contexto. O estudo proposto analisou 0s
recursos utilizados na monitoria durante o contexto de ensino remoto oferecido
aos estudantes de graduagdo em Letra-inglés da UNIFESSPA. Com base em um
estudo de caso, realizou-se uma investigagdo qualitativa seguindo uma
perspectiva de abordagem comunicativa. Os resultados mostraram que apesar de
haver pontos positivos e aspectos a serem melhorados, a monitoria foi uma
ferramenta indispensével para os estudantes durante o periodo de pandémico.

Palavras-chave: Monitoria; Ensino remoto; Contexto pandémico.
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Traducao interlinguistica do Poema “Presenc¢a” e as interfaces com processos
metaforicos e sociolinguisticos: uma homenagem ao Professor Alvaro Luiz Teixeira de
Araujo

Silvia Helena Benchimol de BARROS!
Raimunda Benedita Cristina CALDAS?

Resumo: Este artigo faz uma incursio no espago poético do poema “Presenca”, do
Professor Alvaro Aratjo com o propdsito de discutir questdes de tradugio, bem
como ampliar analises que referendem o fazer tradutorio quando em sua tradugéo
para o inglés. A pratica tradutéria aqui analisada tem como base a conversdo
interlinguistica envolvendo multiplos movimentos de domesticagdo, manipulacdo e
recriagio. Representa uma homenagem ao Professor Alvaro Aratjo, cujo trabalho
possibilitou um alcance no campo da tradug@o interlinguistica, haja vista a captacdo
e percepcdo reflexiva presentes no uso de expressdes metaforicas e nos aspectos
sociolinguisticos depreendidos nos termos e na figuracdo permeada no poema
Presenca.

Palavras-chave:  Traducdo  interlinguistica; = Processos  metaforicos ¢
sociolinguisticos; Fluxo poético.

Introducéo

A reflexdo acerca das diversas implicacBes no fazer da traducdo, além de suscitar
questdes tdo amplamente marcadas pelo espaco da releitura, otimiza aspectos interculturais,
0s quais pairam sobre o olhar do pesquisador frente as questdes da linguagem. A respeito
dessa multiface de possibilidades de leitura apropriamo-nos do arcabouco do poema
“Presenca”, do Professor Alvaro Aratijo para enveredar sobre temas relacionados a campos
estéticos dos quais resultam as formas artisticas inerentes ao género, bem como a semanticos
dos quais advém léxicos, metéforas, representacdes, equivaléncias e demais usos pragmaticos
e epilinguisticos.

A atividade tradutéria é indiscutivelmente um processo no qual 0s mecanismos
interpretativos e reflexivos acompanham, passo a passo, a trajetoria de transposicdo
entrelinguas. No ambito da poesia, essa caracteristica se reveste de maior importancia,
justificada por mobilizar, além das competéncias linguisticas, as extralinguisticas de forma
fulcral e combativa & traducdo logocéntrica. Referimo-nos, com destaque, aos aspectos

suprassemanticos, que envolvem meétricas, sonoridade, ritmo — componentes estéticos que se

! Doutora em Tradugio e Terminologia (UA/UNIL — PT); Professora efetiva da Universidade Federal do Para —
Faculdade de Lingua estrangeira — FALEST (orientadora). Capanema-PA. silviabenchimol@hotmail.com

? Doutora em Linguistica (UnB). Professora da Universidade Federal do Para — Campus Braganca.
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imbricam na producdo do produto artistico — e aos aspectos simbdlicos que se manifestam no
texto poético, instigando memarias, sentimentos.

O poema “Presenc¢a” resulta de uma construgdo poética posterior a conclusdo de uma
entrevista com as liderancas Rerinho Ka’apor e Osmar Ka’apor, da etnia ka’apor, que habita a
Terra Indigena Alto Turiagu. A pesquisa ocorreu no ano de 2010 na aldeia Xié Pyhun Renda.
O espaco para a realizacdo da entrevista, em uma &rea de mata mais préxima da entrada da
aldeia, oferecia um cenario bastante teldrico para o grupo de pesquisadores® que acompanhava
um momento solicitado pelas liderancas indigenas Rerinho e Osmar para que fosse registrado
“um pedido de ajuda” a fim de divulgar a situagdo de angustia vivida por esses indigenas
frente as invasbes das terras onde habitavam. O contato realizado por este grupo de
pesquisadores € marcado por dialogos, por chamados, por lamentos. Estes materializam-se, no
corpus deste texto, por meio do poema “Presenca” de autoria do Professor Alvaro Aradjo, que
habilmente maneja a linguagem e seu potencial simboélico para a expressdo do angustiante

cenario.

Simultaneamente, seu territério foi demarcado. E uma fragdo da area que
dominavam, mas lhes d& alguma seguranga no cipoal de leis no mundo dos brancos.
Vivem cercados por fazendas com gado e com gente que eles ainda olham com
suspeita, querendo aproximar-se, e que os véem com desconfianca... (Ribeiro, 1996,
p.12)

O Contexto da Entrada a Aldeia Xié Pyhun Renda: uma incursédo no tempo e no espaco

A composicao do grupo de pesquisa para a entrada na aldeia teve motivacao de ordem
de revisitagdo no espac¢o para apresentar a copia da tese de doutorado da Professora Raimunda
Benedita Cristina Caldas: “Uma Proposta de Dicionario para a Lingua Ka’apor”, defendida
em 2009, além disso a ida a campo era uma oportunidade as orientandas de TCC do curso de
Letras do Campus de Braganca conhecer a etnia, mesmo em uma breve viagem. As alunas
Nivea e Tania escreviam na época a monografia de conclusdo de curso intitulada: “O
Portugués Falado pelos ndios Ka’apor: tracos de interferéncia e criagdo lexical”. Incorporam-
se ao grupo: o Professor Alvaro Aradjo, cujo interesse em conhecer o contexto da aldeia
advinha de sua memoria de infancia, quando via os ka’apor que frequentavam a delegacia de

Braganga em busca de artefatos como facdes, machados, entre outros artigos que eram doados

® O grupo de pesquisadores que acompanhava a Professora Raimunda Benedita Cristina Caldas, era formado
pelo Professor Alvaro Luiz Teixeira de Aratjo, do Curso de Letras-Lingua Portuguesa do Campus de Braganca,
as orientandas de TCC do curso de Letras-Lingua Portuguesa: Nivea do Socorro Silva Farias e Tania Gabrielle
Lima de Freitas (2010) e Sandreson Marcelo Pereira da Silva (2009) do curso de Letras-Lingua Inglesa.
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aos indigenas para sua atividade agricola, além disso, o Professor Alvaro foi orientador de
monografias de conclusdo de curso que tratavam de variedades linguisticas, empréstimos, e
naquele mesmo ano, haviamos discutido questdes atinentes a realidade linguistica dos
indigenas, inclusive sobre o trabalho de conclusao das alunas que integraram esse grupo, bem
como sobre empréstimos do portugués no uso de outras linguas faladas no Brasil. Também fez
parte do grupo, 0 aluno Sandreson Marcelo, do curso de Letras-Inglés, cujo conhecimento em
multimidia nos daria uma ampla cobertura da pesquisa viabilizando registros em suportes
audiovisuais, 0 que de fato se concretizou em um curta metragem. Mediante a expressdo do
desejo do professor Alvaro em participar do grupo nessa viagem, foram realizados os
preparativos, que incluiam entre providéncias praticas e logisticas de deslocamento, o
protocolo das autorizagcfes para 0s demais alunos que compunham o grupo.

Durante o planejamento da viagem, o Professor Alvaro fez leituras sobre a etnia, em
pesquisa exploratdria que Ihe proveria de um historico Util ao contato e, nesse movimento de
aproximacéo, adquiriu um exemplar da obra de Darcy Ribeiro. Em alguns encontros prévios a
partida, foram tratadas as atividades a serem desenvolvidas na aldeia e possibilidades de
conferir dados da lingua ka’apor — uma referéncia aos interesses académicos no ambito
linguistico que motivavam o deslocamento do grupo - assim como foram discutidas eventuais
tarefas ou demandas da pesquisa de campo.

Desde a chegada a aldeia, o Professor Alvaro participou ativamente das discussdes a
respeito das diferentes formas de uso da lingua, em uma ambiéncia propiciada pelo indigena
Rerinho Ka’apér, que fez questdo de acompanhar a equipe de pesquisadores do Campus de
Braganca, da Universidade Federal do Para, desde seu acesso ao alojamento. Nesse espaco,
foi realizada uma atividade escolar com as criangas ka’apodr, que consistia no reconhecimento
e apresentacao dos pesquisadores nas casas da aldeia até o0 momento culminante — a entrevista
com as liderangas Rerinho e Osmar Ka’apor — apice desse contato. Durante a circulagdo pela
aldeia, foi emocionante a recepcao dos ka’apor quando da apresentacdo do livro de Darcy
Ribeiro: Diarios indios, especialmente por parte dos adultos que reconheciam seus parentes
ilustrados no livro quando ainda bem jovens, bem como de outros ja falecidos. Desse modo,
0 gesto do professor Alvaro de doar esse exemplar a Rerinho suscitou grande comogo — uma
rica oportunidade de eles recordarem sobre a historia e trajetdria do povo ka’apér levados por

suas memorias e pelas paginas da obra.
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O Poeta e 0 Poema

O teor da entrevista abarcou as razfes pelas quais ndo era possivel fazer um estudo
sobre a lingua ka’apér. Havia naquele momento um rito que ja era usual com os indigenas da
etnia ka’apor que consistia em posicionar-se em circulos de conversa para debater assuntos do
grupo ou mesmo para que os karai ‘ndo indigenas’ se apresentem aos ka’apor. Em uma
descricdo mais objetiva, esse seria 0 espaco do discurso, dos questionamentos e demandas que
nos era disponibilizado para compartilhamento. A roda de conversa era o lugar da fala que se
fazia necesséria para que o grupo de pesquisadores entendesse 0 modo como lhes seria
possivel lidar com questbes de cunho socioldgico e, ndo sem razdo, conduziam 0O grupo a
seguir e observar o espaco. Este procedimento era necessario para uma representacdo mais
préxima da realidade das pessoas que vivem pela mata: 0s ka ‘apér (ka’a = mata + por = pelo).

O poeta professor Alvaro Aratjo, assim que chegou a aldeia, foi nomeado por Rerinho
como Tamiii Akang Tuwyr (velho da cabega branca) e carinhosamente apresentado a
comunidade. Com confianca e deferimento, as duas liderangas ka’apdr nos proporcionaram
um momento de reflexdo e compartilhamento de visdes sobre aquele povo. Assim, o poeta
Alvaro Aratjo, nascido em Braganga-Pard, professor de Lingua Portuguesa do Curso de
Letras do Campus de Braganca, da Universidade Federal do Paré e entusiasta do trabalho de
equipe com assuntos linguisticos, resvalava entre olhares, perguntas e observagoes acerca do
reconhecimento daqueles indigenas e daquela narrativa que vinha ao encontro de sua veia
poética.

E valido ressaltar que a forma com a qual 0s ka ‘apor se relacionam com seu entorno é
indissociavel de sua propria constituicdo como seres humanos, humanizados pela natureza
gue os cerca. Neste ambiente de imersdo, a equipe de pesquisadores se esforca por se

aproximar, comunicar, por meio do entendimento daquela cosmoviséo.
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Imagem 1: Professor Alvaro Aradjo, Osmar Ka’apor e Rerinho Ka’apor

Fonte: acervo da pesquisa. Foto: Sandreson Marcelo.

O poema Presenca (Alvaro Araujo)

O presente trabalho nos move para 0 ambiente poético de “Presenga”, do mesmo modo
que nos motiva compartilhar a inspiracdo sui generis e acompanhar 0s sentimentos de
representacdo que se estiracam pelas linhas repletas de metaforas. A composi¢do do poema
em versos livres traz uma representacdo que se desenvolve como performance de trajetoria
pela natureza. Traz o poema, alguns elementos lexicais de descri¢do fisica dos ka’apor a partir
da imagem de Rerinho e Osmar: “olhos espichados”, poderiam apenas referir ao aspecto
fisico dos olhos dagueles indigenas, pequenos e repuxados, entretanto a polissemia da palavra
e 0s mistérios envolvidos nas escolhas lexicais, que 0 texto poético propositalmente apresenta,
nos autoriza pensar outras possibilidades semanticas - olhos que se projetam curiosamente, se
esticam em busca da percep¢do de algo fisico ou metafisico. O poema alude a “sombras
remotas”, as longinquas memorias dos que viveram |4 atrds por geragdes e geragdes. As
“sombras” remetem ainda aos sombrios sentimentos de expropriagdo, invisibilidade e abandono. Ha

no poema uma harmonizagdo entre os elementos da natureza utilizados nas praticas da comunidade

como artefatos, arcos, canigos, com o fundo sinestésico da cor vermelha — a expressao do coragdo e da
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ardéncia da pimenta: ky’in, que fora mantida no poema na lingua ka’apor. A letra “K” maitscula diz
respeito & nomeagdo dada ao membro Sandreson de nossa comitiva por Rerinho Ka’apor:
Ky’in ‘pimenta’, haja vista a sua tez avermelhada semelhante a cor da pimenta e a associa¢do ao
paladar apimentado confere o teor sinestésico nessa nomeacgdo. Assim, mais adiante, o coracdo ¢ a
pimenta sdo igualmente rubros, havendo no ardor da pimenta a metaforica sensagdo do ardor no
coracdo, pois parte do discurso do Rerinho fazia referéncia a dor que sentia, posto que com gesto

colocava a mao sobre o peito.

PRESENCA (26.09.10)
Olhos espichados
se alongando
em sombras remotas
do pétreo milenar passado,
se estirando em folhas e galhos
e voares de gavido.
Arcos retesos,
canicos relampejam
no ar, em pontas de veneno
e plumas variadas:
o ardor Ky'in
no coracgao
- igualmente rubro:
riscos de memorias
- ou lapsos de tempo? —
Olhos remotos
espiam por entre folhas
e troncos
e passados:
0 presente, em plumas,

esta.

[Araujo, A. (2010). Grifos de Caldas, C. e Benchimol-Barros,S.H.]
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Vérias formas de traduzir a realidade foram exploradas como objetivo de registrar o
momento da visitacdo, entre elas, a producdo filmica. O espaco da cena para filmagem pela
comitiva de pesquisadores e com o trabalho técnico desenvolvido por nosso Ky in acompanha
a visdo dos indigenas em “olhos que se alongam no tempo pétreo” de um passado milenar e se
estiram em folhas e galhos e movimentos metaforizados em voares de gavido. Acresce a
presente cena o momento da entrevista no espaco de mata em que Rerinho faz uma breve
representacdo em um percurso como se estivesse se escondendo por entre folhas e galhos para

que fosse retirada uma fotografia — homem e mata — uma comunhao.

Fonte: acervo da pesquisa. Foto Sandreson Marcelo.

Outro mecanismo de visibilidade e registro linguistico é a traducdo do poema para a
lingua inglesa. O objetivo é o de ampliar a recepc¢do, o alcance desse lamento que por mais de
uma década é ainda atual.
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“Presences”: multiplos mecanismos no fluxo poético

Que a traduc¢ao de um poema para outra lingua impde ao tradutor grandes desafios ¢
fato indiscutivel. Os de trabalhos Costa e Guerini (2006), Candido (2006), Faleiros (2015) e
Campos (2015) sdo algumas referéncias relevantes que abordam tais impasses. Aspectos
como colocacdo (collocation), rima, som, simbolismos de arraigamento cultural e ideologico,
a transcriacao per se, que compdem o processo tradutério deste género sdo abordados pelos
autores. A tradug¢do do poema Presenc;as4 ¢ trazido neste trabalho para reflexdes, ilagdes
epilinguisticas, atinentes a natureza do tema e aos processos de conversdo e domesticacao
considerando-se o género poesia. Abaixo, comentamos o poema traduzido e algumas solugdes

tradutorias.

PRESENCE
Taut glances
stretching
through remote shadows
of the petrous millenary past,
sprawling through leaves
and branches
and hawk glides.
armed bows,
reeds flash
in the air, in poison arrows
and assorted feathers:
the Ky'in burning
in the heart
- just as ruddy:
memory scratches
- or time lapses?
lost eyes
peek through the leaves
and trunks

* A tradugio foi realizada por Benchimol-Barros (2023), sendo esta a sua primeira publicagio em lingua inglesa.
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and past:
the present,
in feathers,

lives

[Araujo, A. (2010). Traducao e grifos de Benchimol-Barros. S.H. (2023)]

No intuito de preservar o maximo da letra da obra, buscou-se realizar uma
domesticagdo moderada do texto fonte. Os movimentos tradutérios envolveram a pesquisa de
itens lexicais na lingua inglesa, que se aproximassem do sentido (ou sentidos) apreendidos na
leitura da tradutora (com predominancia semantica sobre a forma) e que mantivessem o0s
encontros sonoros das palavras. Estas solucdes estdo propositalmente negritadas na tradugdo
para melhor referéncia (e no texto fonte para efeito comparativo).

Os jogos fonéticos com shadows, bows, arrows nas primeiras linhas do poema
traduzem sombras, arcos e canigos; assim como “scratches” and “lapses” traduzem “riscos”
e “lapsos”. Observe-se que os sentidos das palavras do texto em lingua portuguesa mantém-
se no texto do poema traduzido, embora nao rimem no texto fonte, essa marca aparece no
texto meta por agdo da pesquisa tradutdria. A rima ¢é entdo deslocada, na tradugdo, para outros
pontos do poema.

A caracteristica sintdtica de inversdo adjetivo-substantivo da lingua inglesa, foi usada
como recurso para favorecimento da rima: “sombras remotas” — “remote shadows”

Os versos “canigos relampejam” // no ar, em pontas de veneno foi reformulado em sua
ordem de palavras para “armed bows” // “in poison arrows”. O significante “arrows” [flecha]
ndo existe no texto original, onde a representacdo da haste ¢ o canigo, entretanto, o canigo
pontiagudo atua como flecha e “arrows” € um elemento fonético que favorece a rima do
verso. Ocorre, desta forma, na tradu¢do uma reorganizagdo das rimas, justificadas pela
estética e pela preservacdo da sonoridade poética e dos sentidos.

Os versos “o presente, em plumas, estd” apresenta uma manipulagdo domesticadora na
tradug¢do, na qual o verbo “estd” ¢ substituido pelo verbo “lives” [viver]. Esta solugdo,
analogamente, atende a rima e ao sentido, de forma domesticadora e desviante do padrdo
logocéntrico.

A palavra Ky'in seguiu a opgdo de estrangeirizagdo adotada no texto fonte pelo poeta,

mantendo-se na lingua ka’apér no poema traduzido e o sentido do substantivo “ardor” foi
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traduzido pelo verbo “burning” [queimando]. O uso multiplo do sufixo “ing” na lingua
inglesa, atribui a formagao do verso traduzido, as possibilidades de leitura: [a pimenta (Ky'in)

queimando no coragao] e/ou [a queimagao/ardor da pimenta (Ky'in) no coragdo].

Consideracoes

A traducdo em seu percalco compde uma gama de processos que extrapolam os
campos linguisticos para nos situar nas diversas possibilidades de leitura e de sensacfes das
quais emergem conhecimentos de mundo, de interpretacdo e de conceitualizages. Adentrar
na traducdo de um poema confere uma gama de situaces envolvidas no fazer poético e no
modo de representacdes espraiadas em cada forma — uma reescrita poética — que envolve a
acdo de domesticacdo, de buscas por correspondentes culturalmente compativeis com o
género e contexto de producdo — para um alcance que transporta pelo tempo e espaco. Assim,
situamo-nos nessa seara, na qual uma situagdo de conversa, de exposi¢do de uma realidade do
povo ka’apér fomentou uma visédo significativamente socioantropoldgica mediada na poesia.

“Presenca” nos foi um presente dado pelo Professor Alvaro Aratjo e todos nds somos
muito gratos e nos sentimos prestigiados por ter compartilhado momentos de confraternizacéo
que de modo unissono o poeta e o professor nos propiciou. Obrigada, poeta!
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Interlinguistic translation of the Poem “Presenca” and the interfaces with
metaphorical and sociolinguistic processes: a tribute to Professor Alvaro Luiz
Teixeira de Araijo

Abstract: This article conceives an incursion into the poetic space of the poem
“Presenca”, by Professor Alvaro Aratjo with the purpose of discussing translation
issues, as well as expanding analyzes that support the translation work of the verses
into English. The translation practice analyzed here is based on the interlinguistic
conversion involving multiple movements of domestication, manipulation and
recreation. It represents a tribute to Professor Alvaro Arafijo, whose work made
possible an immersion in the field of interlinguistic translation, given the capture
and reflective perception present in the use of metaphorical expressions and in the
sociolinguistic aspects inferred in the terms and figures materialized in the poem
Presences.
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