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Resumo:

O Projeto Ecologia de Saberes com Povos e Comunidades Tradicionais, da
Universidade Federal do Parang, desenvolve agbes que integram ensino, pesquisa e
extensdo num processo dialégico de co-construgdo com povos indigenas de diferentes
etnias dos territérios indigenas paranaenses e de etnias de estudantes indigenas de
outras regides do Brasil que ingressaram nesta universidade. Conduzido por um grupo
de pesquisa e extensao transdisciplinar, desde 2018, é operacionalizado com apoio da
Pro-reitoria de Extensado, de Graduagado e da Superintendéncia de Diversidade e
Inclusao, por meio da concesséo de bolsas para estudantes e recursos financeiros. O
projeto articula o acesso, a permanéncia, a pesquisa-agao e o ensino basico dos povos
indigenas ao valorizar a oralidade, as lingua(gen)s, cosmologias e temporalidades, num
processo de escuta profunda dos conhecimentos tradicionais marginalizados pela
Ciéncia Moderna. O aprender-fazendo com os povos indigenas envolveu estabelecer o
papel da universidade no registro do que compde a educacao indigena e suas
pedagogias e um trabalho de articulacdo das praticas linguisticas, em processos
continuos. Tecer caminhos em direcdo a pluriversidade, entremeados pela
desestabilizagdo do reducionismo da ciéncia moderna, seus codigos racistas e
mobilizacdo de metodologias descolonizadoras é desafiador. Os elementos reunidos
apontam profundas lacunas e potenciais a serem enfrentados no que diz respeito a
efetivacdo da politica afirmativa, aos sentidos do fazer pesquisa e extensao e as
dimensdes curriculares, em diferentes niveis, na Universidade.
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Abstract:

The Project Ecologia de Saberes com Povos e Comunidades Tradicionais do Parana,
from the Federal University of Parang, integrates education, research and extension in
a dialogic process of co-construction with indigenous peoples of different ethnicities
from the Indigenous Territories of Parand and indigenous students who enter the
university from other regions of Brazil. Conducted by a transdisciplinary research and
extension group, since 2018, it has been operationalized with the support of the Dean
of Extension, Graduation, as well as the Superintendence of Diversity and Inclusion,
through scholarships and other direct financial resources. The project articulates
access, permanence, research action and basic education for indigenous peoples by
valuing orality, languages, cosmologies and temporalities, in a process of deep
listening of traditional knowledge marginalized by Modern Science. Learning-by-
doing with indigenous peoples involved establishing the role of the university in
reporting the depth of what makes up indigenous education and its pedagogies and a
work of articulating linguistic practices, in continuous processes. Weaving paths
towards a pluriversity, interspersed with the destabilization of the reductionism of
Modern Science, its racist codes and the mobilization of decolonizing methodologies
1s challenging. The gathered elements point out deep gaps with regard to the
effectiveness of affirmative policies, the meanings of doing research and extension
and the curricular dimensions, at different levels, at the University.

Keywords: Access and permanence. Pluriversity. Socio Environmentalism. Linguistic
Practices.

Este artigo relata as experiéncias de ensino, pesquisa e extensao do Projeto Ecologia de
Saberes com Povos e Comunidades Tradicionais do Parang, tecido a muitas maos por um
coletivo transdisciplinar vinculado a Universidade Federal do Parana (UFPR). Sua prdaxis
nos convida a inflexionar a autoria desses processos e, nesse outro caminho, assumir a
autoria coletiva que se constréi na mobilizacao de metodologias para descolonizar o
pensamento. A autoria deste artigo, portanto, se distingue da autoria do processo que
envolve a presenca fluente e fluida de estudantes indigenas e nédo indigenas, estudantes
de graduacgdo e poés-graduagéo e, sobretudo, de professoras e professores indigenas,
liderangas, ancides e ancias dos territérios indigenas que nos ensinam outras formas
para pensar as experiéncias profundas do sentir, a construgéo dialdgica e o significado
de territorializar a universidade.

Participar da 2° Jornada de Etnodiversidade, organizada pela Faculdade de
Etnodiversidade da Universidade Federal do Para (UFPA), fortalece esse significado, ao
garantir espacos de escuta e troca com povos e comunidades tradicionais, bem como
tensionar os processos e producgdes de pesquisa, ensino e extensao oriundos do que
emerge da luta pela p/uriversidade.

As (as) muitas méaos que teceram e tecem essa experiéncia: Liz Meira Goes, Fernanda
Felix, Camila dos Santos da Silva, Paulo Magno da Costa Santos, Flavia Rossato, Thayna
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Karine de Castro, Larissa Maclel, Caroline Ribeiro, Camila Natalia Amajunepa, Micael
Eliabe Severino, Neiva Ara Poty, Olivia Krexu Palacio, Silvio de Quadros, Isaque Faustino
Tupa, Dionisio Centuriao, Gilda Faustino, Darci Karai Faustino, Catarina Jera, Sizuane
Jera, Woie Patte, Suelio Guimaraes, Leonardo Geovani dos Santos, Caroline Mira de Paula
dos Reis, Nicolas Matheus Krukowski, Victor Kshesek Pizarro de Oliveira, Ariele
Sbardella, Luciana Angelo, Moises da Silva, Laercio, Marcolino, Justina, Rosane, Samuel,
Rodrigo, Scheila, Jean, Carolina dos Anjos de Borba.. e tantas mais maos, visiveis e
invisiveis.

1. INTRODUGAO

Neste dia, como de costume, durante o trajeto até a aldeia, abrimos os
vidros do carro para ouvir os passaros e sentir o ar fresco. As meninas da
biologia sempre falam das plantas e conseguem reconhecer o canto de
algumas aves. Da conversa descomprometida, sempre se emenda
alguma histéria da aldeia das estudantes indigenas. Tornou-se comum
ouvir o canto da Araponga. Brincamos que ela fica nos esperando.
Tagarelamos o caminho todo. Rimos, falamos sério, contamos histérias,
falamos da faculdade. Neste dia, chegamos na aldeia mais tarde e os
professores indigenas estavam no intervalo do almogo. Logo ao sair do
carro, uma estudante perguntou se estavamos ouvindo um passaro
diferente. O professor indigena comentou que havia escutado ele pela
manha. A estudante indigena saiu da rodinha de conversa e pareceu
estranha. Uma das bidlogas continuou querendo saber o nome do
passaro. Uns falaram que era Saci. Entramos na escola, fizemos nosso
encontro como de costume. Depois das atividades, fomos até o rio, pois
algumas estudantes ainda n&o conheciam e foi importante para
compreender mais sobre o territério que falavamos dentro da escola. Foi
um passeio especial. Mas a estudante indigena continuava mais calada
do que de costume. No retorno do rio, o outro professor guarani falou para
a bidloga que de dia o Saci cantava e a noite ele saia a caminhar pelo
lugar. Havia um siléncio diferente no ar. No retorno, a estudante indigena
falou: "o passaro cantava para mim” e comecou a chorar. Ficamos em
siléncio. Passado um dia, a estudante indigena me mandou uma
mensagem, avisando que o ancido da comunidade dela, que a ensinou
sobre as histérias do Saci, havia falecido. Ela disse que o Saci veio até a
aldeia para dela se despedir...

Relatar a experiéncia do Projeto Ecologia de Saberes é falar sobre um processo inundado
de afetividades que se pretendeu ilustrar com este pequeno trecho de um dos diarios de
campo. E relatar a praxis de um coletivo que se aproximou e se permitiu vivenciar uma
rota contraria aquela imposta, historicamente, pelo centro hegemoénico do
conhecimento. Esse tema esteve presente em um dos primeiros encontros com uma das
liderangas indigenas de um dos territorios envolvidos com o projeto - “vocés estao
dispostas a vir aqui aprender ou vém aqui dar curso e vao embora?’. Linda Smith (2018),
ao tratar das investigagboes com povos indigenas por nao indigenas, comenta como
grupos de investigagao com muito poder ndo querem que os indigenas fagam muitas
perguntas, orientados por paradigmas que exploram os povos indigenas e seus saberes.

O questionamento da lideranca indigena balizou o processo de co-construgao,
estabelecendo um caminho de longo prazo para o fortalecimento dos lagos de confianca,
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alinhado ao que nos ensina Linda Smith (2018): “‘compartilhar saberes é também um
compromisso de longo prazo” e precisa superar a entrega de relatérios para se “engajar
em um processo continuo de compartilhamento de conhecimentos” (p.29). O projeto
almejou, desde sua concepcao em 2018, tecer junto as liderancas de territérios ocupados
tradicionalmente no Parana e aos estudantes indigenas de diferentes etnias da
Universidade Federal do Parana (UFPR) o foco da alianga. A partir da produgéo dialégica
foram definidas duas tematicas centrais: as socioambientais e educacionais.

As tematicas socioambientais e educacionais foram estruturadas pelas contribuigdes do
socioambientalismo (DIEGUES, 2000; SANTILLI, 2005; FOPPA et al., 2020) e do letramento
critico (FELIX, FERNANDES, 2021), sustentadas pela pratica da interculturalidade critica
(WALSH, 2009) e o didlogo de saberes (LEFF, 2006), num processo de aprender-fazendo
uma "extensao ao contrario”, em que a universidade tanto mais aprende do que ensina
(FREIRE, 1983; SANTOS, 2011). Com essa orientagdo, o projeto passou a articular as
estreitas relagdes entre a educacao basica e a universidade ao propor agdes vinculadas a
educagdo indigena, a educagdo escolar indigena, ao acesso e permanéncia na
universidade dos povos e comunidades tradicionais, transversalizando as pautas
territoriais, socloambientais e educacionais.

A interconexdao entre natureza, sociedade e culturas, pressuposto do
socioambientalismo, intermediou a vinculagdo com ontologias relacionais ao colocar em
evidéncia as lutas dos movimentos sociais e a existéncia de mundos relacionais onde
nao se separam natureza e cultura, dos quais "os humanos sao parte da terra" e nos
ensinam a reconectar com o sagrado do universo (ESCOBAR, 20163, p.28). Como eixo
complementar, o estabelecimento de processos dialégicos que reconhecem, valorizam e
incentivam os conhecimentos tradicionais foi interpelado por desafios linguisticos
advindos de contextos plurilingues. Nesse sentido, a lingua(gem) se tornou central, uma
vez que "o conhecimento e sabedoria ndo podem ser separados da lingua, nao sao meros
fendmenos "culturais" em que os povos encontram a sua 'identidade’, sdo também o
lugar em que o conhecimento esta inscrito" (MIGNOLO, 2004, p. 669).

Essa inscricao, inundada pelas belas palavras dos Guarani, ayu rapta, evidenciou a
postura atenta, sensivel e o cuidado de pisar nesta terra, Yvyrupa junto aos povos
originarios, aprendendo suas cosmologias, sua relagao com o fekoa, seus conhecimentos
ancestrais e a generosidade e amor infinito dos Guarani com tudo aquilo que é vivo:

Da sabedoria de Nhamandu da sua chama e da sua neblina divina,
nascem as belas palavras, ayu rapta. Ele é o dono da palavra. Ainda néo
existe a Terra, nem mesmo todas as coisas que vao se produzir no mundo.
Todavia, permanece a noite primitiva. Depois de ter criado a origem das
belas palavras, Nhamanducriou a fonte do amor infinito e mborai, o canto
sagrado. A Terra ainda néo existe, permanece a noite primitiva.
Nhamandu, depois de ter criado as trés origens divinas - ayu pora rapta,
a origem das belas palavras, mborai, o canto divino, mborayu miri; 0 amor
infinito, gerou aqueles com quem iria dividir estas trés fontes de
sabedoria infinita (Timdéteo Vera Tupa Popygua, 2017, p. 17-18).

Essas dimensdes, que se auto produzem com os interlocutores, em processos de longo
prazo, nos exigem outros instrumentos de registro e cuidados constantes com o
estabelecimento de agendas de pesquisa e extensao junto daqueles que historicamente
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lutam para ultrapassar a colonizagdo ontoepistemolodgica. Considerar suas
epistemologias e outras linguagens para efetivar os sentidos a todos que fazem parte do
processo, coloca em evidéncia a limitagdo daquilo que se traduz e o efetivo alcance da
rota da democratizagao do conhecimento e da justi¢a cognitiva (SANTOS, 2006).

Esses desafios também evidenciam as condigdes e dificuldades da efetivagédo do dialogo.
Cardoso de Oliveira (2006) aqui ressoa ao tratar do didlogo interétnico associado a nogao
de tolerancia — esta, distinta do sentimento de caridade, que inspira relagdes de
subalternidade — mas como respeito. A interlocugédo entre pessoas de culturas
absolutamente diferentes, em que a estrutura do didlogo ocorre entre campos
semanticos distintos, nos interpela a considerar, no bojo de sua efetivagéo, relagées
dialéticas simétricas comprometidas em transcender o discurso hegemdnico,
eurocéntrico, que impede a ética do discurso argumentativo, em que ‘menhuma das
partes veja-se impedida de comunicar-se” (p.194).

Ao institucionalizar o projeto, ousou-se compatibilizar as diferentes temporalidades das
cosmologias indigenas e, ndo sem desafios, ajustar-se as exigéncias burocraticas da
universidade para operacionalizar sua implementacao. Do ponto de vista operacional, o
Ecologia de Saberes é viabilizado por um arranjo institucional que envolve o apoio do
Setor de Educagao, da Pré-Reitoria de Extensdo (PROEC), do Programa Licenciar,
vinculado a Pré-Reitoria de Graduacgdo (PROGRAD), e a Superintendéncia de Incluséo,
Politicas Afirmativas e Diversidade (SIPAD), pela disponibilizacdo de bolsas de
graduagdo. Os recursos financeiros para o deslocamento e aquisicdo de materiais
decorrem de Editais de Fortalecimento das Atividades Extensionistas, do Programa de
Poés-graduagéo em Meio Ambiente e Desenvolvimento (PPGMade) e de fontes pessoais.
Desse arranjo, um grupo de Pesquisa e Extensdo se estrutura, envolvendo estudantes
indigenas de diferentes etnias e cursos, estudantes nao indigenas da graduacgéo e pos-
graduacgao, liderangas e sabedoras(es) dos territérios indigenas que formam uma
comunidade ontoepistémica (GARCIA, 1999), enquanto um lugar de aprender, mediado
pelo escutar e silenciar, pelo aprender-fazendo, pela observagao-registro-reflexao-agéao
(WEFFORT, 1996; FREIRE, 1997) e pelo reconhecimento de histérias e experiéncias
profundas dos sentidos (MATURANA, 2002). Em processos formativos continuos, que
Interrelacionam pesquisa, ensino e extensao, orientamo-nos por ontoepistemologias que
emergem como dimensdes fundamentais para compreender a crise socioambiental, a
destruicdo da sociobiodiversidade, a conjuntura de dominagéo e seus caminhos de
transformacgao (ESCOBAR, 2016a), dialogando diretamente com as perspectivas da
pesquisa-acao participativa (FALS BORDA, 1978; BRANDAO, 1999; SMITH, 2008).

Este relato sera apresentado em trés ‘ramos” que tecem a experiéncia. O primeiro ramo
apresenta o Grupo de Pesquisa e Extensao, enquanto comunidade ontoepistémica, lugar
de aprender, sentir e pensar as acoes do projeto. Neste mesmo ramo, o contexto dos
territoérios diretamente envolvidos com o projeto é apresentado, incluido o "territério da
universidade", como lugar de reivindicagao dos povos e comunidades tradicionais, suas
especificidades no contexto sul do Brasil e o que emerge da construgéo dialégica. O
segundo ramo parte das raizes e troncos ontoepistemoldgicos que sustentam as agoes
de extenséo em torno da educacgéao indigena. Por fim, o terceiro ramo, ao sistematizar a
observagéo-registro-reflexdo-acado, processualiza a trajetéria compartilhada e tecida
desses anos pelo Projeto.
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2. Quem sente, pensa, aprende e tece a experiéncia

O grupo de pesquisa e extensdo, afetuosamente denominado de “Coletiva" pelas
estudantes, é constituido por professoras e estudantes indigenas e néo indigenas, de
diferentes etnias, areas de formacao, de graduacao e pés-graduagao, vinculadas como
bolsistas, voluntarias ou colaboradoras. Os cursos de graduacao das e dos estudantes sao:
Pedagogia, Ciéncias Biologicas, Quimica, Medicina, Direito, Engenharia Civil, Ciéncias
Sociais e Educagdo do Campo. Na pods-graduacao, estudantes de Mestrado e Doutorado
em Meio Ambiente e Desenvolvimento (PPGMade) e de Letras (PPGLet). Essas
interlocutoras configuram o grupo transdisciplinar que medeia as propostas de pesquisa-
agao.

A presenca indigena na UFPR envolve estudantes de diferentes etnias de diferentes
regides do Brasil, como Guarani (fiandeva, mbya), kaingang, Umutina e Kambeba. Isso
permite a composi¢cao de uma Coletiva diversa em suas perspectivas culturais, mas, ao
mesmo tempo, um desafio para criagdo de um espacgo de interconhecimento em que o
reconhecimento das pautas coletivas dos povos indigenas seja includente a ponto de nao
desconsiderar a realidade de cada etnia.

Para além da formagéo académica, a Coletiva é formada por muitas histérias que se
entrelagam pelas afinidades com as pautas socioambientais e educacionais e, sobretudo,
na disposicdo de uma atuagdo nao disciplinar, para a construgao coletiva, a
desestabilizagdo do reducionismo das formacdes originais, abertura a construgéo
dialdgica e ao protagonismo compartilhado. Reforgar o aspecto afetivo dessa construgéo
compartilhada é fundamental para o caminho que a Coletiva do Projeto Ecologia de
Saberes vem trilhando.

Mediar e irromper um processo de pesquisa e extensao que busca fortalecer a ponte entre
0s saberes expulsos do conhecimento hegemoénico constitui um desafio na rigidez
universitaria. Relatar o cotidiano, a gestdo e formas de mediacao do processo de co-
construgcdo do Grupo de Pesquisa e Extensdo Ecologia de Saberes é ainda mais
desafiador, pois envolve processualizar mais de cem dias de campo nos territérios
indigenas, reunides quinzenais com estudantes, supervisao e orientagao de estudantes
de graduagao e pés-graduacao, proposicdo de espagos de formacao complementar, em
meio a imposigdes burocraticas, descontinuidade de bolsas e reducdo de aportes
financeiros, além das exigéncias de producado académica.

A construgéo coletiva se pauta no questionamento e remodelacao de instrumentos (de
ensino, pesquisa e extensao) hegemonicos, pouco eficientes na escuta profunda de
histérias, lutas e vidas (MARTIN e MADRONAL, 2016). Isso ¢ experienciado no cotidiano
do grupo de pesquisa e extensdo, com a valorizagdo dos diferentes conhecimentos, os
repertoérios de vivéncias e a pratica permanente de autonomia e lideranga compartilhada
no planejamento, execugao e avaliacao das acdes. Com rigor epistemolégico, no sentido
Freireano, e vivéncias afetivas, tecemos o Projeto inspirados pela persisténcia, a
curiosidade, a desacomodagédo, a humildade e a insubmissdo, fundamentais para a
"pratica de liberdade" (FREIRE, 1996; hooks, 2017); posto que “o educador democratico ndo
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pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforgar a capacidade critica do
educando, sua curiosidade, sua insubmissao” (FREIRE, 1996, p.28).

A mobilizagao de afetos, a partir de um sincero reconhecimento do outro (MATURANA,
2002), mediou a fluéncia da participagdo no Projeto, com processos permanentes de
formacao, de inclusdo e mediagéo de conflitos. Nas vivéncias compartilhadas com os
territérios indigenas, os mbya guarani nos ensinaram sobre o nhembo’é um lugar de
aprender. Para o contexto do projeto, esse lugar permitiu a oxigenac¢ao do vazio curricular
da universidade, como espago formativo ‘extra-curricular’. Um lugar para que os
conhecimentos ancestrais sejam considerados, os afetos partilhados. Uma estudante
indigena que cursa Ciéncias Socials sempre mencionava que iria trancar o curso, dada
as violéncias do processo de permanéncia, com vivéncias recorrentes de realizar os
trabalhos de aula sozinha, uma vez que colegas de classe a consideravam menos capaz
de realizar os trabalhos solicitados. Estudos na area de saude coletiva tém relatado as
redes e estratégias de cuidado entre estudantes indigenas (LOPES, 2014). Em alguns
poucos casos, professores, muitas vezes de outros cursos, atuam como apoiadores desses
estudantes, ja que, segundo revisao realizada pela autora, predomina a "forte convicgéo
por parte de professores e alunos de que lugar de "indio'* é na aldeia, que o ensino
superior nao é uma experiéncia que combine com a identidade indigena e, portanto, nao
deveria ser acessivel a eles, pelo menos ndo enquanto quisessem permanecer vivendo
como indigenas" (SOUZA, 2008 apud1.OPES, 2014, p.22). Esse cenario se complexifica nos
cursos de medicinag, ja que alcangam casos cada vez mais recorrentes de depressao e
ansiedade, principalmente em mulheres (MAYER, 2017).

Um estudante indigena do Estado do Amazonas que cursa Medicina na UFPR relatou os
sentimentos que lhe causaram os preconceitos, da parte de um professor, sobre o uso do
Rapé, denominado pelos povos amazdénicos como ‘medicina” e que para os operadores
da ciéncia positivo-reducionista e da biomedicina ndo passa de mera substancia
psicotropica. Na Universidade Federal do Parang, por exemplo, em 2019, um dos campr
que abriga o Curso de Medicina reduziu o numero de vagas de estudantes indigenas (de
quatro vagas para duas) em descompasso com os dados sobre o acesso dos povos
indigenas as universidades brasileiras, que demonstram uma preferéncia majoritaria por
cursos da saude, sequidos de educagéo, direito e ciéncias da terra (BERGAMASCHI et al,
2018), posigao essa, alinhada ao estrangulamento da falta de posicionamento politico e
ético das instituigbes (PAZ, 2013).

Para as estudantes nao indigenas, a participa¢cao no projeto representa, como avaliam
nos relatérios anuais, um lugar de acolhimento, afeto e possibilidades de que seus corpos
vivenciem o que reivindicam na busca de sentidos outros para seu lugar no mundo,
sendo uma vivéncia pratica de construgao transdisciplinar que néao é proporcionada
diretamente pelos componentes curriculares do ensino.

Embora a descricdo da Coletiva seja apresentada de forma separada, ela néo esta
desvinculada dos territérios indigenas e do sentido de retomada do ‘“territério da

2 Mantemos o termo "indio” entre aspas, nao sé por ser o termo adotado na fonte da pesquisa referenciada, possivelmente
pela conotacao pejorativa que cabe ao debate aqui pretendido, mesmo ciente da limita¢cao do termo e da reivindicagao
dos povos indigenas pela denominacgéao "indigena" em detrimento do termo "indio".
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universidade’, como territério indigena, como reivindicam os movimentos estudantis
indigenas. Assim, distinguimos, mas nao separamos, os territorios indigenas a seguir
apresentados no sentido de um nhembo@é. Entretanto, cabe mencionar que a ida aos
territérios indigenas, fora do territério da universidade, envolve passos e procedimentos
do caminho ético-metodoldgico para as estudantes em formagéao. Os procedimentos de
campo, as dimensodes éticas, o consentimento dos povos indigenas, a conciliagao dos
tempos para o deslocamento até as aldelas para que outros compromissos nao
interrompam a continuidade e aproximagao sistematica ao que emerge da construcao
dialdgica, séo aspectos considerados na trajetéria formativa de quem passa pela Coletiva
transdisciplinar.

2.1 Os Territérios indigenas do Parana e a retomada do Territorio da universidade

A presenca indigena no Estado do Parana é composta pelas etnias Kaingang, Guarani
(mbya, ava e iandeva), Xetd, embora outras etnias transitem pelo estado, distribuidas em
41 municipios, habitando 77 aldeias e 35 Terras Indigenas. O projeto esta envolvido com
trés Territérios Indigenas, localizados na regiao metropolitana de Curitiba e Serra do Mar:
Araxa'i, Tupa Nhe'é e Kakané Pora. A parceria com os territérios decorre da presenca
indigena nos cursos de graduacao da UFPR que demandam ac¢des ligadas aos seus
territérios de origem, bem como de outras parcerias com pesquisadoras afins ao Projeto.

No contexto da Serra do Mar, da presenga de Unidades de Conservacao (BRASIL, 2000)
sobrepostas aos territérios indigenas resultam situagées de conflitos e fragilidades nos
processos de retomada dos povos originarios aos seus territérios ancestrais, contexto em
que demandas associadas as politicas publicas ambientais e territoriais sao visualizadas
e tém sido operacionalizadas por pesquisas no eixo do socioambientalismo, como visto
em Rossato (2020), Oliveira (2022) e Sbardella (2022) que mobilizam outros aportes para
romper com a perspectiva hegemonica da conservacao da natureza do interior das
Ciéncias Bioldégicas.

Nos territérios indigenas, a pratica dialégica é moldada pela cosmovisdo das etnias
indigenas e suas linguas, a partir de “rodas de conversa', sempre autogestionadas e
mediadas pela comunidade. A participagao da universidade ocorre por um processo de
negociacao e de escuta profunda para definigdo de seu papel em cada etapa e a cada
demanda apresentada pela comunidade. A negociagcao com a comunidade evidencia
outras temporalidades, nem sempre convergentes com os tempos da burocracia da
universidade. Entretanto, ao reconhecer a necessidade de uma nova (e atrasada) forma
de atuar na pesquisa e na extensao universitaria, invertendo as rotas de "aprendizes” a
que estes grupos foram submetidos historicamente, reflete-se uma parceria que
compreende, deste lugar da Universidade, o nosso papel de aprendiz (SANTOS, 2006,
2010), pelo exercicio da escuta profunda e registro da oralidade como demanda principal
das comunidades.

As metodologias sensivels a interagdo dos conhecimentos, conduzidos em rodas de
dialogo, valorizaram a horizontalidade entre os conhecimentos ditos cientificos e os
conhecimentos tradicionais, e foram pautadas pelo didlogo intercultural, num
aprendizado colaborativo entre interlocutores da comunicagao/extensao. Essas acoes
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sdo orientadas por metodologias participativas (FALS-BORDA, 1978, BRANDAO, 1999;
SMITH, 2008; THIOLLENT, 2011), planejadas e executadas pelo coletivo transdisciplinar. A
partir da observagao-registro-reflexdo-agdo (WEFFORT, 1996; FREIRE, 1997), sao
conduzidos encontros semanais/quinzenais, numa dinamica de “extensdo ao contrario’,
no territério da universidade e nos territérios indigenas. Os encontros sao auto-
gestionados com o registro individual de cada participante, por meio de diarios de campo,
e registro coletivo em memorias de reunides. Esses instrumentos sao mobilizados para
o exercicio do registro permanente que compée etapa fundamental da praxis da Coletiva.

O foco na discussdo da Educacdo Indigena perpassa o contexto das comunidades,
embora o contexto escolar seja um elemento agregador e desencadeador das agdes em
co-construcao. O projeto ndo atua diretamente com as alunas e alunos do ensino
fundamental das escolas. Essa foi uma opgéo tedrico-metodolégica, considerando o
contexto plurilingue e o protagonismo de professores e professoras indigenas na
conducao dos processos. As demandas nos territérios indigenas sdo imbricadas pela
dupla pertenca dos povos indigenas. Sao estudantes indigenas da Educagao do Campo e
professoras/es da escola indigena que requerem e demandam apoio, pelas agdes de
letramento, para lidar com as atividades do Tempo Comunidade e do Tempo
Universidade. A extenséo universitaria, assim, se faz presente no Tempo Comunidade,
articulando as outras demandas da comunidade em encontros sistematicos.

2.1.1 Territério Indigena Araxa'i

A aproximacao do projeto neste territorio decorre da relagdo da pesquisadora Liz Meira
Goés, entdo professora na Escola Estadual Indigena Mbya Arandu e articuladora do grupo
de jovens do Tekoa. Ela apresenta a demanda de reformulacdo do Projeto Politico
Pedagodgico (PPP), assumida como uma das agées principais do projeto. No decorrer do
processo, a pesquisadora Fernanda Martins Felix, que ja havia realizado mestrado junto
ao territdrio, uniu-se ao Projeto. No Encontro com Apoiadores do Tekoa, organizado pela
Escola em 2019, foi apresentada demanda dos/das estudantes indigenas da Lecampo
(Licenciatura em Educagado do Campo - Ciéncias da Natureza/UFPR Litoral), para o
acompanhamento dos trabalhos do Tempo Comunidade e Tempo Universidade. Na
ocasido, o projeto se disponibilizou a compartilhar essa demanda, que foi orientada pelas
praticas de letramento associadas ao processo de reformulagédo do PPP e pelas atividades
especificas demandadas pela Lecampo. No decorrer do processo, a realidade da educagéo
basica e 0 acesso a universidade mobilizaram também outras agdes. Como a Escola
Indigena nao oferta o Ensino Médio, os jovens continuam seus estudos na escola urbana
fora da aldeia. Como demonstra Gersem Baniwa (2006, p.142), “cada cinco estudantes
indigenas que chegam a concluir o Ensino Fundamental, apenas um tem a possibilidade
de cursar o Ensino Médio”. No Tekoa, no contra turno escolar, vivenciamos junto aos
jovens atividades sobre praticas de letramento e as dificuldades associadas a
permanéncia, o que retratou o cenario de discussao sobre a educagao basica. O processo
focado nas praticas de letramento junto as professoras indigenas resultou na produgéo
de material didatico, com autoria das professoras, em processo de finalizagdo. Em 2019,
foram realizados 59 encontros com a comunidade. Em 2021, apés a suspensao das
medidas de distanciamento da pandemia da Covid-19, a partir do segundo semestre,
foram realizados 18 encontros com estudantes da Lecampo e com os jovens do Ensino
Médio.
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2.1.2 Territério Indigena Tupa Nhe'é

O Territorio Indigena Tupa Nhe'é é um territério multiétnico, localizado na Serra do Mar,
entre os municipios de Séo José dos Pinhais e Morretes (PR), com a presenga dos povos
Guarani e Kaingang. A articulagdo com o territério iniciou em 2018, associado ao contexto
de sobreposicao do Parque Nacional da Guaricana ao Territério Indigena. Apos
aproximacao as liderangas foi definido o foco da parceria em torno da reformulagéo do
PPP da Escola Estadual Indigena Emilia Jera Poty. No periodo de 2019 a 2022 foram
realizados 30 encontros que permitiram vivenciar a co-construcao de um caminho
metodolégico para reformulacao do PPP, com o registro das formas de aprender e ensinar
Guarani, defini¢cdo de temas transversais, a concepgédo do curriculo diferenciado que
parte das cosmologias indigenas e o que querem aprender do mundo dos jurua’. Na
negociacao com as/os participantes, o registro do processo foi o papel principal atribuido
a Universidade, com etapas continuas de aferigdo. Em 2022, agdes relacionadas ao
preparatério para o Vestibular dos Povos Indigenas do Parana também foram
demandadas pela comunidade.

2.1.3 Territério Indigena Kakané Pora

A aproximagao com o territorio indigena Kakané Pora decorreu da presenca da estudante
indigena kaingang do Curso de Ciéncias Soclais e bolsista do projeto, Camila dos Santos
da Silva, que pertence ao territoério. A principal demanda desenhada pela comunidade foi
o preparatoério do Vestibular Indigena, iniciado de forma piloto em 2019 e, infelizmente,
interrompido, em 2020 pela pandemia. Entretanto, ainda naquele ano, a Coletiva
desenvolveu materiais didatico-pedagdégicos e video-aulas, conforme descrito nos Anais
da 2a Jornada de Etnodiversidade (FOPPA, et al, 2022). Em 2022, junto a 12
vestibulandos/as, vivenciamos um processo de 18 encontros preparatérios para o
Vestibular dos Povos Indigenas do Parang, o qual permitiu avaliar o ciclo completo desde
a inscri¢cao a realizagéo do vestibular.

2.1.4 Territ6ério da Universidade

As agbes no territério da universidade foram concebidas em torno da permanéncia,
aproximando a extensao do ensino, no contexto da alternancia do Curso de Educacgao do
Campo. A dimensao curricular de cursos como a Educacédo do Campo foi evidenciada e
compilada em registros sobre: i) as dificuldades enfrentadas pelas estudantes indigenas,
1) as barreiras linguisticas, iii) o potencial dos conhecimentos indigenas nao
considerados pelo curriculo da graduacao e iv) o contexto da pandemia e o suporte (ou
falta dele) para as condi¢des de permanéncia dos povos indigenas.

Associados aos demais cursos de graduagédo de estudantes participantes do Projeto,
foram realizados encontros na modalidade de oficina ou mini-cursos nos espacgos
curriculares ou extra-curriculares, como a Semana Académica da Biologia, organizada
por discentes, a Semana Integrada de Pesquisa, Ensino e Extensdo da UFPR (SIEPE) ou

3 Nao indigenas, em Guarani.
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na Semana de Ensino, Pesquisa e Extensdo do Setor de Educagéo (SEPE), além da
participacao em eventos técnico-cientificos, regionais, nacionais e internacionais.

No contexto do Setor de Ciéncias Bioldgicas foi possivel avangar em alteragdes
curriculares mais expressivas. A disciplina de Etnoecologia Politica, ainda que como
componente optativo, com carga horaria de 30 horas, foi aprovada para o Curso de
Ciéncias Bioldgicas e na ocasido da sua aprovagao pelo Conselho Setorial foi solicitada
sua recepgao também no curso de Biomedicina. A proposta da disciplina, desenhada a
partir de ontoepistemologias das populagdes tradicionais, pode, no percurso da sua
oferta, fortalecer a visibilidade e pesquisas sistematicas em torno das tematicas
mobilizadas pelo Projeto, da forma como tem-se percebido com a oferta da Disciplina
obrigatéria de Educacdo Ambiental, no contexto das licenciaturas da UFPR (Biologia,
Quimica, Fisica, Geografia, Artes). A discussao curricular das licenciaturas traz a tona o
que tem sido problematizado por Rosa et al., (2020), no contexto do ensino de Ciéncias,
orientado, nas palavras das autoras, por uma légica cientifica branca, eurocéntrica e
racista que nega os conhecimentos produzidos por corpos negros e indigenas. Essa
ruptura com a hegemonia da ciéncia moderna é de urgente incorporag¢ao no contexto de
formagao das licenciaturas e esta alinhada as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 (BRASIL,
2003, 2008), também no contexto dos debates socioambientais e da educagdo em
ciéncias.

Sobretudo, o processo de aprender fazendo com povos indigenas envolve:

1. Trabalho sobre praticas de letramento para problematizar a permanéncia de
estudantes indigenas na graduagédo com dois contornos que desenham desafios
e potenciais distintos: um, com foco no contexto da pedagogia da alternancia da
Educagdo do Campo, como um curso voltado para povos e comunidades
tradicionais; e, outro, para os contextos em que 0 Ingresso e permanéncia de
estudantes indigenas se dao em cursos de ingresso universal.

1i. Trabalho sobre praticas de letramento com jovens indigenas que cursam o Ensino
Médio em contextos escolares fora dos territérios indigenas, colocando em
evidéncia as dimensdes curriculares das escolas e suas limitagdes em garantir os
direitos dos povos indigenas nesta etapa de formagéo.

1il. A co-construgdo de caminhos metodoldgicos com os povos indigenas para
(re)formulacéo de Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas indigenas.

1v. Elaboracao de material didatico-pedagdgico e encontros sistematicos com
candidatos/as para o Preparatério para o Vestibular dos Povos Indigenas nas
comunidades indigenas.

v. Problematizacao do curriculo da educacgéo basica de escolas urbanas, nas quais a
presenca indigena realga auséncias na formacao das licenciaturas e, por isso,
alarga a discussao em torno da relacao da universidade com a educacao indigena
para além do acesso e permanéncia dos povos indigenas, atentando para o seu
papel em transversalizar esses temas nas diferentes licenciaturas.

vi. Visibilizacao das dimensdes socioambientais que envolvem 0s povos indigenas
em diferentes cursos de graduagao, especialmente nos processos de demarcagao
de seus territorios, sobreposicao por unidades de conservagao e conhecimentos,
evidenciando correlagdes com politicas ambientais que afetam negativamente os
seus modos de vida.
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vil. Fortalecimento do debate em torno do papel dos povos originarios para a
conservacao da sociobiodiversidade com a transversalizagdo do tema em
diferentes niveis da formacao, seja graduagado ou pés-graduagao.

Vi1 Visibilizacao dos processos de organizacgao e a interseccionalidade com a

juventude indigena, considerando as relagbes intergeracionais para a
manutencao dos modos de vida.
Esses oito pontos colocam em movimento a educagdo basica, 0 acesso e
permanéncia de povos indigenas na universidade e dao elasticidade ao que
envolve a educagédo indigena em diferentes contextos: dentro e fora da
universidade, dentro e fora das escolas indigenas, num processo de efetivamente
territorializar a universidade a partir do seu papel social.

3. A educacao indigena, a educacgao escolar indigena e a universidade

As acgbes do Estado com os povos indigenas no Brasil envolveram, historicamente, um
processo pensado como uma educagao para os indigenas, a partir de um modelo de
escola homogeneizadora, etnocentrista, cujas praticas envolviam a imposicao da lingua
portuguesa, em detrimento das linguas nativas (NASCIMENTO e URQUIZA, 2010). A partir
dessa ideia errébnea de que os povos indigenas nao possuem nenhum tipo de educacao,
se desconsiderou os saberes ancestrais transmitidos oralmente de geragéo em geracao,
0 que também se fez presente na escola, uma instituigédo prépria dos povos colonizadores
(BANIWA, 2006).

Na direcao de problematizar a relacao entre educacao indigena e educacao escolar
indigena, o intelectual indigena Gersen Baniwa (2006) menciona que ‘o territério é
sempre a referéncia e a base de existéncia, e a lingua é a expresséo dessa relagéo”. Nesse
caminho de pensar os sentidos da educacdo (escolar) indigena, o autor resume as
principais criticas aos processos pedagoégicos adotados pela escola formal que tiveram o
objetivo, durante séculos, de “integrar o indio a sociedade", sem respeito as diferencas
culturais e linguisticas, o que se desdobra diretamente no debate sobre acesso e
permanéncia dos povos indigenas na universidade e na configuragdo curricular das
cursos de licenciatura que nao consideram a transversalidade dos temas em diferentes
cursos, como tratado anteriormente.

Como resultado das lutas indigenas no periodo da redemocratizagéo, a Constituicao
Federal de 1988 reconhece os direitos dos povos indigenas, vinculados a "sua
organizacao social, costumes, linguas, crencas e tradic¢oes, e os direitos originarios sobre
as terras que tradicionalmente ocupam” (Artigos 231 e 232) (BRASIL, 1988). A Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - Lei 9.394/1996 (BRASIL, 1996) demarca outra
conquista das lutas indigenas e assegura aos povos indigenas a utilizacao de suas
linguas maternas e processos de aprendizagem no ensino fundamental e médio (art. 32,
§ 3° e art. 35, § 3°), bem como estabelece objetivos atrelados a oferta de educagao escolar

bilingue e intercultural em programas integrados de ensino e pesquisa (art. 78).

Tais objetivos estdo atrelados ao desenvolvimento de curriculos e programas especificos
que incluam conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades, bem
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como que elaborem e publiquem sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado (art. 79, Lei 9.394/1996). Ainda, a referida Lei preconiza que os programas
integrados ao ensino e a pesquisa para o provimento da educacgao intercultural dos povos
indigenas deverao ser planejados com audiéncia dos povos indigenas e terdao como
objetivos (art. 79, § 2°): I - fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena; II - manter programas de formagdo de pessoal especializado,
destinado a educacao escolar nas comunidades indigenas; III - desenvolver curriculos e
programas especificos, neles incluindo os conteudos culturais correspondentes as
respectivas comunidades; IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico
especifico e diferenciado (BRASIL, 1996).

Posteriormente, a publicagdo do Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas (RCNEI, 1998) sistematiza diretrizes importantes ao considerar os temas
transversais como perspectiva que pode ultrapassar a fragmentagdo do conhecimento
moderno e a valorizagao das linguas indigenas.

O debate académico que envolve a educagao indigena e educacgao escolar indigena
também se posiciona em relacao as demandas dos movimentos sociais sobre a
necessidade de reinventar outros curriculos que possam romper com a subalternizacao
imposta pelo conhecimento hegeménico (ARROYO, 2015). Para Nascimento e Urquiza
(2010, p.128), a escola indigena reivindicada pelos professores possui caracteristicas
proprias; para estes autores, isso aponta a necessidade de que 0s povos assumam suas
escolas. Para tanto, o curriculo ganha uma posi¢ao central, mas que néo esta dissociada
de um continuo jogo de forgas para a "desconstrucdo das subalternidades e a
ressignificagao de entre-lugares em que vozes da comunidade, dos “intelectuais da
aldeia” e do poder publico articulam um processo de negociacao cultural que possibilite
a escola ser um espago para expressar valores e fortalecer a identidade étnica, bem como

non

dialogar com os “outros”.

No contexto de uma virada paradigmatica e da independéncia epistémica necessaria
para conciliar a educacado indigena e a educagdo escolar indigena, € necessario
reconhecer as diferentes légicas envolvidas nos conhecimentos em didlogo. As 16gicas
ocidentais sdo descolonizadas pelos indigenas e consideradas também nas suas
diferenteslégicas: as orais, dos rezadores, dos mais velhos, da espiritualidade e da cultura
e também das légicas ocidentais (BACKES, 2018). Nessa linha de argumentagéo, Célia
Xakriaba discute a poténcia da epistemologia nativa, presente na memoria e na
transmissao oral e que ressoa na “melodia escrita de seu povo’, além de considerar como
a escola interage na comunidade e como se compromete na interlocugcao com outras
narrativas e narradores para a produgéo de ciéncia no territério (CORREA, 2018).

As conquistas dos indigenas, que perpassam pela defesa dos seus territérios, modos de
ser e fazer, das tradigdes orais, das suas cosmovisdes, da garantia dos seus direitos,
também se articulam ao desenvolvimento de praticas curriculares articuladas com suas
demandas, a partir do reconhecimento da diferenca entre os conhecimentos, num
dialogo horizontal que n&o hierarquiza ou desqualifica, mas sim complementa os
conhecimentos (BACKES, 2018). Segundo o autor, os indigenas tém desenvolvido
pedagogias decoloniais, apesar dos mecanismos existentes e reincidentes de opressao e
negagdo em que estdo historicamente envolvidos, que sao orientadas por alguns eixos: i)
pedagogias voltadas aos conhecimentos tradicionais e da cultura em articulagao com os
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conhecimentos ocidentais; ii) existéncia dos conhecimentos ocidentais que sé&o
complementares, e néo hierarquizados; iii) reafirmacédo da cultura e identidade; iv)
consideragéo da pluralidade epistémica e v) presenca das bases ancestrais espirituais
dos povos indigenas como possibilidades de estabelecer relagées com a natureza e de
dar sentido a vida e ao mundo.

Significa dizer que as dimensées curriculares que atualmente envolvem a educagéo
escolar indigena ou o contexto universitario devem ser protagonizadas pelos sujeitos, a
partir do pertencimento diverso que desempenham no interior dos diferentes espagos
em que interatuam: como professores, académicos indigenas da universidade, anciaos,
conhecedores da lingua e da cultura; e poderdo orientar a construcao de outros curriculos
“‘de dentro para fora”, a partir de epistemes proprias, de pedagogias indigenas.

4. Praticas de letramento, acesso e permanéncia na universidade

A ecologia de saberes aponta, na area da linguistica aplicada e da educagéao, para
perspectivas que ampliem os entendimentos sobre letramento, suas contingéncias e
legitimidades. A partir da compreenséao sobre a pluralidade das praticas de letramento,
considerando suas inerentes intengdes ideoldgicas, defendidas por Brian Street (2003,
2014), supera-se a légica autdbnoma do ensino de leitura que limita as praticas plenas de
comunicacao escrita e simbolica. As agdes realizadas pelo coletivo do projeto buscaram
a convergéncia entre conhecimentos em contextos multiplos, 0 que permitiu o
desenvolvimento e a legitimagéo de diferentes praticas.

Os contextos multilingues, as relagdes entre oralidades e escritas e os entendimentos
sobre lingua e educacgéo linguistica promovem situagdes problematicas que tém sido
abordadas, do ponto de vista cientifico, a partir de entendimentos sobre o letramento
critico (FELIX e FERNANDES, 2021, SOUZA, 2011). As praticas de letramento sao
consideradas nas suas dimensdes sociais, politicas, pedagdgicas, cujas manifestagdes
transversalizam diversas instancias de atuacao do projeto. A escrita e sua centralidade
no pensamento moderno-colonial (DERRIDA, 1974) atravessam a educacdo escolar
Indigena, assim como O acesso e permanéncia universitaria e, em ultima instancia,
grande parte dos contatos interculturais entre sociedades indigenas e ocidentais. Mesmo
em contextos tecnicamente favoraveis a promocgao de praticas educacionais proprias e
das linguas indigenas, como sustenta a legislagao brasileira, as instancias escolares e
universitarias operam ainda por légicas grafocéntricas e condizentes com um
pensamento linguistico imperialista (PHILLIPSON, 1996).

Uma vez que as "linguas nédo sao algo que os seres humanos tém, mas algo que os seres
humanos séo", e que a colonialidade do poder, do saber e do ser se entrelagam (MIGNOLO,
2004, p. 669), fez-se rumo do projeto a promocao de espagos de problematizagéo de
relagées e fendmenos capazes de auxiliar na desconstrugdo da marginalizagdo dos
conhecimentos tradicionais perpetrados pela ciéncia moderna.

Atenta-se aqui para a ampliagdo também dos entendimentos sobre texto, ndo mais
constrito a relagdo direta com um ou outro alfabeto. Buscou-se fundamentar os
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entendimentos sobre texto e discurso em tedricos da linguagem que extrapolam a
relagdo grafica, como Mikhail Bakhtin (1992), Jacques Derrida (1974) e pesquisadores
comprometidos com o didlogo intercultural junto aos povos indigenas, como Menezes de
Souza (2004) e Linda Smith (2008). Para outras iniciativas globais, como discutido por Hill
et al. (2020) em torno da Plataforma Intergovernamental de Biodiversidade e Servigos
Ecossistémicos (IPBES)?, as linguas indigenas e abordagens de educagéo sé&o
fundamentais em se tratando da manutencado dos conhecimentos indigenas e politicas
que a incentivem devem ser priorizadas, atravessadas nas iniciativas de conservagao,
desenvolvimento, direito internacional e propriedade intelectual.

Como fundamento das agées do projeto que se relacionam com as praticas de letramento,
teve-se a reflexédo continua sobre a construgao do mundo através dos discursos alinhada
com a defesa de Santos (2006) sobre o fato de a lingua ser um dispositivo central na
ecologia de saberes, visto que permite a expressao de certas idelas e nao de outras. Dessa
forma, o projeto realizou agdes voltadas para as praticas linguisticas nos territérios
indigenas e no territério universidade, problematizando praticas pedagogicas e
académicas com vistas a um processo de descolonizacao epistémica e de socializacao
do conhecimento (MIGNOLO, 2004).

O projeto vivenciou mais de 80 (oitenta) momentos nos territérios indigenas orientados
para a problematizagéo de praticas de letramento com professores Guarani estudantes
da Educacédo do Campo/UFPR e a elaboracao do PPP em duas escolas indigenas. Esses
dois processos se retroalimentaram, pois, ao pensar a permanéncia na universidade a
partir do letramento, dimensdes sobre as formas de aprender e ensinar do povo Guarani
foram aportadas ao PPP da escola. Especificamente, tornaram-se materializados, através
dos encontros e das rodas de dialogo direcionados ao letramento, materiais textuais para
a reformulagéo dos Projetos Politicos Pedagdgicos e textos coletivos e individuais com
fins pedagdgicos, académicos ou de registro pessoal.

4.1 Os Projetos Politicos Pedagégicos

A partir da demanda dos territérios indigenas, o projeto acompanhou o processo de
reformulagéo dos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas indigenas, co-construindo
um caminho metodolégico junto as/aos professoras/es indigenas e as comunidades. O
registro da oralidade, como fio central que teceu o processo de didlogo intercultural, foi
orientado para reconhecer: i) as cosmologias das etnias que orientam suas formas de
aprender e ensinar, ii) a lingua(gem) como eixo central das experiéncias e cultura, iii) as
lutas indigenas e a defesa do territério, o iv) o manejo de mundos que envolve o didlogo
de saberes no sentido de complementaridade dos conhecimentos, v) as experiéncias
praticas de educacao indigena, ou seja, as formas proprias de ensinar e aprender dos
povos indigenas, base da educacado diferenciada, vi) a valorizagdo de bibliografias de
autoria indigena e que registram experiéncias de educagao indigena e educacao escolar
indigena como parte do processo formativo.

4Em inglés: Intergovernmental Platform on Biodiversity and Ecosystem Services.
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No contexto dos territérios em que nos envolvemos, a presenca de professores e gestores
nao indigenas é recorrente, complexificando os processos de negociagdo em torno dos
processos formativos e da compreensao do PPP. Os direitos conquistados pelos povos
indigenas nas ultimas décadas, previstos na legislacdao vigente no Brasil e em
normativas internacionais, subsidiam a (re)formulagéo do PPP como um instrumento de
garantia de direitos dos povos indigenas, sobretudo, na valorizagdo das suas formas
proéprias de aprender e ensinar, da sua lingua, e na forma como concebem a escola e seus
lugares de aprender. Entretanto, traduzir conhecimentos milenares de tradi¢ao oral para
as "peles do papel", como dito por Davi Kopenawa (KOPENAWA e ALBERT, 2014), envolve
profundos momentos de compreensédo destes processos. Se para noés, nao indigenas,
envolve, entre tantas coisas, (re)aprender o didlogo tolerante, para os indigenas, envolve
o desafio de manusear os cdédigos engessados e disciplinares da construgao do
conhecimento ocidental, fragmentado, vazio, e sua organizagao, agora na palavra escrita.

4.2 Preparatério Vestibular Indigena

A presenca indigena na universidade compde um territério de luta, que é fortalecida por
e decorre das Politicas Afirmativas (BRASIL, 2012) e de processos histéricos de
resisténcia dos povos indigenas em torno dos direitos a educagdo (BANIWA, 2006). O
processo de acesso e permanéncia desses grupos na universidade coloca em evidéncia
os desafios a serem enfrentados, mesmo reconhecendo os avangos da implementagao
da politica afirmativa. Esses desafios perpassam pela necessidade de estabelecer
estratégias que relacionem o acesso e a permanéncia ao contexto da educacao basica, no
sentido de enfrentar os cédigos colonizadores do sistema mundo moderno/colonial
(MIGNOLO, 2003) presentes no contexto universitario (SANTOS, 2010; AMARAL et al,
2016).

O Vestibular dos Povos Indigenas do Parana é conduzido pela Comissao Universidade
para os Indios (CUIA) e compreende vagas para as Universidades Estaduais, para
indigenas residentes no Estado, e 10 (dez) vagas suplementares anuais na Universidade
Federal do Parana (UFPR) para indigenas de todo pais. O processo de elaboragéo de
materiais didatico-pedagogicos para o Vestibular Indigena decorreu da articulagdo dos
estudantes indigenas integrantes do projeto, a partir das agdes junto aos territorios
indigenas do Parana em 2019, fortalecida em 2020, mesmo diante dos desafios impostos
pela pandemia da Covid-19. Como primeira etapa, a Coletiva elaborou um questionario
semi-estruturado e digital (Formuldrio Google) para aproximagdo com as(os)
candidatas(os) com questdes sobre: i) etnia, ii) territério indigena, iii) lingua, iv) trajetoria
escolar, v) expectativas para o vestibular (facilidades e dificuldades em relagéo as
disciplinas escolares), vi) cursos e instituigdes que almejavam e vii) formas de
comunicagao e acesso a internet.

A producao de materiais voltados para as areas de Matematica, Quimica, Portugués e
Biologia foi realizada através de temas geradores (FREIRE, 1993, 1997) pensados a partir
de tematicas que teriam potencial de serem abordadas pelo Vestibular e, sobretudo, por
envolverem pautas prioritarias dos povos indigenas, como: direitos indigenas, pandemia,
queimadas. A elaboragao dos materiais didaticos foi embasada em: i) levantamento de
materiais didaticos de referéncia e de livros de literatura de diferentes etnias indigenas
para aproximagéao de suas culturas; ii) materiais didaticos produzidos no contexto da
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educacao diferenciada e outras experiéncias de preparagao para o vestibular indigena;
1ii) conversas com as liderangas dos territérios que fazem parte do projeto para compor
uma "chuva de ideias", importadas ao processo; iv) sistematizacdo dos conteudos das
areas de conhecimento previstos no Edital do Vestibular Indigena; v) consulta as provas
do vestibular das edigdes anteriores (2017, 2018 e 2019).

O processo envolveu dimensoes didatico-pedagdgicas e o manuseio das tecnologias
digitais permitindo as(aos) licenciandas(os) da UFPR vivenciarem a construgéo inter e
transdisciplinar, com protagonismo, criagao, adaptacao e recriacao individual e coletiva.
Na busca por materiais ou cursos preparatérios com foco na preparagédo de estudantes
indigenas, foi possivel reconhecer a escassez de experiéncias com esse objetivo. A
exemplo, foi identificado o Projeto Mobilizagéo e Organizacao Comunitario do Programa
Conexdes de Saberes, organizado pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL). Segundo
informagdes do site, o projeto “atende atualmente a 70 jovens do povo Xokd, localizado
em Porto da Folha (SE) e 100 jovens do povo Wassu-Cocal” (UFAL, 2014).

Apés levantamento preliminar, foram estruturados planos de aula, sendo essa etapa
considerada um desafio as(aos) estudantes da Coletiva que evidenciou lacunas na
formacao, tanto para a construgédo do documento em si, quanto em relagao a articulagéo
entre conhecimentos tradicionais e os conhecimentos ditos cientificos, ja que essas
perspectivas ainda estdo ausentes, ou sdo insuficientes, nas grades curriculares dos
cursos de Licenciatura.

5. Reflexdo como experiéncia

A reflexdo néo é sobre a experiéncia, a reflexao é uma forma de experiéncia (VARELA,
1999; ESCOBAR, 2016b). Torna-la situada para ampliar nosso horizonte abarcando
tradicdes nao ocidentais de reflexdo como parte da experiéncia nos exige uma pratica
renovada, atenta, encarnada, aberta (ESCOBAR, 2016b). A patologia das linguagens de
dialogo assertivas que orientam a légica moderna dominante, sem afeto (NANDY, 2012),
intolerante (CARDOSO DE OLIVEIRA, 2006) ndo desenham somente um convite, mas sim
uma responsabilidade da universidade no seu papel de buscar formas néo opressivas de
relagdo com a socledade, desestabilizar o pensamento dualista, a racionalidade
carteslana, combater o racismo e, com 1sso, territorializar a universidade.

Os quatro de anos de vivéncias continuas e sistematicas com os territorios indigenas, em
mais de 100 momentos para fortalecer a interagéo dialégica, tornaram evidente a relagéo
entre pesquisa, extensao e ensino, demonstrando as limitagdes da universidade em
realizar as conexdes materiais e simbdlicas no manejo dos mundos. O apoio financeiro
da Pro-Reitoria de Extensao permitiu o deslocamento e a presencga semanal e continua
nos territérios indigenas, fundamentais para o processo de escuta profunda e construgéo
dialégica. A participagao voluntaria e engajada de muitas/os estudantes e a concessao
de bolsas, do mesmo modo, permitiram a continuidade dos processos, o fortalecimento
de lagos com a comunidade e o aprofundamento da formagédo de discentes com
ressignificagéo de praticas que atingem outros espacos de atuagéo.

Com a pandemia, fatores como acesso a internet e computador, que ja eram limitantes
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no contexto dos territérios indigenas, foram agravados e intensificaram as dificuldades
ja existentes, uma vez que as atividades presenciais nos territérios indigenas foram
interrompidas. Ao processualizar a reflexdo como experiéncia nesses quatro anos de
projeto, ha que se considerar a interrupcao de movimentos e o estabelecimento de outros,
como o deslocamento da educacao presencial para uma educacao remota, virtual. O
contexto da pandemia e o suporte (ou falta dele) para as condi¢des de permanéncia dos
povos indigenas sao questdes a serem retomadas, como um componente fundamental
para a avaliagéo da Politica Afirmativa e a definigdo de parametros adequados de seus
efeitos.

Como reflexdes oriundas de certezas e duvidas provisérias, elencamos:
1) As barreiras linguisticas.

ii) A formacao das licenciaturas para construgao transdisciplinar o que nos impele a
repensar os curriculos para incluséo de conhecimentos tradicionais, ndo somente para
0s cursos voltados para as populagdes tradicionais.

1i1) Avaliagdo da Politicas Afirmativas com os povos indigenas, desde o numero de vagas
a permanéncia que coloca em evidéncia questdes curriculares dos cursos de graduacao,
condigbes materiais de permanéncia e a formagéo docente no ensino superior.

iv) O suporte financeiro para agdes continuas e sistematicas com os territérios indigenas,
embora presente, com descontinuidades e com calendarios distintos das temporalidades
da realidade.

v) Aspectos da educacgao basica que influenciam no acesso dos povos indigenas na
universidade e também a sua permanéncia no Ensino Médio em escolas fora dos
territorios indigenas.

vi) Formagao de professores e gestores escolares nao indigenas e que atuam direta ou
indiretamente com os povos indigenas.

vii) Desafios da produgéo de materiais didaticos e questdes de autoria.

viii) Vivéncias/processos metodoldgicos que intermedeiam o ensino, a pesquisa e
extensdo numa perspectiva intercultural e transdisciplinar e que ensinam caminhos em
direcdo a uma pluriversidade com a valorizacdo da oralidade, das lingua(gen)s, das
cosmologias e temporalidades indigenas.

O exercicio transdisciplinar e o didlogo intercultural oportunizam a problematizacao das
relacoes entre a universidade e outros espacos de saberes que, tradicionalmente, tém se
dado a partir das dinamicas marginalizantes do pensamento moderno. Enquanto
experiéncia institucional, o Projeto permite desaprender o privilégio, num trabalho
contra o amago dos interesses e preconceitos da universidade, contestando sua
autoridade ao mesmo tempo em que se continua a fazer parte dela (BEVERLY, 1999).
Organizando, portanto, uma extensao ao contrario, os espagos e agdes universitarias se
orilentam para uma construgcdo democratica de conhecimentos que privilegia os
interesses coletivos e 0s conhecimentos tradicionais através de uma transgressao



150 EXPERIENCIAS DO PROJETO ECOLOGIA DE SABERES COM POVOS E COMUNIDADES
TRADICIONAIS DO PARANA

metodoldgica.
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