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RESUMO: Este artigo prop0e préatica de leitura literaria fundada na pedagogia da experiéncia de
Jorge Larrosa Bondia (2002; 1999) e nos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), sob a perspectiva da acessibilidade/acessibilizacdo. Parte das interrogagfes: a quem se
destina a literatura na cena da leitura literéria na sala de aula? Como sair da armadilha das
competéncias e habilidades que interdita o0 acesso a literatura por parte das pessoas/estudantes
com deficiéncia? Como produzir praticas e experiéncias acessiveis, diversas e inclusivas de leitura
literaria na educacdo basica? Toma-se como metodologia a confabulacgdo curricular, a partir de
Deleuze (1997) e Haraway (2022) para, a luz das diretrizes do DUA (2024), afirmar a diferenca
como fundamento, firmar a diferenciagdo curricular como posicionamento ético e estético para
curriculos e préticas de leitura literaria democraticos que contemplem a diferenciacdo como
estratégia ética e pedagogica, e ndo como adaptacdo remediativa como produtora de justica
curricular.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura literdria. Fabulagdo. Acessibilidade. Diferencia¢do curricular.
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).

ABSTRACT: This article proposes a practice of literary reading founded on Jorge Larrosa
Bondia's (2002; 1999) pedagogy of experience and the principles of Universal Design for
Learning (UDL), viewed through the lens of accessibility/making accessible. It begins by
guestioning: to whom is literature addressed in the context of literary reading in the classroom?
How can we escape the trap of "competencies and skills" that restrict access to literature for
people/students with disabilities? How can we create accessible, diverse, and inclusive literary
reading practices and experiences in basic education? The methodology employed is curricular
confabulation, drawing from Deleuze (1997) and Haraway (2022), to affirm difference as a
foundation in light of the UDL guidelines (2024). This approach establishes curricular
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differentiation as an ethical and aesthetic stance for democratic literary reading curricula and
practices that embrace differentiation as an ethical and pedagogical strategy, rather than a
remedial adaptation, thereby fostering curricular justice.

KEYWORDS: Literary reading. Curricular justice. Accessibility. Curricular differentiation.
Universal Design for Learning (UDL).

Introducao

Quando abordamos o conceito de acessibilidade, diferenciagdo curricular e
literatura, nos deparamos com a questdo: como devemos interagir com a literatura ao
considerar a leitura literaria e a acessibilidade como direitos de todos os estudantes,
incluindo aqueles com deficiéncia?

Refletir sobre a diferenca como base para a diferenciacdo curricular no ensino de
literatura implica entender que os alunos podem acessar o texto literario por diferentes
caminhos. Aqui, podemos retomar a bela metafora de Borges, interpretada por Eco: o
texto literario € como um labirinto de jardins que se bifurcam. A experiéncia de leitura
literaria em sala de aula é marcada por, e exige que interfiram, corporeidades,
temporalidades e formas de escuta, leitura e escrita, que requerem diversas estratégias e
recursos de mediacdo para que todos 0s alunos consigam acessar 0s textos.

Facilitar o acesso a um texto literario através da mediacdo da leitura é promover
acOes que, inicialmente, permitam aos alunos adentrar e navegar nesse texto. Nesse
sentido, a escola é desafiada a oferecer ndo apenas textos e leituras formalmente
estabelecidos, mas também estratégias e oportunidades de acesso a esses textos. Assim, a
escola e seus integrantes sdo chamados a produzir acessibilidades — tanto curriculares
quanto pedagogicas — como um exercicio de justica educacional e social.

Nesse contexto, a sala de aula e a disciplina de literatura devem se alinhar ao
curriculo, que, como nos lembra Arroyo (2011), é um espaco de disputas e, portanto, um
campo de exclusdes e consagracoes. A selecdo de obras e autores em literatura, isto é, a
formacdo de um canone — que ndo € apenas literdrio, mas tambem tedrico e
metodoldgico — é determinada pela viséo de literatura que adotamos em sala de aula e
revela tensdes sobre o que e quem é considerado menor ou irrelevante no ambiente escolar

e na pratica da leitura literéria.

Revista MOARA, 2025, n. 70, e70130, ISSN: 0104-0944
Enviado em 11/06/25, aceito em 30/12/25



Nesse cenario de disputas, a funcdo da literatura ndo deve ser restrita as
competéncias e habilidades definidas por documentos normativos, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB).
Além de ser um espaco para desenvolvimento de competéncias, a leitura literaria pode
criar ambientes de experiéncia onde o encontro com o outro — especialmente com grupos
historicamente marginalizados — possa ocorrer. E nessa interse¢io entre estética e ética
que se fundamenta a proposta de uma pedagogia da experiéncia literaria acessivel,
inspirada por Jorge Larrosa Bondia (2002; 1999) e pelos principios do Desenho Universal
para Aprendizagem (CAST, 2018).

Segundo Bondia (2002; 1999), a educacdo se da através da experiéncia como um
processo de producdo de significados, de significacéo, pela palavra, que pode nomear o
que nos toca, nos passa e nos atravessa. Para emergir, a experiéncia requer tempo, escuta
e siléncio, contrastando com a légica contemporanea de aceleracao e producdo incessante
de opinides e que tem contaminado curriculos e os processos de aprendizagem. Na
experiéncia, o sujeito se define pela sua disposicdo e abertura ao que ocorre como um
saber singular, ao subjetivo e pessoal da aprendizagem. Se a experiéncia ndo é o que
ocorre, mas 0 que nos acontece, cada individuo, mesmo diante do mesmo evento, vivencia
uma experiéncia distinta e, de certa forma, irrepetivel. Nessa perspectiva, os saberes
decantados das experiéncias ndo existem dissociado dos sujeitos. Os saberes, ao contrario
do conhecimento cientifico, ndo esta fora de nds, numa perspectiva abstrata, mas existem
encarnados a partir de uma ética e uma estética (Bondia, 2002).

Na perspectiva da experiéncia, aprender vai além da simples aquisicdo e
organizacéo de informacdes, propondo uma travessia por caminhos transformadores que
requerem momentos de reflexdo e desaceleracdo: "parar para pensar, parar para olhar,
parar para escutar; pensar mais devagar, olhar mais devagar, escutar mais devagar; parar
para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender opinides e juizos,
cultivar atencéo e delicadeza, abrir olhos e ouvidos, falar sobre o que nos acontece,
aprender a lentiddo, escutar os outros, cultivar a arte do encontro, silenciar, ter paciéncia
e dar tempo e espaco” (Bondia, 2002, p. 24).

A experiéncia ¢ mediadora entre a vida e o saber, e, por ser Unica e irrepetivel,

esta intrinsecamente ligada ao sujeito que a vivencia. Tomar a experiéncia como base da
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aprendizagem gera diferenca e multiplicidade, que, argumentamos, sdo essenciais para
desenhar curriculos que promovam justica curricular e social, conforme proposto pelo
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA).

Essa abordagem pedagogica multirreferencial dialoga com o construtivismo
vygotskiano, especialmente o conceito de mediacdo pedagdgica, e com as neurociéncias,
em particular sobre o papel das redes neurais e a neurodiversidade como parte da
diversidade humana. O DUA apresenta um conjunto de principios que orientam a criacéo
de ambientes e praticas de aprendizagem inclusivas, onde diferentes sujeitos possam
acessar, representar e expressar suas aprendizagens. Ao unir Larrosa Bondia (2002; 1999)
e 0 DUA, buscamos incentivar praticas de leitura que respeitem as variadas formas de
apropriacdo estética e cultivem uma escuta ética, pautada pelo cuidado e pela diferenca
no espaco pedagdgico.

Nesse contexto que almejamos construir, enfrentamos desafios. Mediar a leitura
de um texto literario, ampliando suas formas de acesso, como frequentemente ocorre em
processos de traducdo ou adaptacdo entre sistemas literarios ou culturais, € muitas vezes
interpretado como oferecer uma entrada "menor” ou "reduzida" ao texto. Aqui, nos
aproximamos das reflexdes de Salvadori (2024), que sugere a confabulacdo curricular
como uma alternativa ao "puxadinho pedagdgico”, uma estratégia que perpetua a
exclusdo. A autora nos lembra que o puxadinho representa ajustes superficiais que nédo
tocam nas fundagdes. A confabulacdo, em contraste, € um ato coletivo e poético que
inventa novas possibilidades curriculares, onde a diferenca representada pela deficiéncia
ndo é apenas vista como uma caréncia.

Inspirada por Donna Haraway (2022) e Gilles Deleuze (1997), Salvadori (2024)
propde a confabulagdo como uma epistemologia e metodologia de resisténcia contra a
homogeneizacdo na sala de aula. Em vez de pequenos ajustes na pratica pedagdgica,
defendemos a ideia de recriacdo coletiva da aula, do texto e da leitura, a luz dos principios
do Desenho Universal para Aprendizagem.

O Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), nesse contexto, expande essa
Visdo ao propor principios de engajamento, representacao e expressdo como uma triade
que orienta o planejamento acessivel. Em vez de simplesmente incluir o estudante com

deficiéncia em uma estrutura ou préatica pré-estabelecida, o0 DUA sugere redesenhar a
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totalidade das experiéncias, considerando as diversidades como ponto de partida. Essa
proposta € vista como um convite para criar uma poética de acessibilidade na leitura
literaria.

Assim, garantir a acessibilidade a literatura equivale a assegurar o direito de
reentrar nos mundos ficcionais e reais que habitamos. Em nossa préatica docente, temos
explorado vérias formas de mediacdo, como o uso de audiolivros, traducGes em Libras,
leituras dramatizadas, escrita colaborativa, didrios de leitura em video, performances
poeticas e traducdes intersemidticas. A selecdo dessas abordagens ndo se baseia apenas
em critérios de acessibilidade funcional, mas em uma concepcdo ampliada de linguagem
e de leitor/a, assim como na interlocugdo que a mediagéo de leitura promove.

Considerar a acessibilidade como poética/poiesis é rejeitar sua limitagdo a técnica.
E reconhecé-la como um compromisso com uma formacéo sensivel, onde o texto literario
possa ser tocado, atravessado, apropriado e (re)criado. Inspiradas pela nocao de desleitura
(Salvadori, 2022), enxergamos a literatura como um espaco de fabulacdo em que a
deficiéncia ndo é tomada como marca de falta, desvio ou limitacdo nas experiéncias de
mediacdo de leitura e literatura voltada a pessoas/estudantes com deficiéncia,
especialmente quando mobilizamos estratégias e praticas de acessibilizacao.

Estas reflexGes nos levam, como professoras e pesquisadoras na interseccdo entre
literatura e educacdo, a interrogar e transformar nossas praticas curriculares em literatura,
a partir das seguintes questdes: para quem a literatura se destina na pratica da leitura
literdria em sala de aula? Como evitar a armadilha das competéncias e habilidades que
restringem o acesso a literatura para pessoas ou estudantes com deficiéncia? Como
desenvolver préaticas e experiéncias de leitura literaria que sejam acessiveis, diversas e
inclusivas na educacdo basica? Como imaginar outra aula, como espaco onde as e 0S
sujeitos leitores e leitoras possam produzir, conosco, suas leituras no encontro com o texto
literario?

Essas questdes nos levam a mobilizar conceitos como leitura literaria,
acessibilidade e diferenciacéo curricular, a partir de nossas experiéncias com a abordagem
do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), como fundamentos para praticas e
experiéncias de leitura literaria acessiveis na educacao basica, em didlogo com a viséo

que podemos qualificar como candida, na qual a literatura € entendida como um exercicio
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de liberdade: "um bem incompreensivel”, um direito que ndo deve mais ser negado a
estudantes considerados merecedores apenas do bésico do curriculo e, muitas vezes, nem
isso. No contexto da educacdo baésica, a leitura mal se adequa aos estudantes com
deficiéncia, quanto mais a literatura.

Em "O direito a literatura”, Candido (2011) observa como os direitos humanos
tém abordado injusticas e desarmonias sociais, distantes do campo da utopia. Ele também
menciona na década de 90, o constrangimento das pessoas em relacdo a suas crengas
hostis e intolerantes, uma realidade que se altera nos dias atuais, onde a crueldade é
exaltada e aplaudida, devido ao forte conservadorismo que tem se instalado no pais nos
altimos anos. Candido (2011, p. 172) destaca o pressuposto de que a discusséo sobre 0s
direitos humanos deve “reconhecer que o que ¢é essencial para nds também ¢é essencial
para o outro”. Numa sociedade que se fundamenta na desigualdade social, o autor
argumenta que devemos transcender a defesa dos direitos que consideramos basicos a
sobrevivéncia do outro, regulando sobre sua vida e necessidades, desconsiderando as
artes, a literatura, como igualmente fundamentais. Esta defesa da necessidade da literatura
e do imperativo de pararmos de regular as necessidades do outro é especialmente
necessaria quando consideramos a situacao dos direitos das pessoas com deficiéncia no
Brasil, conforme estabelecido no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146),
promulgado ha apenas uma década. Ha apenas trés décadas, na esteira dos processos de
redemocratizacdo brasileira e da reconfiguracdo dos Direitos Humanos, conforme
argumenta Herrera Flores (2009) as pessoas com deficiéncia passam a ser consideradas
sujeitos e cidadas e ndo podemos nos esquecer que esses direitos estdo sempre em risco.

A metodologia da confabulacdo curricular, fundamentada em Deleuze (1997) e
Haraway (2022), busca, a luz das diretrizes do DUA (2024), afirma a diferenca nos
curriculos e praticas de leitura literaria como uma posicao ética e estética que defende e
opera para promocao de justica curricular. A confabulacdo curricular, neste texto, € um
exercicio critico e criativo, poiético, apoiado nos principios do Desenho Universal para
Aprendizagem, para re-imaginar nossa aula de literatura elegendo para o encontro com
as e os leitores o conto Criangas Vermelhas, da escritora brasileira Lu Ain-Zaila.

Deste modo, este artigo estrutura-se em 4 sec¢des: Introducéo, na qual discutimos

a diferenciacédo curricular no ensino de literatura, usando a metafora de Borges sobre o
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texto literario como um labirinto de jardins que se bifurcam, para pensar estratégias e
recursos de mediacdo para que todos os alunos consigam acessar 0s textos, produzindo
acessibilidades para producdo de uma pedagogia da experiéncia literaria acessivel,
inspirada em Jorge Larrosa Bondia (1999; 2002) e nos principios do Desenho Universal
para Aprendizagem (DUA); 1. Leitura literaria e acessibilizacdo: democratizacdo do
acesso ao texto literario, secdo em que discutimos as concepcbes e metodologias em
torno da leitura literaria no cenario académico brasileiro, situando nossa proposta de
tomar a leitura literaria como experiéncia estética e ética, em perspectiva acessivel e
inclusiva, inspirada na pedagogia da experiéncia proposta por Jorge Larrosa Bondia
(1999; 2022) em articulacdo com os principios do DUA. Nesta secéo, apresentamos uma
sintese das acepcdes de leitura literaria na critica brasileira, destacando autores, obras,
conceitos de literatura e leitura literaria, e metodologias propostas para as praticas de
leitura literaria. Afirmamos que a democratizacao da leitura literaria implica, para além
da disponibilizacdo material dos livros/textos na escola, articular praticas de mediacdo
que tornem possivel aos estudantes chegarem aos textos; 2. Desenho Universal para
Aprendizagem: desenhando possibilidades de leitura literaria nos caminhos da
diferenciacdo curricular, secdo na qual apresentamos os principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), a saber Principio de Engajamento, Principio de
Representacdo e Principio de Acdo e Expressdo, e seu encontro entre literatura/leitura
literdria. A partir desta apresentacdo, confabulamos um roteiro de leitura experiencial e
acessivel do conto Criancas Vermelhas, de Lu Ain-Zaila; encerramos o texto com
Consideracdes em que discutimos como a diferenciacdo pode ser uma forma de contar
uma outra historia da escola e da leitura literaria em sala, uma historia em que a diferenga

e seu rasgo componham criticamente o tecido da aprendizagem.

1 Leitura literaria e acessibilizacdo: democratizacédo do acesso ao texto

literario

O debate em torno da leitura literaria tem posto em circulagdo distintas

compreensdes de literatura e de praticas de leitura literaria na escola. Estas compreensdes
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embasam as politicas curriculares que regulam praticas de leitura e a entrada da e na
literatura. Diante desse panorama, torna-se importante situar nossa proposta de tomar a
leitura literaria como experiéncia estética e ética, em perspectiva acessivel e inclusiva,
inspirada na pedagogia da experiéncia proposta por Jorge Larrosa Bondia (1999; 2002)
em articulacdo com os principios do DUA, no didlogo com os autores/as e abordagens
que vém circulando no contexto académico brasileiro.

O quadro a seguir sintetiza nossa compreensao deste panorama, destacando seus
conceitos de literatura e de leitura literaria, bem como possiveis convergéncias e
divergéncias conceituais e metodoldgicas. Tal mapeamento visibiliza os tensionamentos

e as possibilidades de reinvencdo do ensino de leitura literdria no contexto

contemporaneo:
Quadro 1 - Sintese: Leitura literaria na critica brasileira
Autor/a Obra C_:once|to de Leitura literaria: Metodologia proposta
literatura
Direito  humano .
Lo N . Pratica . -

. O direito a | fundamental, . Universalizagdo do
Antonio I . humanizadora e de . P
Candido iteratura n_eces,s[dade ampliacio da | 2Cesso; de esa da

(2011) simbdlica AR pluralidade de leitores
. experiéncia ética
universal
. A !eltura ¢ 0| Bem simbdélico, | Apropriacao Mediacdo cultural e
Regina ensino da x - e - <
. : expressdo estética | cultural e | critica; articulacéo
Zilberman literatura , N -
(1988) e préatica cultural experiéncia estética | texto-contexto
. ) S Processo de | Mediacéo docente;
. Literatura: Patriménio x o
Marisa . . construgéo de | contextualizacéo
. ontem, hoje, | cultural e objeto . . o .
Lajolo x [ sentido e fruicdo | histérica e cultural;
amanha (1991) | estético . s -
estética valorizacdo da fruicdo
A formacéo da
leitura no
. Brasil(1982)
Marisa .
. . S Leitura como | Trabalho com textos
Lajolo e . Sistema simbélico L . .
X A Leitura " apropriacdo cultural | integrais, contexto de
Regina _ e prética cultural : ~ ; «
. Rarefeita: mediada producdo e circulagdo
Zilberman .
livro e
literatura no
Brasil (1991)
Letramento Sequenia - didica;
Rildo literario: teoria | Pratica cultural e | Pratica cultural e de | P'2n¢)
. - - x . estruturado com foco
Cosson e pratica | social interagdo social e .
em praticas sociais de
(2016) leitura
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Praticas de
I_etra/m ento - . Propostas didaticas para
literario na . . Pratica situada e . : i

. Pratica social leitura compartilhada;
escola: . culturalmente X ~ -

situada articulaco entre fruicdo
propostas para ancorada i o
. e analise critica

0 ensino
basico (2022)

Fonte: elaborado pelos autores, 2025.

O quadro sintese apresentado permite situar nossa proposta de leitura literaria
como experiéncia ética e estética em dialogo com proposta conceituais e metodologicas
consolidadas no campo brasileiro. Podemos afirmar que nos aproximamos das propostas
que concebem a leitura literdria na escola como instancia de mediagdo cultural (vide
Zilberman e Lajolo (1982; 1991), ao reconhecer que a leitura pode ser produzida como
espaco de relacdo e de escuta mediada.

Destacamos, ainda, a aproximagdo com concepcdes que enfatizam a dimensao
ética e experiencial da leitura, como delineada por Candido (2011), tomando a leitura
literaria em sua poténcia humanizadora. Ademais, esta proposta dialoga criticamente com
as abordagens que propde de forma mais declarada a necessidade de estruturacao didatica,
como as propostas por Cosson (2016;2022), reconhecendo a relevancia destes recursos
para o planejamento, mesmo que nossa proposta proponha acessibilizacdo e diferenciacdo
como fundamento.

A inspiracdo na pedagogia experiencial de Jorge Larrosa Bondia (1999; 2002) e
nos principios do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) permite-nos, ainda,
enfocar o cuidado ético com a experiéncia e a aprendizagem das e dos leitores outros —
aspecto ainda incipientemente nas metodologias consolidadas —, afirmando que préticas
de leitura literaria possibilitam a construcdo de espacos de abertura ao que, no encontro
com o texto literario, nos interpela e nos transforma, pelo que nos faz parar, escutar,
pensar.

Neste arcabougo, destacamos ainda o trabalho de Marisa Lajolo e Regina
Zilberman (1982; 1991) e sua defesa a democratizacdo da leitura literaria. No conjunto
de sua obra, como A formacéo da leitura no Brasil (1982) e A Leitura Rarefeita: livro e
literatura no Brasil (1991), delineia-se uma compreenséo da literatura escolar como

pratica cultural situada em nossa historia social. Em sua investigacdo, que enquanto
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dialoga com Antonio Candido, desloca as interroga¢des da formacéo da literatura, para a
formacdo dos leitores, as autoras revelam como a emergéncia de leitores/as € atravessada
por dindmicas econdmicas, politicas e institucionais, desde a expansdo das bibliotecas
escolares até as politicas pablicas de leitura, e, consequentemente, marcada pela
desigualdade no acesso ao livro e ao texto literario. Para Lajolo e Zilberman (1982; 1991),
democratizar o acesso a literatura tomando a escola como espacgo para isto, implica ndo
apenas disponibilizar os livros/textos, mas também articular praticas contextuais de
mediacdo que tornem possivel as e aos estudantes se apropriarem dos textos, de sua
linguagem e da experiéncia literaria. Nesse processo, as e 0s professores habitam o lugar
de mediadores criticos do texto e do mundo.

Em publicagBes posteriores como O prego da leitura: leis e nimeros por detras
das letras (2001), Literatura infantil brasileira: uma nova outra historia (2007) e A
formacdo do leitor literario (2003), as autoras aprofundam a analise das condicdes
socioecondmicas que moldam o circuito da literatura/ leitura literaria no Brasil e como
estas tensdes refletem/refratam os horizontes simbolicos de escritoras/es e leitoras/es.
Neste campo minado, defendem o direito a literatura como exercicio fundamental de
cidadania e da democratizacao cultural, e atribuem a escola e as/aos professoras/es a
tarefa de articular contetdos, experiéncias e sensibilidades para produzir leitura literaria
como campo de encontro com o outro.

Esta proposta de leitura literaria desenha-se na interseccao entre pedagogia da
experiéncia e estratégias de acessibilizacdo do texto literario, em interlocu¢do com o0s
autores e autoras citados sobre mediacdo e leitura literaria. Estes diferentes lugares
tedricos convergem na oposicdo a verticalizacdo da leitura literaria que, segundo Yvancos
(2002), da-se por meio da “hipertrofia da teoria”, isto ¢, por meio da priorizac¢do do estudo
tedrico da literatura em detrimento das experiéncias e praticas de leitura o que,
consequentemente causa o afastamento das e dos estudantes do texto literario. Esta
hipdtese de afastamento, podemos argumentar, tem sido em parte confirmada pelos dados
apresentados no Retratos da leitura no Brasil!, edicdo de 2024: ao observar a

1 0 Brasil apresenta um percentual estimativo de 47% de leitores com base na amostragem da pesquisa,
cerca de 93,4 milhdes de leitores. Quando observados em comparacdo com 0s dados de 2019 (52% de
leitores, 100,1 milhdes de leitores), é possivel notar uma queda no nimero de leitores nos Ultimos cinco
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escolaridade, a maior reducdo no numero de leitores se apresenta no Ensino Médio, no
qual o nimero diminui entre os anos de 2019 e 2024, de - 79% para 72%.

Esses dados refletem o afastamento da experiéncia de leitura literéria
atravessado por praticas de leituras individualizadas e solitarias que ndo proporcionam a
experiéncia de construcdo colaborativa da interpretacao textual, tampouco promovem aos
estudantes com deficiéncia o acesso as experiéncias das préaticas de leitura literaria que
aproximam leitoras, leitores e autores quando partilham suas vivéncias, saberes, reflexdes
frente a si, ao outro e a nos - nos mundos. Além disso, a escolarizacéo da literatura toma
a linguagem literaria pela reproducdo de sentidos desvinculada ao corpo, ndo nos
compreendendo como sujeitos cuja existéncia e linguagem estdo encarnadas no mundo
(Corréa, 2016), como uma forma de ser/estar no mundo através do corpo.

Assim, pensamos, a partir das discussdes de Colomer (2007), outra autora que
toma leitura literaria como tema de investigacdo com quem tecemos interlocucéo, os atos
de compartilhamento da literatura através da leitura literaria coletiva como movimentos
de partilha de estratégias e experiéncias e que forjam os processos de significagdo no texto
literdrio e os gostos em movimentos de atracdo e/ou repudio. A autora reforca este
pensamento de modo a apontar que a experiéncia de leitura, o gosto e o juizo de valor sdo
inseparaveis. Afirma ainda que a comparacao no processo de leitura leva a "estabelecer a
opinido sobre sua qualidade” e pontua a importancia de ler diversos textos literarios para
a construcdo de um horizonte de expectativas, bem como para estabelecer relacdes entre
muitas leituras. Colomer (2007) reitera a relevancia de espacos para a partilha de leitura
literaria nas salas.

Entendemos que para a constru¢do do movimento de compartilhamento proposto
por Colomer (2007) e por demais autores, € necessario que sejam garantidos, por meio da
acessibilizacdo, as e aos estudantes o direito ndo sé de estarem presente nos espacos de
partilha, mas também o direito a literatura e ao ato de compartilhamento literario. Uma

das formas de garantir que estudantes acessem a leitura literaria nas salas de aula é por

anos. Dos 93,4 milhes de leitores, cerca de 36,3 milhGes estdo estudando em 2024, apresentando mais uma
queda na estimativa de leitores se comparado aos nimeros de 2019 com 38,9 milhdes de leitores que
estavam estudando
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meio da diferenciacio curricular?, na qual o planejamento compreende a diversidade

presente no ambiente escolar.

2 Desenho Universal para Aprendizagem: desenhando possibilidades

de leitura literaria nos caminhos da diferenciagdo curricular

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) articula-se como uma
abordagem educativa pautada nos principios de diferenciacdo curricular e inspirada pelo
conceito de Desenho Universal, proposto pelo arquiteto Ronald Mace como estratégia de
planejamento arquitetébnico que enfocasse a acessibilidade para todas as pessoas como
fundamento. As diretrizes do DUA sdo estabelecidas, a partir da década de 90, pelo
Center for Applied Special Technology® (CAST), uma organizacgdo sem fins lucrativos
fundada em 1984 por um grupo de educadores com objetivo de superar barreiras
educacionais, promovendo justica curricular para estudantes com deficiéncia através do
uso de tecnologias, e particular tecnologias assistivas.

O encontro entre literatura/leitura literdria e Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) nas pesquisas publicadas, tanto em ambito brasileiro quanto nas
producdes em lingua inglesa, até o0 momento, tem sido timido, pontilhando um panorama
ainda em constituicdo. O seguinte quadro comparativo explora as articulagdes entre o
DUA e a leitura literaria em diferentes contextos:

Quadro 2 - Comparativo: DUA e leitura/literatura

Ano Titulo Autores / Conceito de Estratégias de Achados /
Fonte Literatura mediacio Conclusbes
2025 | Exploring the El Boukhrissi Leitura literaria | Mdltiplos meios UDL melhora
Impacts of & Brigui como pratica de representacdo, | significativamente a
Universal Design | (International cognitiva e engajamento e compreensdo leitora

2 Tomlinson (2017) apresenta como principios da diferenciacdo curricular: ambiente de aprendizagem que
promova respeito e valorizacdo as diferencas e suas formas de aprendizagem; Proposta de avaliagdo
continua e formativa; Planejamento prévio; Flexibilidade na formacao de equipes considerando a prontidéo,
o interesse e o perfil de aprendizagem das e dos estudantes. Nessa perspectiva, uma das abordagens que se
estruturam a partir dos principios da diferenciacéo curricular é o Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA), que temos explorado em nossas praticas.

3 Centro de Tecnologia Especial Aplicada.
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for Learning Journal of culturalmente expressdo; uso de | de estudantes
(UDL) on Language and | situada tecnologias diversos;
Reading Literary assistivas e multimodalidade e
Comprehension: | Studies) plataformas recursos adaptativos
A Systematic multimodais ampliam o0 acesso;
Review of impacto positivo
Literature mesmo em
populacBes sem
deficiéncia.

2025 | A contacdo de Vieira & Literatura Contacdo com Contagédo de
historias Chagas infantil como recursos historias combinada
combinada aos (Revista espaco ludico, multissensoriais ao DUA fortalece
principios do Educacdo estético e (som, imagem, praticas inclusivas;
Desenho Publica) emocional de objetos); amplia
Universal para construcdo de adaptacéo de engajamento, media
Aprendizagem: sentidos histérias com foco | emocgdes e promove
uma prética em diversidade e | vivéncias estéticas
inclusiva na acessibilidade; compartilhadas
Educacéo Infantil maltiplas formas

de participacdo e
expressao

2024 | O desenho Vivian et al. Literatura como | Envolvimento: A biblioteca escolar
universal para a (Contribucione | pratica personalizagdo do | torna-se um espaco
aprendizagem e salas formativa, acervo e do de desenvolvimento
suas Ciencias espaco de ambiente; integral ao integrar
contribui¢bes na | Sociales) construcéo de Representacéo: DUA; melhora o
biblioteca escolar autonomia e multiformatos acesso, a

criticidade (impresso, digital, | participacdo e a
acessivel); expressdo de todos
Acao/Expressdo: 0s estudantes
maltiplos meios
para expressao do
conhecimento

2023 | Do “Era uma Mix de Ledo Literatura Contacéo A contacéo de
vez” ao agora: Moia, Urbano e | infantil adaptada com histérias enquanto
literatura infantil | Benchimol da entendida como | recursos visuais, recurso
com DUA Silva (Revista | pratica de tateis e pausas, metodolégico no

Campo da inclusao maultiplas processo de
Historia, vol. sensorial e representaces inclus&o, sendo
8(1)) estética estratégia de ensino

e aprendizagem que
esta além das
questdes estéticas,
pensando também
nas questoes éticas.

Fonte: elaborado pelos autores, 2025.

O quadro destaca, além das concepcdes de literatura subjacentes as estratégias de

mediagdo identificadas, os principais achados de cada pesquisa, compartilhando a

preocupacao ética com 0 acesso, a participacao e a experiéncia estética das e dos leitores.

Os estudos mapeados apontam o potencial do DUA como um horizonte ético de mediagao
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cultural em que a literatura é compreendida como direito a construcdo de sentidos

compartilhados.

As diretrizes do DUA se estruturam considerando trés principios: 1) Principio de

Engajamento - fornecer multiplos meios para despertar o interesse das e dos estudantes;

2) Principio de Representacdo - promove multiplos meios para apresentar informacdes;

3) Principio de Agdo e Expressdo - proporciona multiplos meios para que as e 0s

estudantes expressem suas aprendizagens. Cada principio apresenta trés dimensdes -

acesso, apoios e fungdes executivas - que desenham uma matriz de planejamento, na qual

localizam-se objetivos especificos, servindo como pontos de apoio para, usando a

metafora de Umberto Eco (1994), entrada nos bosques da ficcdo em que fabulamos

formas de acessibilizar a leitura literéaria;

Quadro 3 - Matriz do UDL 3.0 4

Dimensdes Engajamento Representacéo Acdo e Expresséo
da Matriz (Projetar multiplos meios (Projetar multiplos meios | (Projetar multiplos meios
de engajamento) de representacao) de acdo e expressdo)
e Otimizar escolha e | * Apoiar oportunidades de | « Variar e valorizar
Acesso autonomia personalizacdo da | métodos de  resposta,
« Otimizar relevancia, valor e | apresentacao navegacao e movimento
autenticidade * Oferecer multiplas maneiras | « Otimizar acesso a
* Nutrir alegria e ludicidade | de perceber a informacdo | materiais acessiveis e
* Abordar vieses, ameagas ¢ | *Representar, de  modo | tecnologias assistivas
distracdes auténtico, diversas
perspectivas e identidades
» Esclarecer significado e | * Esclarecer vocabulario, | © Usar  comunicagdo
Apoios prop6sito  dos  objetivos | simbolos e estruturas | multimodal

* Otimizar desafio e apoio
* Fomentar colaboragdo,
aprendizagem coletiva,
interdependéncia

® Fomentar SEnso de

linguisticas

* Apoiar decodificagdo de
texto, notacdo e simbolos
* Valorizar linguas e dialetos
diversos

e Usar diversas ferramentas
para criacdo, composicao e
criatividade

¢ Construir fluéncia com
performance e suporte

comunidade e pertencimento | « Abordar  vieses na | progressivo

. Oferecer feedback | linguagem e  simbolos | * Abordar vieses nos modos

orientado & acéo e [Ilustrar com base na | de expressao e
multimodalidade comunicacdo

* Reconhecer expectativas, . Definir metas

crengas e  motivagdes
* Desenvolver consciéncia

e Conectar conhecimentos
prévios a novas

significativas

e Antecipar e planejar

A matriz, originalmente publicada em lingua inglesa, e base desta traducdo, estd disponivel em:
https://udlguidelines.cast.org/static/udlg3-graphicorganizer-digital-nonumbers-ally.pdf .
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https://udlguidelines.cast.org/static/udlg3-graphicorganizer-digital-nonumbers-a11y.pdf

Funces de si e dos outros | aprendizagens desafios

executivas | ¢ Promover reflexdo | * Destacar padrdes, ideias- | * Organizar informagdes e
individual e coletiva | chaves, relacGes e conceitos | recursos

« Cultivar empatia e praticas | criticos . Aprimorar 0

restaurativas o Cultivar multiplas formas | monitoramento do préprio
de conhecimento e | progresso

construcdo de  sentidos | ¢ Contestar  praticas
« Potencializar transferéncia e | excludentes
generalizacdo

Fonte: Traducdo dos autores, 2025

As diretrizes do DUA ja passaram por cinco alteracfes, sendo a primeira versao
datada de 2008. Embora haja uma nova versao, publicada em 2024, grande parte das
discussdes sobre 0 DUA ainda utilizam como base a versdo anterior, datada de 2018. Para
entender as alteracOes realizadas recentemente nas diretrizes, analisamos
comparativamente as versoes de 2018 e 2024.

Em 2018, o principio de engajamento nas diretrizes de acesso apresenta como
acOes para capturar o interesse, ja em 2024, o principio de engajamento nas diretrizes de

acesso atualiza para um planejamento de a¢des para acolher interesses e identidades.

Quadro 4: Atualizacéo das diretrizes do DUA — Engajamento

2018: engajamento (acesso) 2024: engajamento (acesso) Possiveis implicacdes na pratica
pedagogica
Utilizar a escolha individual e | Otimize a escolha e autonomia. Crie, de modo colaborativo, metas
autonomia. Otimize relevancia, valor e | paraa leitura literdria;
Utilizar  relevancia, valor e | autenticidade. Oportunize a escolha dos textos
autenticidade. Cultive a alegria e a diverséo. literarios de acordo com interesses,
Minimizar ameacas e distracGes. Aborde preconceitos, ameacas e | culturas, etc.
distracGes

Fonte: CAST, 2018; 2024

Assim, notamos a inser¢do do combate aos preconceitos e a insercao da ludicidade
como estratégia para manter a motivacdo e fomentar a participacdo. Em 2018, no
principio do engajamento, a diretriz de desenvolvimento traz acBes para sustentar o
esforgco e persisténcia. Em 2024, também no principio de engajamento, tal diretriz é
atualizada para apoio e mantém como meta o planejamento para sustentar o esforco e a

persisténcia.
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Quadro 5: Atualizacéo das diretrizes do DUA — Engajamento

2018: engajamento
(desenvolvimento)

2024: engajamento (apoio)

Possiveis implicacdes na pratica
pedagogica

Aumentar a relevancia de metas e
objetivos.

Variar demandas e recursos para
otimizar o desafio.

Promover colaboracdio e a
comunidade.

Esclareca o significado e o
proposito dos objetivos.

Otimize o desafio e o suporte.
Promova a colaboracdo, a
interdependéncia e a aprendizagem
coletiva.

Aumentar o feedback orientado | Promova 0 pertencimento a
para o dominio. comunidade.
Ofereca o feedback orientado para
a acéo.

Apresente o objetivo da leitura
literaria e sua relevancia para
alcancar as metas acordadas;
Produza atividades em grupo como
rodas de leitura compartilhada.

Fonte: CAST, 2018; 2024

Dessa forma, notamos um foco maior sobre o suporte, de modo a reforcar a ideia

de coletividade a partir das producdes e agdes conjuntas, além de acrescentar os vinculos

identitarios. Em 2018, no principio de engajamento, a diretriz apresenta acdes para o

empoderamento de modo a fornecer a autorregulacdo. Em 2024, ainda no principio de

engajamento, na diretriz de funcBes executivas, apresenta acdes para competéncia

emocional.

Quadro 6: Atualizacéo das diretrizes do DUA — Engajamento

2018: engajamento
(empoderamento)

2024: engajamento (fungBes
executivas)

Possiveis implicacdes na pratica
pedagogica

Promover expectativas e crengas
gue aumentam a motivacao.
Facilitar habilidades e estratégias

pessoais para lidar com as
situacdes.
Desenvolver  autoavaliagdo e
reflexdo.

Reconheca as expectativas, crencas
e motivacdes.

Desenvolva a consciéncia de si
mesmo e dos outros.

Promova a reflexdo individual e
coletiva.

Cultive a empatia e as préaticas
reparativas de emogoes.

Promova momentos de reflexdo
apos a leitura de textos literarios,
seja  em modalidade escrita
(individualmente) e oralizada e/ou
audiovisual (coletivamente).

Fonte: CAST, 2018; 2024

As atualizagOes de para a diretriz de 2024 apontam uma maior abordagem no que

diz respeito as subjetividades e as préaticas voltadas para promocdo da empatia, do

respeito, ao trabalhar as competéncias emocionais. Quanto ao principio de representacéo,
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em 2018, a diretriz de acesso apresenta a estratégia para percepcao. Ja em 2024, a diretriz

de acesso apresenta acdes para planejar agdes para percepgao.

Quadro 7: Atualizacéo das diretrizes do DUA — Representacéo

2018: Representacdo (acesso)

2024: Representacdo (acesso)

ImplicacBes na prética
pedagdgica

Oferecer formas de personalizar a
exibicdo de informacdes.

Oferecer alternativas para
informacdes auditivas.
Oferecer alternativas para

informagdes visuais.

Oportunize suporte para
personalizar a exibicdo de
informacdes.

Promova mdltiplas formas de
perceber informacGes.

Retrate uma diversidade de
perspectivas e identidades de forma
realista e cotidiana.

Oportunize 0 acesso ao texto
literario em formatos, linguas e
midias diversos (PDF, impresso;
audiolivro; braile, etc.).

Relacione o texto literario com
diferentes contextos sociais e
culturais.

Fonte: CAST, 2018; 2024

Entendemos que nessa diretriz, especificamente, mudancas na diretriz levam em

consideracdo questdes do suporte, ampliam a possibilidade de outras formas de conceber

informacdes ao ndo restringir ao dudio e ao visual, além de promover mais espaco para

as questdes de identidade e diversidade. Em 2018 temos, no principio de representacao,

a diretriz de Linguagem e Simbolos. Em 2024, no principio de representacao, a diretriz

de apoio.

Quadro 8: Atualizagéo das diretrizes do DUA — Representacéo

2018: Representacédo
(desenvolvimento)

2024: Representacédo (apoio)

Possiveis implicacdes na pratica
pedagogica

Elucidar o vocabulario e os
simbolos.

Elucidar a sintaxe e a estrutura.
Dar suporte & decodificacdo de
texto, notacdo matemética e
simbolos.

Promover a compreensdo entre
idiomas.
lustrar
midias.

por meio de diversas

Esclareca vocabulario, simbolos e
estruturas da linguagem.
Simplifique a decodificagdo de
texto, notacdo matemética e
simbolos.

Cultive a compreensdo e o0 respeito
entre linguas e dialetos.

Aborde preconceitos no uso da
linguagem e dos simbolos.

lustre por meio de formas variadas
de midias.

Apresente 0s vocabularios,
expressdes, de modo a valorizar o0s
diferentes modos de comunicag&o.

Promova atividades de atualizacéo
e/ou traducdo dos termos.

Oportunize o texto literario e
diversos géneros: histéria em
quadrinhos; videos; resenhas; etc.

Fonte: CAST, 2018; 2024
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Mais uma vez notamos o combate aos preconceitos, a abordagem multimidias, o

respeito a diversidade, como alteracOes para as diretrizes do DUA de 2024. No principio

de representacdo, no item 3 — empoderamento em 2018 e funcdes executivas em 2024 -,

podemos notar uma mudanca sutil que promove possibilidades para criacdo de

significados diversos, para além de processar e visualizar informagdes existentes.

Quadro 9: Atualizagéo das diretrizes do DUA — Representacéo

2018: Representacdo

2024: Representacdo (funcbes

Possiveis implicacdes na pratica

Destacar padr@es, caracteristicas
criticas, grandes ideias e relaces.
Guiar o  processamento e
visualizagdo de informagoes.
Maximizar a transferéncia e a
generalizacéo.

Destaque e explore padrdes,
recursos criticos, grandes ideias e
relacionamentos. Trabalhe
multiplas formas de conhecer e
criar significado.

Maximize a transferéncia e

generalizacao.

(empoderamento) executivas) pedagdgica
Ativar ou fornecer conhecimento | Conecte o conhecimento prévio ao | Relacione o texto com o
prévio. novo aprendizado. conhecimento prévio dos

estudantes.

Experimente diversos modos de
construir sentido a partir do texto
literario.

No quadro acima, que

Fonte: CAST, 2018; 2024

aborda o principio de Acdo e expressdo, na diretriz de

acesso, podemos observar, em sua atualizacdo, uma maior tolerdncia com as multiplas

respostas, navegacdes e acdes desenvolvidas pelos estudantes. H& também a estratégia

para criacdo de condicBes para uso de materiais acessiveis para que os estudantes sejam

incluidos nas atividades.

Quadro 10: Atualizacdo das diretrizes do DUA — A¢ao e expressao

2018: Agdo e expressdo (acesso)

2024: Acao e expressao (acesso)

Possiveis implica¢des na préatica
pedagdgica

Ativar ou fornecer conhecimento
prévio.

Variar os métodos de resposta e
navegacao

Otimizar o acesso as ferramentas e
as tecnologias assistivas.

Varie e respeite os métodos de
resposta, navegagdo e acao.
Otimize 0 acesso a materiais
acessiveis bem como a tecnologias
€ recursos assistivos e acessiveis.

Oportunize diversos modos de
compartilhar a leitura literéria
(resenha; resumo, vlog, diario de
leitura; adaptacdo para outros
géneros)

Fonte: CAST, 2018; 2024
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Ainda no principio de Acdo e expressdo, em seu segundo item, apresenta uma

atualizacdo com a inclusdo do debate sobre preconceitos linguisticos e sociais voltados

para as praticas comunicativas. Para além disso, reforca a variedade de materiais

comunicativos, reforca a importancia da criatividade, criacdo de metas e estratégias para

elaboracao de atividades guiadas.

Quadro 11: Atualizacdo das diretrizes do DUA — Ac¢ao e expressao

2018: Agdo e expressdo
(desenvolvimento)

2024: Acdo e expressao (apoio)

Possiveis implicacdes na pratica
pedagdgica

Usar  diferentes meios de
comunicagéo.

Usar diferentes ferramentas para
construcdo e composicao.
Desenvolver fluéncias com em
diferentes niveis de suporte para
pratica e desempenho.

Use varias midias para
comunicagéo.
Use  vérios  recursos  para
construcdo, composicao e
criatividade.
Desenvolva caminhos com suporte
graduado para pratica e
desempenho.

Aborde preconceitos relacionados
aos modos de expressdo e
comunicacao.

Promova diferentes recursos para
construcdo criativa das atividades
(aplicativos, sites e materiais)

Ofereca suporte e
acompanhamento para as
producoes.

Questione os preconceitos a partir
de elementos de textos literarios.

Fonte: CAST, 2018; 2024

O quadro acima, também no principio de Acdo e expressdo, demonstra

atualizacGes na terceira diretriz de modo que a versdo mais recente apresente estratégias

para a autonomia de aprendizagem eficaz dos estudantes, considerando a¢des que visem

o0 planejamento, construcdo de metas e avaliagdo que sejam eficazes no desenvolvimento

dos estudantes.

Quadro 12: Atualizacdo das diretrizes do DUA — Ac¢ao e expressao

2018: Acdo e expressdo
(empoderamento)

2024: Acdo e expressao (funcdes
executivas)

Possiveis implica¢des na préatica
pedagogica

Orientar 0 estabelecimento
apropriado de metas.

Apoiar 0 planejamento e o
desenvolvimento de estratégias.
Facilitar o gerenciamento de
informagdes e recursos.

Aumentar a capacidade de
monitorar 0 progresso.

Estabeleca metas significativas.
Antecipe e planeje os desafios.
Organize informagdes e recursos.
Aprimore a capacidade de
monitorar 0 progresso.

Questione praticas excludentes.

Construa o planejamento de modo
horizontalizado.
Disponibilize
atividades.

cronograma  de

Fonte: CAST, 2018; 2024
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O DUA tem como foco o desenvolvimento de um curriculo mais equitativo, que
promova a incluséo de todas e todos os estudantes, tratando-se, assim, de uma abordagem
marcada por dimensdes éticas, politicas e metodoldgicas. Assim, o0 uso de suas diretrizes
possibilita inovacdo pedagogica socialmente referenciada ao acolher as diversidades e
diferencas e promover justica curricular devido a sua flexibilidade, possibilitando agdes
inclusivas e oportunizando que os estudantes produzam autonomia frente ao seu processo
de aprendizagem enquanto se produzem frente as experiéncias que (lhes) encontram em
sala.

E a partir deste exercicio de leitura das diretrizes do DUA a luz de possiveis
implicacbes para pratica pedagdgica que tome a leitura literaria na pauta de uma
pedagdgica da experiéncia e da acessibilidade que nos propomos fabular curriculos e
desenhar leituras acessiveis a partir do conto Criangas Vermelhas, de Lu Ain-Zaila.

A escolha do conto Criangas vermelhas para fabular um roteiro de leitura
experiencial e acessivel ndo é fortuita. Escritora, roteirista e professora, Lu Ain-Zaila é
uma das escritoras mais significativas da producdo afro-futurista brasileira
contemporanea. Sua obra prop&e um gesto de retomada e reinvencdo que a prépria autora
denomina de sankofia, em referéncia ao conceito afro-diaspérico que convida a "retornar
e buscar aquilo que foi deixado para tras". Nesse gesto, sua escrita tece narrativas que
dialogam com ancestralidades negras, com tecnologias contemporaneas e com
futuros/passados imaginados, produzindo uma ficcdo especulativa que tensiona o canone
literario como territdrio de resisténcia.

E nesse contexto que Criancas vermelhas, publicado e circulado em espacos de
literatura digital e de coletivos negros de escrita e leitura, emerge como um conto que
entrelaca ficcdo, memdria, violéncia e imaginacdo. Ao evocar as criancas e o vermelho,
a autora convoca imagens que atravessam o corpo e a historia, propondo uma escrita que
€, a0 mesmo tempo, fabulacéo especulativa e dendincia de um presente ainda colonial. A
circulacdo do conto em ambientes digitais e coletivos independentes, fora das
engrenagens tradicionais do mercado editorial, é parte de sua poténcia politica: Criangas
vermelhas se inscreve em um projeto de literatura como praxis de direito a palavra, direito

ao imaginario e direito a infancia negra.
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Tomar o conto como tema de uma proposta de leitura literaria ancorada no DUA

e na perspectiva de uma pedagogia da experiéncia, considerando suas dimensdes ética e

estética €, pois, um gesto que reafirma a literatura como campo de luta e de criacdo de

futuros outros na interseccdo das diferencas e que abaixo ensaiamos. Neste quadro

fabulado, escolhemos o principio do engajamento para o exercicio de imaginar essa aula,

nas trés dimensdes da matriz: acesso, apoio e fungdo executiva, destacando um objetivo

em cada dimensdo e duas metas para cada objetivo:

Quadro 13 - Fabular a leitura de criangas vermelhas: Principio de Engajamento

Dimensao

Objetivo

Metas

Proposta

ACESSO

Acolher interesses e
identidades

Nutrir a alegria e 0
brincar/imaginar

Acdo: Investigar coletivamente o
titulo do conto, ativando saberes,
expectativas e desejos.

Como: Propor a formulagdo de
hipoteses de leitura/expectativas
para o conto, baseados em pistas
de identidade inscritas na
linguagem/Iéxico:  Impundulu,
Dogon, Sirius, Mali etc.

Promover escolha e
autonomia

Acdo: Produzir diferentes modos
de entrada no texto literario por
meio de materiais multimodais.

Como:  possibilitar  distintas
trilhas de retextualizagdo do
texto literdrio em perspectiva
multimodal: texto em pranchas
de comunicagdo, texto impresso
ampliado; texto digital com
acessibilidade, Versdo em audio
(gravada por docente,
estudantes ou convidado).

Proporcionar contato sensorial:
cores, texturas, sons, para evocar
imagens e sugestBes sobre o
conto, ndo para ilustrar.

AP
e][e]

Sustentar esforco e
persisténcia

Promover
colaboracéo,
interdependéncia e
aprendizagem
colaborativa

Acdo: Desenhar de forma
colaborativa trilhas de
exploragdo do conto.
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Como: trilha da ancestralidade,
trilha da astronomia, trilha
afrofuturista, etc., com desafios
colaborativos e momentos de
partilha dos achados.

Ofereca  feedback
orientado para a
acao.

Acdo: Acompanhar as acdes
realizadas de modo a orienta-las
de acordo com as metas a serem
alcancadas.

Como: Orientages individuais e
coletivas com feedback visual,
escrito e/ou falado, por meio de
oficinas pensadas nas producées

FUNCOES EXECUTIVAS

Competéncias
socioemocionais

Promover reflexdo
individual e coletiva

a serem realizadas pelas/os
estudantes.
Acdo: Propor autoavaliagdo

individual e coletiva, de modo a
oferecer refletir as praticas
realizadas e sua efetividade na
leitura literaria do conto.

Como: Criagdo de um dirio
individual e coletivo como modo
de escrever sobre a experiéncia
de leitura do conto, bem como
sobre a  construgdo  de
significados que emergem das
diferentes leituras.

Pistas para registrar: Palavras ou
frases que "grudaram". Imagens
que se formaram. Emocdes ou
sensacdes corporais despertadas.

Reconhecer
expectativas,
crencas e motivagoes

Acdo: Criar espacos de escuta e
expressao sobre medos, sonhos,
pertencimento e visdes de
mundo.

Como:

Roda de conversa sobre o
impacto do cometa.

Escrita de cartas a narradora
sobre o texto, suas expectativas,
descobertas e experiéncias.

Consideracgoes

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025
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Ao longo deste percurso exploratorio, propusemos experimentar diretrizes de
diferenciacdo curricular para fabular leituras literarias que se pautassem em uma
pedagogia da experiéncia. Para além de estratégia metodoldgica, tomamos diferenca
como fundamento curricular como um posicionamento ético diante da diversidade que
habita a escola. Como professoras/es de literatura, habituadas a escutar as entrelinhas, o
gesto de diferenciar é, em Ultima instancia, um gesto de leitura das narrativas, mais
desveladas ou mais cifras, que as e os estudantes produzem sobre si e sobre suas
aprendizagens/experiéncias.

Por isso, a diferenciacdo curricular ndo pode ser vista como um apéndice, um
complemento didatico-pedagdgico, uma resposta emergencial a identificacdo de
necessidades especificas de aprendizagem. A diferenciacdo €, ou deveria ser, parte da
tessitura curricular que produza pluralidades de percursos ampliando as condi¢es reais
de aprendizagem tomada como acontecimento na sala de aula, encontro com o texto
literario e sua leitura.

A abordagem de Tomlinson (2017), quando articulada as provocacgdes de
Salvadori (2024) e Bondia (2002), permite compreender que praticas pedagdgicas
efetivamente inclusivas implicam ruptura com modelos de ensino de literatura fundados
na homogeneizagdo, na normalizagdo e na colonizagdo do outro e de sua
experiéncia/leitura. Ao substituir a expectativa da aprendizagem regulada pelas
competéncias e habilidades pela escuta atenta as diferencas/singularidades que habitam a
sala de aula, deslocamos a centralidade do processo de ensino e aprendizagem da sala de
aula do contetido para o encontro entre sujeitos, linguagens, textos e afetos.

Nesse movimento, faz-se necessario ressignificar o proprio papel docente: de
transmissor de saberes a curador de experiéncias, mediador de processos, coautor de
percursos. A professora e o professor que diferenciam ndo buscam o controle da
aprendizagem, mas a construcao de sentidos em meio a instabilidade e a imprevisibilidade
que sdo constitutivas tanto do cotidiano escolar/da vida, quanto do texto literario,
superficie textual sempre precariamente monolitica.

Como afirmam os principios do DUA, diferenciar é ampliar o acesso aos saberes
por multiplos modos de representacdo, expressao e engajamento. Assumir a diferenciagdo

curricular como pratica implica, portanto, tensionar as estruturas, interrogar o curriculo e
23
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produzir outras possibilidades de convivéncia pedagdgica. E, nas palavras de Salvadori
(2024), abandonar o "puxadinho" e aceitar o convite & confabulagdo: pensar
coletivamente, narrar em vozes multipla, desenhar aulas como quem redesenha o mundo.

Se, como escreveu Haraway (2022), "importa que historias contamos para contar
outras historias com elas”, entdo também importa que praticas elegemos para produzir
outras préaticas com elas. A diferenciacao, nesse sentido, € uma forma de contar uma outra
historia da escola e da leitura literaria em sala— uma histéria em que a diferenca inscreva
rasgos no tecido da aprendizagem de modo que os fios, da ficcdo e da vida, componham

outros e possiveis encontros entre textos e leitoras/es e entre leitores/as.
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