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EDITORIAL
M O A R A*

O que vem aluz?
O que ajuda a nascer?
O que promove a luz?

O Curso de Mestrado em Letras da Universidade Federal do
Para teve como um dos seus objetivos, desde a implantagdo, em
1987, a publicagdo de uma revista que pudesse veicular parte re-
presentativa do que se tem produzido nas areas de Lingiiistica e
Teoria Literaria. _ ' :

Sabemos, todos, da dificuldade que se constitui a publicagio
regular de um periédico mesmo se tratando de uma necessidade
dos Cursos de P6s-Graduacdo que, por suas peculiaridades acadé-
micas, devesse ter um veiculo permanente de divulgagido dos mate-
riais em estudo € em pesquisa. Apesar dos entraves naturais da uni-
versidade brasileira, MOARA pretende tornar-se uma publicagio
semestral de contetido tematico nas dreas do Curso de Mestrado
em Letras - UFPA.

MOARA €, por conseguinte, espago aberto a produgio de Pro-
fessores € Mestrandos de Lingiiistica e de Teoria Literaria. MOA-
RA surge impregnada do seu significado mais particular: “o que
vem a luz...”. A escolha do nome nao poderia ser mais adequada;
afinal, trata-se de uma oportunidade para se trazer & luz e promo-
ver a luz que se busca em um Curso de nivel de PGs-Graduacio.

Assim sendo, neste primeiro nimero estio reunidos trabalhos
que refletem uma preocupagio com o estudo da lingua em uso. Os

*MOARA - vocdbulo de origem tupi, significando “dar  luz”, “vir 3 luz”, “ajudar a
nascer”.



dois primeiros: “Diferenciagdo sexual na linguagem” e “Do Senhor
ao Tu: uma conjugagdo em mudanca”, estdo apoiados solidamente
nos recentes desenvolvimentos da Sociolingiifstica. Os dois outros:
“Langue maternelle: 'emploi des marqueurs. argumentatifs” e “O
Fendmeno da alusdo e o ensino/aprendizagem de linguas” t€ém uma
orientacdo mais dplicacionista e se ap6iam principalmente nos tra-
balhos de pragmaticistas como O. Ducrot e C_Kerbrat Orecchioni.

O préximo nimero trard attigos voltados para Narrativa e
no ndimero seguinte os leitores encontrarao artigos sobre Lingiifsti-
ca Indigena. _

Pretendemos, dessa maneira,que cada nimero de MOARA se-
ja a materializagdo do significado do seu titulo. Para isto ja conta-
mos com o apoio efetivo da PROPESP e do CLA e estamos certos,
também, de contar com o apoio dos colegas e dos mestrandos.

E dessa luz que dirdA MOARA. Uma luz que precisa se fazer
conhecer para se tornar reconhecida.

M? do Perpétuo Socorro Galvao SIMOES
Coordenadora do Curso de Mestrado em Letras UFPA
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DIFERENCIACAO SEXUAL NA LINGUAGEM:

O uso de estruturas de modalizagdo na fala feminina.

Sonia Célia de O. ALVES
Departamento de Linguas e
Literaturas  Estrangeiras.
Centro de Letras e Artes.
Mestranda em Lingiiistica.

RESUME: Verification de I'hypothése selon laquelle Pemploi des modalisateurs
est plus fréquent et plus varié chez les femmes que chez les hommes et démonstra-
tion que cela est di-bien plus qu’a des facteurs naturels (biologiques) - & I'appren-
tissage des roles culturels d’homme et de femme ainsi qu'a la place socialement
inférieure qu’occupe la fernme dans notre culture.

Mots clés: Variation Linguistique, Modalisation, Discours féminin, Différenciation
sexuelle, Sociolinguistique, Domination.

RESUMO: Verificagfio da hip6tese segundo a qual o emprego dos modalizadores
é mais freqilente e mais variado entre as mulheres do que entre os homens, e de-
monstragio de que isso se deve - mais do que a fatores naturais, biolGgicos - &
aprendizagem dos papéis culturais de homem e mulher, assim como ao lugar so-
cialmente inferior que a mulher ocupa em nossa cultura.

Palavras-chave: Variagdo lingiifstica, Modaliza¢do, Discurso feminino, Diferen-
ciagéo sexual, Sociolingiifstica, Dominacéo.
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2 ALVES, Sé6nia Célia de O.

1 INTRODUCAO

Sabe-se que ndo existem, no mundo, linguas que, em si mes-
mas, constituam sistemas rigidamente homogéneos, invariados.
Toda lingua comporta, na verdade, um complexo sistema de varian-
tes sociais € regionais, registros, niveis de lingua, dialetos, girias que

‘se entrecruzam e se superpdem. Assim, a variagdo - considerada
por Labov (ap. Yaguello, 1987) como inerente a toda lingua - &
hoje reconhecida como um fator central nos estudos lingiisticos,
tendo-se abandonado uma lingiiistica fundamentada numa visao
unificante da lingua, que marginalizava as possibilidades de diversi-
ficacdo para concentrar-se no desempenho de um falante ideal,
oriundo de uma comunidade lingiiisticamente homogénea.

Vista como um “sistema de signos convencionais que faculta
aos membros de uma comunidade a possibilidade de comunicagao”
(PRETI, Dino, 1975), é impossivel conceber a lingua como um sis-
tema neutro, j que ndo & utilizada apenas para facilitar a comuni-
cagio, mas também para exprimir desejos, alegria, censura, violén-
cia, poder, desprezo, opressao, para argumentar, persuadir, impor.
A relacdo entre o homem e a sociedade passa obrigatoriamente
pela lingua, cédigo que apresenta um papel preponderante entre
todos 0s outros capazes de transmitir mensagens.

A Sociolingiiistica caberia, assim, estudar as relagdes entre as
variagOes lingiiisticas e as variagdes sociologicas para verificar o
possivel condicionamento exercido por estas sobre as primeiras,
através da descoberta € estudo dos fatores extra-lingiiisticos que
pudessem estar ocasionando essas variagdes. Entre os parimetros
da variagdo poderiam ser citados: a classe social, grupo étnico, ida-
de, profissdo, regido geografica € o sexo.

A diferencia¢io sexual na linguagem € o tema que se propdos
para este trabalho. As diferencgas entre o falar dos homens e o falar
das mulheres vém sendo observadas ha séculos, especialmente nas
sociedades consideradas arcaicas € primitivas por antropdlogos e
etndlogos, os quais veriam essa diferenciagdo lingiiistica como uma
espécie de curiosidade exdtica, tal como os costumes e rituais das
tribos. Com a emergéncia da Sociolingiifstica, nasce também uma
nova orientagdo para esses estudos: integrando os dados dos an-
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trop6logos e dialetdlogos recolhidos nas sociedades arcaicas e pri-
mitivas com observagdes contemporineas feitas nas sociedades
“desenvolvidas”, partir para a formulagio de uma critica social que
relacionasse o uso lingiiistico ao status da mulher € do homem na
sociedade.

Costumava-se creditar a maioria das diferengas observadas
entre o discurso feminino e o discurso masculino a causgas naturais

(S 33 5EN S I8 1V LS5 vl VAE S § 138D mo a 21GLar nl.lu,

blO]OglCdS. Algumas delas, evidentemente, se enquadram nessa
situagﬁo tais como a voz, timbre; outras, porem parecem ser cultu-
rais por exceléncia, resultado de uma espécie de aprendlzado cultu-
ral imposto a homens e mulheres pelas circunstincias sociais. Neste
ultimo caso estariam, por exemplo, a pohdez ‘caracteristica” da
lmguagem feminina e o uso do palavréo e da giria bem mais tolera-
do’ na linguagem masculina.

Pretende-se, neste trabalho, tentar verificar a maior ou menor
incidéncia, na fala masculina e feminina, de estruturas de modali-
zagho, caracteristica ligada a polidez do discurso feminino, a qual se
destina a minimizar ou contornar os conflitos (ver, por exemplo, o
papel tradicionalmente reservado a mulher, 3 mae como mediado-
ra, at€ mesmo na religido) através do uso de uma linguagem nio
categérica evitando as afirmacoes, assertivas, a imposigdo de opi-
nides e pontos de vista.

Sera discutida, num primeiro momento, a varlagao lingiifstica
como fen6meno eminentemente social. Em seguida, ser4 feita uma
tentativa de arrolar os principais tragos que caracterizariam o dis-
curso feminino e o discurso masculino. Num terceiro momento, a
partir das leituras feitas, tentar-se-a discutir se a modaliza¢do € uma
caracteristica inerente a condigao feminina ou se se trata da apren-
dizagem de um modelo socialmente imposto, haja vista a posi¢ao
que a mulher tem ocupado nas sociedades ocidentais. Numa quarta
etapa, sera explicitada a metodologia utilizada para a pesquisa de
campo. Finalmente serdo apresentadas uma andlise dos resultados
€ as conclusdes.

2 VARIAGAO LINGUISTICA: um fenémeno social

A lingua € um sistema simbdlico engajado nas relagoes sociais.
Efetivamente, entre lingua e sociedade haveria uma relagao estrei-
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4 ALVES, S6nia Célia de O.

ta e nada casual. Ao nascer, O ser humano ja encontra a sua espera
um sistema lingiifstico estruturado, O qual, por imitagao ou asso-
ciagdo, acaba por internalizar, passando a produzir suas préprias
mensagens, dada a sua necessidade de intercambio e comunicagao
com os demais membros da comunidade a qual esta integrado. No
mundo de mensagens recebidas € emitidas, a lingua desempenha
sempre um papel preponderante, mesmo levando em consideragao
todos os canais, veiculos e codigos existentes no mundo moderno
para a emiss&o de mensagens.

Para Preti (1975), a lingua funciona como um elemento de in-
teragio entre o individuo e a sociedade em que ele atua. E através
dela que a realidade se transforma em signos, pela associagdo de
significantes sonoros a significados arbitrarios, com 0s quais se pro-
cessa a comunicagao lingiistica.

E preciso ainda rejeitar a idéia de uma lingua neutra, homo-
génea; de fato, a lingua ndo serve apenas para facilitar a comuni-
cagdo. Ela permite ao individuo manifestar censura ou aprovagao,

‘violéncia e desprezo, € instrumento para libertar ou para Oprimir.
Assim é que, dependendo do contexto, da situagfo, da necessidade
ou disposigao do emissor ou do receptor, de suas finalidades ime-
diatas podem ser constatadas variagdes ou variantes.

De acordo com Tarallo (1985), em toda comunidade lingiifsti-
ca séo freqiientes as formas em variagio. A essas diferentes manei-
ras de dizer a mesma coisa em um mesmo contexto da-se 0 nome
de variantes. O conjunto de variantes constitui uma variavel lingtis-
tica. Configura-se, assim, o fenémeno da diversidade/uniformidade
lingiifstica, um dos principais problemas de que se ocupa a Socio-
lingiifstica. Muitos foram os estudiosos que se ocuparam em definir
os fatores que condicionariam a opgao do falante por uma ou outra
variedade. Para Bright (1966) existem trés dimensdes que configu-
ram as variedades: a) a dimensdo do emissor, que determinaria as
variedades sociais; b) a dimensao do receptor, que implica a esco-
iha do tratamento € a necessidade de adaptagdo - por exemplo, O
professor que se dirige a seus alunos; c) a dimensdo da situagao,

que nao considera a identidade social do emissor e do receptor - a

selecao de registro, formal ou informal.
Preti apresenta como fatores condicionantes da existéncia dos
diversos niveis de fala, os seguintes:

.- e A~ fven Ao Mestr.. Belém. n.1: 01-26, mar./set., 1993
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1) Situacionais: compreenderiam as influéncias determinadas
' pela ocasido, lugar e tempo em que se realiza
o ato de fala, assim como as ligagdes que

unem interlocutor e receptor.

2) Contextuais: tudo aquilo que foi dito antes ou depois das
falas e, ainda, o tema tratado.

3) Psicoldgicos: incluiriam os dados ligados a psicologia do
emissor e do receptor, a sua personalid'ade.

4) Regionais: envolvem a localizagdo geografica, as variagoes

que resultam das diversidades locais.

5) Socioldgicos: dizem respeito a profissao, classe social,
cultura, grau de escolaridade, tradigdes, ati-
vidades recreativas ou intelectuais dos parti-
cipantes do dialogo.

6) Etnolégicos: abrangeriam as variantes que resultassem da
influéncia da raga ou da cultura prépria a
comunidade do falante.

7) Naturais: entre outras, a idade e o sexo do falante.

Para este trabalho, foi privilegiada a diferenciagio com base

no sexo, que determinaria a existéncia de um registro masculino e
um fe_mlnir.lg Evidentemente, néo se pode isolar a varidvel sexo das
demais varidveis que coocorrem no momento da andlise, tais como:
classe social, nivel de escolaridade, idade, categoria de atividade; ao
con‘trério, elas interagem para fornecer um retrato mais apropri;do
da fala masculina e da fala feminina, das quais os principais tragos €
caracteristicas serao tratados no item a seguir.

3 OHOMEM, A MULHER E A LINGUAGEM

3.1 DADOS ETNOLOGICOS E ANTROPOLOGICOS: tabus,
segregacao lingiiistica

O iqteresse pela relagdo entre os sexos € a linguagem € bas-
tante antigo. Diferengas entre o falar das mulheres e o falar dos
homens v§m sendo observadas ao longo dos tempos, especialmente
entre sociedades primitivas e arcaicas. Disto se encarregaram tanto
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6 ALVES, Sonia Célia de O.

os primeiros missionarios enviados a regides pouco conhecidas num
esforco de colonizagio, como também os antropSlogos e etndlogos
que se seguiram a eles.? R

Furfey (1944) faz referéncia a relacio entre lingua e sexo nas
diferentes sociedades primitivas e apresenta, numa constatagao
surpreendente para a época, o conceito de que a linguagem mascu-
lina pode ser um instrumento de dominag&o sobre as mulheres, do
mesmo modo que a variante padrao de alguns usudrios exerce um
poder discriminatério sobre os falantes de uma variante considera-
da de menor prestigio. E interessante notar que o autor exclui de
seu estudo as sociedades do mundo ocidental, dando a entender
que o problema da diferenciagdo sexual lingiiistica seria um trago
préprio das sociedades primitivas, destinado, pois, a desaparecer
com a evolugdo. Entretanto, sabe-se que, entre algumas sociedades
consideradas “desenvolvidas” como o Japao, ainda se mantém cer-
tos tragos sociolingiifsticos que remontam a era pré-industrial’, o
que vem justificar o fato de serem mencionadas no paragrafo ante-
rior a sociedades primitivas e arcaicas.

Na maioria dos casos, o problema da diferenciagdo conduz
quase sempre a segregacao lingiiistica. Nas sociedades primitiya: e
arcaicas, esta se fundamenta basicamente no tabu e na exogamia®.

O tabu possui manifestamente um papel regulador, garantin-
do a manutencio de uma certa ordem social. A transgresso € seve-
ramente punida, pois homens e mulheres partilham diferentes
dominios de intervengio. Aquilo que aos homens € permitido, as
mulheres é vedado, como no caso dos indios das Ilhas Trobriand,
onde as férmulas mégicas dos rituais ndo devem ser proferidas pe-
las mulheres sob pena de torna-las nefastas ou inoperantes. Na
Australia, a lingua mistica do povo Kamilaroi — o Yanan - € falada
exclusivamente pelos homens durante os rituais de iniciagao.

Um outro tipo de tabu lingiifstico € o que proibe a mulher a
proniincia do nome do marido ou de um outro membro da famﬂ.ia.
E o que acontece, com as devidas variages, entre os Zulus, ou ain-
da entre indigenas das Caraibas, na Melanésia ¢ em Madagascar.
Interessante notar que os nomes devem ser evitados néo apenas
quando se referem aos membros do cld que eles designam, mas
também como elementos constitutivos da linguagem corrente. As-
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sim, a palavra-tabu deve ser modificada (substituindo-se um ou
mais fonemas por outros) ou substituida por equivalentes.

Muito curioso € também o caso dos Ba-Ila, povo originario do
norte da Rodésia, onde as mulheres cantam cangdes obscenas du-
rante os funerais dos homens. De resto, € a dnica ocasiao em que

podem fazé-lo, pois o vocabulario erdtico € obsceno € rigorosa-
mente tabu para elas na presenga de homens.

Observe-se que esse tipo de tabu ndo origina propriamente
“uma lingua de mulheres como subsistema de uma lingua comum”
(Yaguello, 1987), mas ressalta a existéncia de diferengas no uso da
lingua entre os usudrios dos dois sexos. Alids, € preciso deixar claro
que os tabus lingiifsticos sdo mais freqiientemente aplicados as mu-
lheres do que aos homens; h4, no entanto, casos em que se esten-
dem a comunidade como um todo, como entre muitas das tribos
amerindias, onde nédo se pode pronunciar as palavras sogro, sogra,
ap0s a morte dos mesmos.

O casamento entre homem e mulher que pertencem a clas di-
ferentes faz com que, na nova familia, coexistam duas variedades
lingiiisticas: a da mulher, a lingua materna, estrangeira, que € por
ela ensinada aos filhos, e a lingua do pai, a que € aprendida e utili-
zada fora do lar. Na China antiga, a exogamia criava diferencas en-
tre a lingua das mulheres e das criangas de menos de 12 anos € a
lingua dos homens e das criangas mais velhas. Na Austrélia, a ne-
cessidade de preservacdo dos dialetos acrescentava 3 exogamia o
héabito de homem e mulher continuarem a falar, apés o casamento,
a lingua de origem, configurando-se, assim, uma situagdo de bi-
lingiiismo.

Nio se pode, entretanto, falar de casos em que ocorram lin-
guas distintas para homens e mulheres, apesar das diferenciagdes
que possam existir. Trata-se, quase sempre, de variantes ou sociole-
tos de uma lingua comum, o que pressupde, naturalmente, uma
compreensdao mitua. Pode-se falar sim de diferencas lexicais, de
repertérios diferentes, devidos a repartigdo de papéis € de centros
de interesse entre homens e mulheres.
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8 ALVES, Sénia Célia de O.

32 O FALAR MASCULINO E O FALAR FEMININO: tenta-
tiva de caracterizagao

Deve-se, antes de tudo, rejeitar a idéia de que diferencas
lingiifsticas entre o falar masculino € o falar feminino §ejam apenas
produto de mentalidades primitivas € arcaicas. Elas existem mesmo
nas sociedades modernas, ditas mais “desenvolvidas”, embora se-
jam menos facilmente perceptiveis aos observadores, sobretudo aos
leigos. Parece que as diferengas mais marcantes em nivel de obser-
vacio leiga seriam, por exemplo, a entonacao, o timbre, a voz (“Ele
fala igual a uma muther”), a risada’. Isto talvez possa ser explicado
por uma certa falta de recuo no tempo, pela familiaridade com 0
dominio lingiifstico, que ocultariam a percepgao dessas diferen-
ciagOes.

Em principio, ndo se pode falar de uma codificagéo estrita em
termos de lingua: homens falam X, mulheres falam Y. E possivel,
porém, apontar tendéncias mais ou menos fortes, orientagdes que
privilegiam um ou outro grupo de falantes dos dois sexos. Também
ndo se pode isolar a varidvel sexo de outras variaveis, tais como a
idade, classe social, nivel de escolaridade, profissao, de cuja inte-
ragio emergiriam o que seria possivel chamar registro masculino €
registro feminino.

Embora ndo se possa afirmar a existéncia, atualmente, de
tabus lingiifsticos no sentido lato da palavra, € certo que determi-
nadas formas, determinados dominios de expressdo ainda séo es-
tigmatizados pelas sociedades em geral. Entre outros, podem ser
citados o erotismo, o escatolégico, a doenga, a morte, tudo o que,
de certa maneira, nio deve ser chamado pelo seu préprio nome, se-
ja porque a “boa educagio” ndo permite, seja pelo medo ancestral
de coisas que a humanidade ainda néo pdde vencer € contra as
quais ela se previne usando o eufemismo. Podem ser citadas, a titu-
lo de exemplo, expressoes do tipo “aquela doenga”, para o cancer,
ou “ele descansou” para ele morreu, “uma crianga excepcional”
para evitar a expressdo retardado mental e todas as expressoes fa-
miliares ou pejorativas designando os 6rgaos sexuais e fungoes a
eles ligadas. Segundo Reik (ap. Yaguello 1987), o uso do eufemis-

mo e da alusdo, dos subentendidos seria bem mais expressivo entre
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as mulheres do que entre os homens. No entanto, bastaria levantar
os intimeros vocédbulos e expressoes que os homens usam para de-
signar as mulheres, sobretudo as prostitutas, para que se constatas-
se, sendao uma completa igualdade no uso, mas, a0 menos, um certo
equilibrio.

O respeito aos tabus verbais seria, pois, uma caracteristica
bem mais presente entre as mulheres € af se incluiria a ndo utili-

1UVIULLIG &

zagio da linguagem grosseira, obscena. Com efeito, a partir de
Freud estabeleceu-se a crenga de que a mulher experimentaria
uma repugnancia inata pela obscenidade e, mais generalizadamen-
te, pela linguagem grosseira, pela blasfémia. Jespersen (ap. Yaguel-
lo 1987), aponta o uso da giria e da linguagem maliciosa € obscena
como caracteristico do sexo masculino. Efetivamente, na comuni-
cacao direta, a expressio grosseira € obscena € bem menos tolerada
nas mulheres que nos homens. O palavrdao que € naturalmente
aceito €, as vezes, até encorajado, na boca do menino, € inaceitéavel
da parte da menina. Nio se pode negar que a linguagem obscena, a
giria, sdo de criagdo essencialmente masculina, donde o carater vi-
ril, “macho”, de tais expressdes. As blasfémias fazem parte, igual-
mente, do dominio de expressdo reservado aos homens.

Nio haveria, no entanto, uma determinacdo inata a natureza
feminina justificando essa repugnéncia a grosseria, a obscenidade.
Isso ocorreria por conta de um condicionamento social comegando
na infancia, segundo o qual a mulher € educada (treinada?), sobre-
tudo nas classes burguesas, para ser uma dama, enquanto que o
homem deve ser forte, “macho”, em uma palavra, comportamento
que o uso de giria € palavrdes sé viria reforgar.

A mulher deve ser sempre educada, gentil, polida, enquanto
que o homem sé precisa ser gentil em presenga de mulheres. La-
koff (ap. Yaguello 1987), considera que as mulheres empregam
com mais freqiéncia as férmulas de polidez do que os homens.
Essa polidez se destinaria a reduzir os conflitos, a mascarar os an-
tagonismos, o desacordo, a desaprovagao. Em outras palavras, a po-
lidez parece estar ligada a uma pretensa incapacidade feminina de
se afirmar, de dizer abertamente o que pensa, de dar ordens, de re-
clamar o que lhe é devido. E bom lembrar que a mulher sempre
ocupou nas sociedades patriarcais uma posi¢do submissa, secunda-
ria, inferior em relagdo a uma nitida supremacia masculina. As
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expressdes ainda muito utilizadas “sexo fragil”, .“segundo sefco” se-
riam um pélido exemplo a confirmar essa condigdo de dominagao.
Logo, se da mulher sempre se esperou um comportamento submis-
so e resignado, se dela ndo se esperavam decis6e§, ordegs, tom'flda de
posicdes, parece licito esperar que o trago polidez seja dominante
na sua linguagem.

Lakoff atribui, ainda, as mulheres o dominio de um leque de
esquemas entonativos bem mais amplo que o dos homens. Entre as
entonagdes particularmente “femininas” estariam aquelas que
indicam submissdo, incerteza, busca de aprovagao, hesitacao, apro-
vagdo polida, surpresa, entusiasmo exagerado beirando ao atolei-
mado, ao simplério, além de todas as entonagdes utilizadas para
falar as criangas, sobretudo, as mais novas.

A mulher utilizaria também com maior freqiiéncia as estrutu-
ras de modalizagdo. que exprimem divida, incerteza, destinadas a
evitar a afirmacgio categlrica, a agressividade no discurso. Esta ca-
racteristica sera especialmente discutida no item 3.3 deste trabalho..

Tem-se reconhecido, ainda, como caracteristico do discurso
feminino o purismo® lingiifstico, isto &, a tendéncia & hipercorregao,
a utilizagdo predominante da norma culta. Deste modo, as mulhe-
res empregariam com menor freqiiéncia as formas estigmatizadas,
interiorizando, preferencialmente, as regras do padrdo dominante.
Foi o que Labov verificou em sua pesquisa sobre a pronincia do /r/
em Nova Jorque. Trudgill (ap. Yaguello, 1987), obteve resultados se-
melhantes numa pesquisa sobre o inglés falado em Norwich, na
Gra-Bretanha. Essa preocupagdo maior da mulher em utilizar o
padrdo dominante, a norma, poderia ser atribuida a sua necessida-
de de elevar o seu status, a sua posi¢ao na sociedade. Falar “bem”,
de maneira “correta” seria uma maneira de facilitar o acesso a pa-
lavra, ao poder, dos quais o homem parecem vir mant,ex_ldo O mo-
nopdlio. A titulo de ilustragao, recorde-se O .comentailo dc') em-
presario Mario Amato a respeito da inteligéncia da entdo ministra
do Trabalho, Dorothea Werneck. o

Ao purismo se juntaria a tendéncia ao conservantismo lingiis-
tico, a preservagdo de formas da lingua para efeito de transmissﬁp
as futuras geracdes. Os homens, ao contrério, tomariam maiores li-
berdades com a lingua, seriam renovadores, “artesdos da criacao

lingiifstica”, no dizer de Yaguello (1987). Reconhece-se que €a
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mulher que tem se ocupado, tradicionalmente, em ensinar a lingua
aos filhos e, gracas a isso, inimeras linguas que, de outro modo, es-
tariam condenadas ao desaparecimento, se mantém ainda vivas.
Nas situagOes de bilingiiismo, por exemplo, € freqiiente verificar-se
que a mulher mantém a lingua de origem, enquanto que o homem,
que vai trabalhar fora de casa, aprende mais rapidamente o segun-
do sistema. Cite-se, a propdsito, o caso dos imigrantes irabes na
Franga: ele aprende o francés para poder trabalhar; ela que fica em
casa, em relativo isolamento, continua falando predominantemente
o arabe. Invertidas as situagdes, o contrario também pode ser ver-
dadeiro. O caso do black english nos guetos negros dos Estados
Unidos pode fornecer um exemplo esclarecedor. As mulheres ne-
gras praticam muito mais o inglés standard do que os homens, visto
que entre estes a taxa de desemprego € muito maior, o que as obri-
ga em muitos casos, a se transformarem em chefes de familia. Ora,
as profissdes abertas as mulheres sdo, geralmente, as de bab4,
empregada doméstica, vendedora, enfermeira, o que implica um es-
treito contato com os brancos da burguesia donde a apropriagdo
mais rdpida da variante padrao (Yaguello, 1987). Deste modo, uma
vez saidas do isolamento, as mulheres tendem a interiorizar o diale-
to dominante, talvez porque, para elas, a promogéo social € bem
mais vital. Note-se, pois, que o conservantismo lingiiistico, além da
tendéncia a norma dominante, s&o tragos condicionados por fatores
sécio-culturais, visto que resultam, entre outras coisas, da divisdo
de papéis imposta a homens € mulheres nas sociedades.

Como se pode ver, as diferengas freqiientemente constatadas,
nem sempre foram bem interpretadas. Os fatores ditos psicologi-
camente “inatos” s40, na maioria, suscetiveis de receber uma inter-
pretagdo social que remete a posigdo que a mulher ocupou, ou
ainda ocupa, nas sociedades primitivas, arcaicas ou modernas. A
oposi¢do masculino/feminino parece corresponder ao esquema
dominagdo/submissdo. As diterengas bioldgicas sdo reforcadas pela
aprendizagem cultural dos papéis destinados ao homem e & mulher,
0 mesmo valendo para os outros cdigos que néo o lingiiistico, tais
como posturas, gestos, expressoes faciais, maneiras de vestir-se, etc.
A diferenciagdo sexual apareceria, portanto, como um fato sécio-
cultural que se reflete na lingua, que fixa as representacoes simbo-
licas e que acentua e conserva preconceitos e estereGtipos.
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3.3 O USO DE ESTRUTURAS DA MODALIZA(;AO: uma ca-
racteristica eminentemente feminina?

Conforme o que ficou exposto no item anterior, uma das ca-
racteristicas mais marcantes da fala feminina seria 0 emprego mais
freqiiente de modalizadores. Convém, antes de tudo, que se tente
explicitar aqui o que se entende por modalizadores. Segundo Dq-
bois et alii (1973), chamam-se modalizadores 0s melos pelos quais
um locutor manifesta a maneira pela qual encara seu proprio enun-
ciado. Por outras palavras, os modalizadores traduziriam a ati.tude
do falante em relagdo as informacdes que ele transmite”. Qallsson
& Coste (1976) assinalam ainda que “num mesmo ato do discurso,
o locutor podera exprimir uma proposigao como desejével, uma ou-
tra como necessaria, manifestar sua adesdo enfatica a uma terceira,

etc.: é a esta variagio de modalidades ao longo da mensagem que

se chama modalizagao®. ) )
Deste modo, o uso do condicional, de expressoes como 'ta,l’—
vez”, “eu acho”, “eu penso”, “possivelmente”, “segundo se dl? ,
“realmente”, seriam, entre muitas outras, indicadoras da maneira
pela qual o falante se posiciona face aquilo que pretende dl.ZCI' ou
afirmar. O termo modalizar tem sido empregado no sentido de
nuangar, de dar uma gradagdo; a0 menos, é? O que se pode deprq-
ender do que contém certos manuais de ensino de lmgtla estrangei-
ra, quando propdem que se ensine a0 .aluno uma relagao de fgrmas
de expressdao que O auxiliem a mam_festar‘ aprovagao branda ou
enfatica, discordéncia polida ou agressiva, davida e 1ric.erteza. Nes'te
sentido, poder-se-ia falar de modali'zadmjes p_ragmatxcos, ou seja,
todas e quaisquer marcas que O €missor Imprnme ao seu glsqurso,
como & o caso de expressoes ja citadas acima, além da propria or-
ganizagao das palavras na frase. Todos esses S:lementos permitiriam
identificar a intengdo do emissor na elaboragao da sua m.ensagem.
A pesquisa empreendida ao longo deste t.ra_balho visou, sob~re-
tudo 2 identificagdo, nas falas masculina € feminina, de construgoes
modais denunciadoras de diivida, hesitagao, incerteza,~denotand.o,
por parte do falante, a intenge‘}o de evitar as assergoes, as afir-
macdes categéricas, O COMPIOMISSO COM um ponto de vista. O uso
de modalizadores estd ligado as estruturas de polidez, segundo as
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quais é preciso sugerir ao invés de afirmar, € preciso que néo se
manifeste abertamente a desaprovagdo mas, contrario, se deixe
sempre aberta a possibilidade de entrar em acordo com o parceiro.
E é 4 mulher que se tem tradicionalmente reservado o papel de

- submissdo, a incapacidade de se afirmar, de emitir opiniGes firmes,

donde a idéia de que € ela que emprega com mais freqiiéncia os
modalizadores. Até bem pouco tempo atrés, era possivel ler em re-
vistas e jornais, nas colunas sentimentais, recomendagdes do tipo
“deixe o seu homem falar”, “nio o contradiga”, “a muther que sabe
ouvir sabe segurar 0 seu homem”, que visavam a reforgar esse
comportamento submisso da mulher. Coutinho (1986), agrupou
uma série de caracteristicas do chamado “discurso feminino” em
dois tragos principais: Futilidade e Polidez. No traco polidez s@o in-
cluidos o emprego de particulas e expressdes de indecisdo (eu
acho; parece; vocé sabe; ndo sei; mas); de particulas interrogativas
(n@o é?; né?; sabe? nio acha?) e de padrdes de entoagio interroga-
tiva em afirmagbes (a resposta “as oito?” para a pergunta “A que
horas sai o jantar?””). Todas elas evidenciam que o0 emissor esta evi-
tando comprometer-se inteiramente, suavizando a agressividade de
seus pontos de vista, esquivando-se, assim, de um possivel conflito
com O seu parceiro na conversacao. Coutinho assimila, em parte,
discurso feminino a discurso do dominado ja que, para ela, existiria
uma relagdo de dominagdo entre homens € mulheres. A lingua é
uma construgao sexista, pois 0s conceitos e sistemas simbdlicos sdo
de criacdo masculina e, ao invés de refletirem as experi€ncias da
mulher, funcionam no sentido de falsificar sua auto-imagem e ex-
periéncias. Haveria, portanto, uma relag@o tradicional entre ho-
mens € mulheres, estas o grupo dominado, aqueles o grupo domi-
nante, relagao de poder que se explica quando o dominado subme-
te-se a um sistema real de limitagbes econdmicas, politicas, juridicas
e ideoldgicas impostas pelo outro. Aquilo que se chama, entéo, de
discurso feminino pode equivaler, em parte, ao discurso de um gru-
po dominado, comparando-se a situacao de discurso de outras mi-
norias como negros, judeus, operarios, em virtude da situagdo de
dominagdo em que vivem dentro da sociedade. Nesse sentido, a au-
tora alerta para o fato de que o papel da linguagem na construgéo
das desigualdades ainda nao foi suficientemente estudado e que s6
recentemente as questdes pertinentes a relagio lingua X poder tém
sido levadas em conta pelos estudiosos.
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A idéia, por conseguinte, é de que as caracteristicas hab'itual\-
mente atribuidas ao “discurso feminino” poderiam ser extensivas a
fala de outros grupos considerados dominados. Assim sendo, o sexo
do falante nio seria suficiente para explicar a presenga desses tra-
¢os na fala das mulheres.

4 METODOLOGIA DA PESQUISA

J4 foi assumida em itens anteriores a postura de se considerar
a lingua, ndo como um todo homogéneo e invariado, mas com;)
“am caos lingiifstico possivel de ser sistematizado” (Tarallq, 1985)".
A heterogeneidade e diversidade da lingua, sobretudo d? lingua fa-
lada, podem ser estruturadas de mane'ira a tornar evndeflte, por
exemplo, a mudanga lingiiistica, a justificé-la e at€ a pre\.re-la; nao
acreditar na possibilidade de sistematizag@o cqrresponderla a apos-
tar na impossibilidade virtual de existir comunicago entre os falan-
tes de uma mesma comunidade.

Para tentar analisar e sistematizar a variagao lingiiistica ba-
seada no sexo, tomou-se como modelo de ?nélise a cha}rqada “teo-
ria da variagdo lingiistica”, modelo tedrico-metodoldgico criado
por Labov. . L

O objeto de estudo € a lingua falada, ou seja, 0 vel'culo
lingtifstico de comunicagdo usado em situagOes naturais de inte-
ragdo social, do tipo comunicagdo face a face.:” (Tarallo‘, 1985). O
presente trabalho tem por objetivo tentar verificar a maior ou me-
nor incidéncia do uso de estruturas de modalizagdo na fala mascu-
lina e feminina, assumindo-se que a literatura especializada aponta
essa caracteristica como predominante na fala feminina. Pretendeu-
se, assim, verificar se a variavel sexo é, de fato, um fator predomi-
nante na freqiiéncia com que o falante emprega os modalizadores
ou se, ao contrario, haveria outros possiveis fatores determinantes
para tal ocorréncia.

Para a obtengdo de um corpus significativo, procedeu-se a
uma pesquisa de campo para coleta de dados, tendo-se realizado
gravagOes da fala de homens e mulheres, os informantes. Era ne-
cessério que fossem obtidos dados da lingua falada, aquela casual,
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esponténea, quando o falante estd exclusivamente voltado para “o
que” vai dizer, sem atentar demasiadamente para o “como” do
enunciado. Nesta situagdo, era preciso evitar a interferéncia do
pesquisador — professora de lingua portuguesa — na naturalidade
da fala dos informantes. Assim, escolheu-se o método de entrevista
sociolingiiistica que teria o propésito de reduzir ao minimo possivel
os efeitos da presenca do entrevistador. Formulou-se, entdo, um
roteiro-de perguntas sobre o tema “o primeiro amor”. A escolha do
tema para conversagdo também foi intencional, pois esperava-se
que, ao falar de uma experiéncia pessoal, o falante se descontraisse
o suficiente para ndo policiar sua maneira de falar. Aos que indaga-
vam qual o objetivo da entrevista, respondia-se que €la visava com-
parar reagOes masculinas € femininas a experiéncias anteriormente
vividas. As perguntas eram apresentadas oralmente aos informan-
tes e, com ligeiras variagdes, foram as seguintes:

Pergunta 1 - Vocé poderia me falar do seu primeiro amor, das

circunstancias em que ele ocorreu?

Pergunta 2 - Vocé considera essa experiéncia positiva ou ne-

gativa? Por qué? ' :

Pergunta 3 - Vocé poderia comentar a afirmagio da sabedoria

popular, segundo a qual “o primeiro amor a gen-
te nunca esquece”?

Procurou-se evitar na elaboragio das perguntas expressdes do
tipo “o que vocé acha”, “o que vocé pensa”, “qual a sua opinifo”,
etc., para que nio houvesse um provavel condicionamento nas res-
postas dos entrevistados, visto que € bastante previsivel a presenga
dos modalizadores a quando da emissdo de opinides ou julgamen-
tos. :
POr motivos de comodidade, foram selecionados dezesseis in-
formiantes das comunidades mais préximas ao entrevistador, isto &,
alguns vizinhos e colegas professores do Instituto de Educagio do
Para. O fator determinante para a selegio foi obviamente o sexo.
No entanto, fixou-se também uma faixa etéria — de 25 a 40 anos — €
um nivel de escolaridade - instru¢do superior — para todos os in-
formantes, prevendo as mais que possiveis variagoes, caso fossem
considerados diferentes niveis de escolaridade ou diferentes faixas
etérias, na anélise dos resultados.

Optou-se por ndo transcrever, no corpo do trabalho, a inte-
gralidade dos dados obtidos, mas algumas amostras mais represen-
tativas que serdo apresentadas na anélise dos resultados.
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que se poderia esperar, alcangando quase que um relativo equili-
brio. Esté claro que a variavel sexo foi privilegiada na analise, em-
bora se possa presumir que a interveniéncia de outras varidveis
forneceria explicagbes mais consistentes sobre o fen0meno. Assim,
parece que o simples fato de se tratar de um falante do sexo mascu-
lino ou do sexo feminino n4o € suficiente para se afirmar que a di-
ferenciagio observada € devida apenas ao sexo.

Tal como se esperava, as estruturas de modalizagio mais
freqiientes foram as que denotam divida, incerteza, hesitacéo, bus-
ca de aprovagdo. Na figura 3, é oferecida uma classificagéo desses
modalizadores de acordo com a freqii€ncia de emprego.

A particula interrogativa “né?” foi a mais freqiiente tanto no
discurso dos homens como no das mulheres, sobretudo se se levar
em conta as 14 ocorréncias das variantes “num €?” € “néo €?”.

Foi também verificado o emprego de modalizadores de forma
um tanto exclusiva, isto &, alguns foram usados apenas pelos ho-
mens e outros, apenas pelas mulheres. No primeiro caso estao “eu
penso”, “entende?”, “eu acredito”, “digamos”, “embora”, “quer
dizer”, “eu nio posso nem...”; no segundo caso, foram encontra-
dos “um certo”, “légico”, “talvez”, “em parte”, “neste sentido”, “a
minha opinifo”, “em certo ponto”, “o pessoal diz”, “depet}de”,
“entendeu?”, “justamente”, “eu posso até€”, “meu ponto de v1sta_”.
Vé-se que, além de certa superioridade em termos de freqiiéncia,
as mulheres também utilizaram uma maior variedade de elementos
modalizadores.

6 CONCLUSAO

Uma lingua ndo é um sistema fechado, imune a variagc‘)es..P'xo
contririo, ela abriga em si mesma variantes de toda ordem, sociais,
regionais, niveis de lingua, registros, girias, modalidades que coexis-
tem, se entrecruzam € se superpoem. )

Durante muito tempo, os lingiiistas ignoraram, por questoes
tedricas, a variagio dentro da lingua falada, visto que ndo podiam
explicar o fendmeno apenas com base em abstragGes bem estrutu-
radas. As relagdes entre lingua e sociedade sdo vitais para a com-
preensio dos fendmenos lingiisticos. Quando se nasce, ja se en-
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contra a nossa espera um cddigo pronto para ser usado dentro da
comunidade de que fazemos parte. Por imitacdo e associagdo,
aprende-se a selecionar e a combinar elementos desse codigo para
satisfazer as necessidades de intercimbio e comunicagido. Desse
modo, uma lingua ndo € também um sistema neutro. Ela reflete
como num espelho as ideologias € posicionamentos, fixa represen-
tagOes simbodlicas e se faz eco de preconceitos e esteredtipos. Afi-
nal, “la langue est un produit, le résultat d’une pratique, mais cette
pratique ayant lieu dans un contexte qui est toujours baigné
d’idéologie, elle est aussi le support de I'idéologie. Cette pratique
étant sociale, la langue devra en outre étre considérée comme fait
social.” (Calvet, 1975)

Diferencgas entre o falar das mulheres e o falar dos homens ha
muito vém sendo observadas. O problema é que essas diferengas
tém sido mal interpretadas, resultando num reforco para a tese de
que a diferenca esté, geralmente, ligada a inferioridade.

Nio € de hoje que as mulheres se queixam de que a sociedade
patriarcal as tem rotulado como dependentes dos homens: tudo te-
ria comegado com a narrativa biblica da criagdo da mulher a partir
de uma costela de Adao, o que reforga a idéia de que a mulher € o
sexo fragil, depende do homem, lhe € inferior. H4, certamente, di-
ferencas fisicas basicas que sdo aceitas sem discussdo. No entanto,
certos tragos, que té€m sido atribuidos apenas a fala das mulheres,
configuram proposi¢cdes inaceitaveis se observadas do dngulo cor-
reto, abandonando-se as justificativas da psicologia diferencial e do
inatismo.

Efetivamente, todas as caracteristicas atribuidas a linguagem
feminina sdo suscetiveis de receber uma interpretagéo social. Os fa-
tores ditos “inatos” provém, na maioria das vezes, de esquemas cul-
turais cuja justificacdo de que estdo na natureza, permite que nao
sejam questionados, perpetuando-se, assim, o mito de que diferen-
ca = inferioridade.

Este trabalho se propunha a tentar verificar, a partir da carac-
terizacdo dos discursos masculino e feminino oferecida pela litera-
tura especializada, a ocorréncia mais ou menos freqiiente de moda-
lizadores — um dos aspectos do trago polidez atribuido 2 fala femi-
nina — no discurso de informantes de ambos os sexos. Foi privile-
giada na anélise a varidvel sexo, embora se tivesse fixado também
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uma faixa etdria e um nivel de escolaridade para a selegdo dos in-
formantes. Os resultados obtidos mostraram, em principio, 0 em-
prego mais freqiiente e mais variado de modalizadores na lingua-
gem feminina. Apesar disso, eles aparecem também em nimero
bastante significativo na fala masculina. Isso pode levar a conclusao
de que esta caracteristica € relativamente comum aos dois discursos
dentro da faixa etdria e do nivel de escolaridade observados.

A mulher seria “naturalmente” mais polida do que o homem?
Seria a sua fala “naturalmente” semeada de particulas e expressoes
indicadoras de duvida, hesitagdo, de busca de aprovagio, no aféa de
evitar os conflitos, de mascarar antagonismos, de deixar sempre em
aberto a possibilidade de acordo com o parceiro? Atrevemo-nos a
afirmar que nio (e j se estd modalizando, embora por razoes di-
versas!). O fato de se nascer homem ou mulher € insuficiente para
explicar a presenga desse trago no chamado “discurso feminino”.
Preferimos pensar que essa diferenca esté diretamente ligada a po-
sicdo socialmente inferior que as mulheres normalmente ocupam
em nosso meio. Fazendo parte, como judeus, negros, operarios e
outras minorias, dos grupos dominados, delas sempre se esperou
docilidade, resignagdo e obediéncia. Nao € de se estranhar, pois,
que sua fala ainda reflita em grau relativamente alto essa condigio.
Contudo, admite-se a existéncia de uma outra hipStese: a de que as
mulheres aprendem a “falar como mulheres”, isto &, de que se trata
de todo um aprendizado cultural da condigéo e do comportamento
feminino nas sociedades ocidentais.

Assim sendo, repetimos, o sexo ndo seria o principal determi-
nante nas diferencas observadas entre a fala masculina € a fala fe-
minina. Por razdes de limitagio de objetivos ndo se levaram em
conta, na pesquisa, faixas etrias, niveis de escolaridade ou catego-
rias profissionais diferentes, o que certamente permitiria obter re-
sultados mais esclarecedores.

Mudangas sociais certamente acarretardo mudangas lingiiisti-
cas e € isso que torna tdo fascinante a pesquisa sociolingiiistica: a
possibilidade de se rever posigoes, de se reinterpretar e de se rea-
valiar o papel e a posigdo da mulher nas sociedades modernas com
mais justica e equanimidade.
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Modalizadores Ocorréncias na Ocorréncias na Total
fala feminina fala masculina
- Condicional 02 02 04
- assim 29 15 44
- realmentie 20 11 31
-eu acho 23 13 36
- um certo 02 - 02
- 16gico 01 - 01
-bom 03 07 .10
- talvez 02 - 02
- em parte 01 - 01
- né? 25 23 48
- neste sentido 01 - 01
-ta? 05 03 08
- mas 09 07 16
- sabe? 08 03 11
- a minha opini&o. 01 - 01
-bem 02 01 03
- ndo sei 01 05 06
- em certo ponto 02 - 02
-ndo €7 05 09 14
- 0 pessoal diz 01 - 01
- depende 02 - 02
- por exemplo 02 01 03
- justamente 01 - 01
- entendeu? 02 - 02
- €u posso até 01 - 01
-meu pontodevista - 01 - 01
- €u penso - 03 03
- evidentemente - 02 02
- entende? - 01 01
- acredito - 04 04
-embora - 01 01
- quer dizer - 01 01
- €u ndo posso nem - 01 01
- digamos - 01 01

Fig. 1 - Inventdrio dos modalizadores e ocorréncias
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Fala Feminina Fala Masculina Total
Ocorréncia de 152 114 266
modalizadores (57,14%) (42,86%)
Fig, 2 - Freqiiéncia de modalizadores
N2 de Ocorréncias | N° de Ocorréncias | Total
Classificagio | Modalizador | nafalafeminina | na fala masculina
1¢ né? 25 23 48
20 assim 29 15 44
3e eu acho 23 13 36
42 realmente 20 11 31
5e mas 09 07 16

Fig. 3 - Classificagfio dos cinco modalizadores mais freqiientes
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1 Sabe-se que, por vezes, 0 habito de dizer palavrdes € até mesmo incentivado na
fala do menino, porque ele “€ homem”, porque “ele tem que ser macho”. J4 a
menina ndo deve dizer palavrdes porque ela “é uma mocinha”, deve ser “bem-
educada”. Recorde-se, a propdsito, que hé, pelo menos, 10 anos, era totalmente

€ lugar de mulher”, “tem muito palavréo”.

2 As informagOes constantes neste item foram inteiramente recolhidas na obra de
Yaguello (1987) que, por sua vez, as recolheu nas mais diversas fontes.

3 No Japdo, as mulheres da corte imperial criaram, no século XIV, uma linguagem
feminina particular, que passou pouco a pouco para o uso de todas as mulheres,
a qual se encontra, atualmente, em vias de desaparecimento (Pop ap. Yaguello,
1987).

4 Nio nos propomos, neste trabalho, a um levantamento exaustivo das diferengas
detectadas pelos estudiosos nas mais diversas comunidades observadas. Limi-
tar-nos-emos, pois, a alguns exemplos mais significativos.

5 Observe-se, a propdsito, que o riso agudo das mulheres (hi hi hi) é considerado
mais distinto que o riso grave dos homens (ha ha ha), o qual € tido como mais
vulgar. Pessoalmente portadora de uma risada mais grave do que aguda, a auto-
ra deste trabalho muitas vezes ouviu de seu pai a observagdo de que tinha uma
risada improépria para uma mocinha, uma risada “debochada”.

6 O purismo lingiifstico se aplica a evitar o emprego de formas da lfngua conside-
radas vulgares, tal como ocorria nos saldes literdrios da Franga no século XVII,
movimento que ficou conhecido como Preciosismo. As preciosas procuravam
reger a dicgdo, a ortografia, a proniincia, a pureza da gramética do francés, ten-
tando eliminar da fala corrente, porque grosseiras, a quase totalidade das pala-
vras que designavam o universo concreto.

7 Adaptagdo livre do francés para o portugués.
8 Traduzido do francés para o portugués.

9 Na elaboragio deste item baseamo-nos integralmente nas recomendagSes da
obra de Tarallo.
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RESUME: A partir de Ia relation entre la langue et la soci€té - fait incontestable
dans les €tudes sociolinguistiques — les auteurs essayent de montrer que les
différentes maniéres de s’adresser a quelqu’un - le vouvoiement (V) et le tu-
toiement (T) - reflétent les relations, soit de pouvoir, soit de solidarit€, entre les
différents roles sociaux. Plus ces relations sont hierarchisées, moins de réciprocité il
y aura dans l'usage de Vet de T. :

Dans {e domaine de la famille, particuliérement au sein de la familie “bele-
nense”, um changement semble éire en train de se produire dans la maniere dont les
enfants s’adressent a leurs parents, ce qui indiquerait, peut-étre, que les relations
entre parents et enfants deviennent moins inégales. C’est ce qu’essayent de consta-
ter les auteurs de cet article, malgré le caractere trés limité de leur enquéte.

Mots clés: Sociolinguistique, Vouvoiement, Tutoiement, Symétrie x asymétrie,
Famille “belenense”, Changement probable, Réciprocité.

RESUMO: A partir da relagdo entre lingua e sociedade — fato incontestdvel nos
estudos sociolingtifsticos —, os autores procuram mostrar que as diferentes formas
de tratamento - “o senhor”, “voce” (V) e “tu” (T) - refletem as relagOes, de poder
- ou de solidariedade, que existem entre os diferentes papéis sociais. Quanto mais
hierarquizadas essas relag6es, menos reciprocidade haverd nousode Ve T.

Np dominio da famflia, particularmente no seio da famflia belenense, uma
mudanga parece estar acontecendo na forma de tratamento de filhos para pais, o
que indicaria, talvez, que as relagdes entre pais e filhos estfio se tornando menos

desiguais. E 0 que tentam constatar os autores deste artigo, apesar do cardter mui-
to limitado de sua pesquisa.

Palavras-chave: Sociolingiifstica, Formas de tratamento, Simetria x assimetria,
Famllia belenense, Mudanga provavel, Reciprocidade.
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1 INTRODUCAO

Lembrancgas acumuladas de um passado nao muito distante ou
de romances inesqueciveis de nossa literatura trazem ate nos vozes,

. ”
familiares e conhecidas, que repetem: “Papai, o senhor...",
“Mamie, a senhora...”. Ainda hoje estas formas <,ie tratamento
ecoam em inumeros lares brasileiros. Quantgs de nés amd.a trata-
mos nossos pais dessa maneira? Muito mais que 1,s’so. Ainda ha
quem censure criangas que tratam se_us pali p(’),r ‘t‘u . }\’I,o entanto,
ja néo € raro, no momento atual, ouvirmos “tu” e “voce” emprega-
dos com muita naturalidade de filhos para pais. Parece.:-nos, portan-
to, que uma mudanca esta se ipsmuando no que 412 respeito as
formas de tratamento no dominio da familia brasileira, particular-
mente da familia belenense. O que estaria “por trds” desta mudan-
¢a? Mudangas sociais? Transformagoes profun(%as,n.a estrutura f_a-
miliar? Sera que ja & possivel, sem O recuo histérico necess?ano,
apontar variaveis de ordem social relacionadas a esta mudanga®
Que existe uma relagdo estreita entre LINGUA E.S.OCEE-
DADE é fato que se tornou senso comum nos estudos socplmguls—
ticos. E é o que pretendemos enfatizar no item 2 deste :clrtlgo. Que
a escolha das FORMAS ([>]) DE TRATAMENTO’e, em’certo
sentido, determinada pelas FORMAS ([o]) SO’C.IIAIS é também fa-
to sobre o qual ja existe um certo consenso..Idela esta desenvolwfla
no item 3 deste trabalho que contém a maior parte do referencial
teérico que fundamentou nossa pesquisa. I.mc1alm.ente, procuramos
examinar como é analisado, do ponto de vista social, 0 uso da§ dite-
rentes formas de tratamento. A Conjuga¢do V/T (3.1) ¢ explicada,
pelo menos entre psicologos sociais € sociolipgﬁlstas, em termos de
poder e solidariedade. Segundo estes estudiosos, a assimetria das
formas de tratamento — uso nao reciproco de.V’e T — seria uma
conseqiiéncia da assimetria de poder;. ja o uso simétrico ou recipro-
co revelaria uma relagado mais igualitdria. Em se?gu’ld.a, merg_ulha-
mos na Conjugacdo luso-brasileira (3.2), onde a hxstorlaﬂnos ajudou
a confirmar, de maneira bastante consistente, a relagdo entre as
formas de tratamento e os papéis sociais. Também tentamos mos-
trar que, apesar da maior variedade dg formas de tratamento no sis-
tema da lingua portuguesa, nada nos impede de estabelecer a opo-
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sigdo V/T, pois o uso diferenciado das varias formas também aqui
revela diferentes relagdes entre papéis. Finalmente, chegamos
a Conjugagdo familiar (3.3.), momento em que a leitura de vérios
autores — psicdlogos, antropdélogos, historiadores, socidlogos —
permitiu-nos chegar a uma visao de certa forma mais ampla da tese
de que a familia tem reproduzido os conflitos e antagonismos de
classes existentes na sociedade. No enta

ils A | PN,
No entanto, a familia muda ao lon-

AGIILAS UALST L9 9 4

go da histdria e, nos Gltimos tempos, a estrutura familiar tem pas-
sado por mudangas radicais. Do ponto de vista lingiifstico, estas
mudangas v@o se repercutir, embora mais tardiamente, no uso-das
formas de tratamento entre pais e filhos. -

Nosso propdsito € constatar a mudanga que parece estar
ocorrendo no emprego das formas de tratamento, principalmente
de filhos para pais, na familia belenense. Na tentativa de compro-
var esta variagio, optamos pela gravagio como instrumento de co-
leta de dados. A explicitagio metodoldgica — o MODUS FACIEN-
DI — de nossa pesquisa aparece no item 1 e a analise dos dados no
item 4. Quanto a conclusio, ndo sabemos se sdo conclusées ou in-

conclusGes, tentamos desvelar o que estd POR TRAS DOS DA-
DOS. :

2 MODUS FACIENDI

A selegdo dos informantes foi determinada por dois fatores
hipoteticamente significativos para a analise sociolingiifstica das
formas de tratamento entre pais e filhos: 0 grupo'scio-econdmico e
a faixa etdria. Por razbes de comodidade na investigagio, a amos-
tragem foi escolhida em nosso local de trabatho (UFPA), distin-
guindo-se dois grupos, social € economicamente distanciados, cujos
filhos estudam no Nicleo Pedagdgico Integrado: o grupo A, consti-
tuido por professores, € o grupo B, por funcionérios, grupo este
supostamente menos privilegiado economicamente.

Partindo da hipétese de que a mudanga da forma de trata-
mento era mais evidenciada entre as criangas mais novas, pensamos
em contrastar sua linguagem a de adolescentes. Por isso, os infor-
mantes-filhos pertencem a duas faixas etérias. Para cada célula da
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variavel grupo sGcio-econdmico, ha um grupo de 12 a 14 anos € ou-
tro de 8 a 10 anos, o primeiro representando a década de 70 e o se-
gundo, a de 80. O distanciamento temporal entre eles pareceu-nos
significativo para este tipo de anélise.

As faixas etarias dos informantes-pais € respectivos conjuges
foram determmadas pela escolha dos informantes-filhos. Embora

r -
ndo tdo significativas quanto as dos filhos para nossa pesquisa, po

derao eventualmente esclarecer alguns dados (Quadro 1).

QUADRO 1 - IDADE DOS INFORMANTES - PAIS

FAIXA : GRUPOS
ETARIA
APx BPx APy BPy %
ré 30 - 35 0 0 2 3 25%
% 36 - 40 1 3 1 1 30%
=
& 41 - 45 2 1 1 1 25%
[
= + 45 2 1 1 0 20%
30 - 35 0 1 1 |3 25%
D
B 36-40 0 3 1 1 | 25%
)
% 41 - 45 2 1 2 1 30%
Q
+ 45 3 0 1 0 20%

Como nosso objetivo é mostrar a relagio entre os pap€is fami-
liares — pais e filhos — € estes dois fatores — classe sGcio-econdmica e
faixa etaria —, atribuimos aos grupos analisados c6digos que acumu-
lam estas trés informacgdes: APx, APy, BPx, BPy, AFx, AFy, BFx e
BFy, onde A = professores, B = funcionérios, P = Pais, F = filhos,
x = adolescentes de 12 a 14 anos e y = criangas de 8 a 10 anos.
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Para cada uma das oito células — APx, APy, BPx, BPy, AFx,
AFy, BFx e BFy —, ha cinco informantes, minimo necessario, se-
gundo Tarallo (1985, p. 29), para “garantir a representatividade da

~amostra”. Dois informantes do grupo BP pertencem simultanea-

mente ao grupo BPx € BPy.

Sendo o tempo de que dispinhamos bastante ex1guo optarnos
por u.aotuusu a andlise a vcuflbagau da ocorréncia das variaveis,
sem levar em consideracio a sua freqiiéncia. Por isso, na coleta de
dados, houve antes a preocupagio com a naturalidade das situagdes
de comunicagdo lingiistica do que com a durag@o das gravagoes.
Para ndo prejudicar a naturalidade da situagao a ser registrada, pre-
ferimos ndo estar presentes no momento das gravagdes. Solicita-
mos aos pais que eles mesmos fizessem as gravagdes em casa, no
momento ém que julgassem conveniente, se possivel sem que os in-
formantes-filhos percebessem que estavam sendo “observados”. O
resultado, com rarissimas excec¢Ges, foram gravagbes de didlogos
esponténeos entre pais e filhos. De fato, as evidéncias indicam que
foi obtida dos informantes uma fala razoavelmente casual, pela
ocorréncia de fendmenos caracteristicos daquilo que Labov (ap.
Marcellesi & Gordin, 1974), chama estilo informal: alteragoes no
ritmo de fala, no volume ou no tom da voz, bem como a ocorréncia
de risos, pausas. . .

Ap6s a coleta das gravagdes de fala casual, foi realizado junto
aos informantes pais e filhos um teste sociolingiiistico para avaliar
sua atitude em relacdo as variantes estudadas. Distribuimos um
questionario diferenciado aos informantes-pais e aos informantes-
filhos (Anexos 1 e 2). Preferimos perguntas de tipo “aberto” que
dessem margem a livre expressao dos informantes.

Para facilitar a analise dos dados, elaboramos uma ficha-re-
sumo onde registramos todos os dados obtidos, tanto nas gravagdes
quanto nos questionarios. Nestas fichas individuais (Anexos 3 € 4),
somente transcrevemos os trechos das gravagdes em que aparecem
formas de tratamento. Nem sempre o verbo aparece precedido de
uma forma de tratamento explicita. Logo, registramos também as
formas implicitas (entre parénteses nos quadros) que ocorrem no
uso imperativo do verbo (fatico ou ndo) ou no uso de pronomes
pessoais complemento (“te”, “ti”, “contigo”) e de pronomes pos-
sessivos (como “teu(s)”, “tua(s)”, “seu(s)”, “sua(s)”). Na fala dos
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informantes que empregam mais de uma forma de tratamento, a
forma 1mp11c1ta foi associada ao pronome explicito com maior indi-
ce de ocorréncia.

3 LINGUA & SOCIEDADE: ENFIM SOCIOLINGUISTICAS

E fato incontestdvel nas ciéncias humanas que a linguagem €
uma capacidade inata especifica da espécie humana. E inegavel
igualmente que esta capacidade s6 se desenvolve por nascer o ho-
mem no seio de uma sociedade. Fora do meio social, o ser humano
aprende a andar; no entanto, jamais conseguiré falar. Falar pres-
supde a existéncia do “outro”, do social. A existéncia da sociedade,
por sua vez, pressupde a linguagem e uma de suas faces, a lingua,
isto é, um sistema comum de signos de comunicacéo. Assim, cada
uma dessas entidades - linguagem e sociedade — implica a outra.

“En posant 'homme dans sa relation avec la nature ou
dans sa relation avec 'homme par le truchement du langage,
nous posons la société. Cela n’est pas coincidence historique,

mais enchainement nécessaire. Car le langage se réalise toujours .

dans une langue, dans une structure linguistique définie et
particuliere, inséparable d’une société définie et particuliere.
Langue et société ne se congoivent pas I'une sans Pautre”
(Benveniste, 1966, p-29)

Nio se pode, portanto, negar a existéncia de estreitas relagdes
entre lingua e sociedade. Entretanto, nao ha consenso, entre os es-
tudiosos da linguagem, sobre a natureza destas relagées. Por um la-
do, existem aqueles que, seguindo uma linha determinista, afirmam
ser a lingua o espelho da sociedade, o reflexo da estrutura social
nas suas particularidades e variagdes. Por outro, ha estudiosos que
chegaram 2 conclusdo de que € impossivel estabelecer um rigoroso
e necessario condicionamento entre a estrutura lingiifstica e a es-
trutura social. Tarallo (1986), sem afastar outras possiveis posturas,
prefere ver entre o desempenho lingiiistico € o comportamento so-
cial uma perene relacio dialética.
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Qualquer que seja a natureza das relagGes entre a lingua € a
sociedade, néo existe divida sobre a dimenséo social da lingua. Da-
do este carater social da lingua, nao € possivel concebé-la como um
bloco homogéneo e invaridvel. Na verdade, nas relagbes entre pes-
soas de uma mesma comunidade, a absoluta identidade do sistema

z

lingiiistico € antes excegdo do que regra geral. Contudo, a con-

cepgao da lingua como um sistema uno e invariavel predominou até

bem recentemente tanto no estruturallsmo europeu quanto no ge-
ratlvnmo americano. :

Embora definindo a lmgua COmo uma mstltulgao social, Saus- "
sure abstraiu da Lingtistica a nogédo de grupo social e seu con-
sequente poder de mudanga. Conciliando na sua teoria as idéias de
Durkheim e de Tarde, concebia a sociedade como uma massa social
naturalmente inerte e atribuia ao individuo todo e qualquer poder
de mudanga e evolucdo. Para ele, € a fala, parte individual da lin-
guagem, que faz evoluir a lingua. A fala, enquanto ato individual,
situa-se fora do sistema da lingua. “Como as alteragdes jamais sdo
feitas no bloco do sistema, e sim num ou noutro de seus elementos,
s6 podem ser estudadas fora do sistema” (Saussure, 1987, p.102).
Considerando as alteragdes como acontecimentos isolados que néao
formam sistema entre si, Saussure definiu como extralingiistico
(estranho ao sistema) e relegou ao dominio da fala todo e qualquer
comportamento ndo predizivel ou nao regular?,

Contrapondo-se ao mecanicismo estético do estruturalismo de
Bloomfield, Chomsky, que pretendia propor uma teoria dinidmica
para explicar a capacidade humana de produzir e entender novos
enunciados, ndo consegue afastar-se das abstragbes saussureanas.
O elemento dindmico incluido em seu conceito de competéncia
consiste unicamente na faculdade de produzir enunciados, isto &,
na capacidade de seguir regras, mas ndo de alterd-las. Para ele, o
objeto de uma teoria lingiiistica é, antes de tudo, a competéncia do
falante-ouvinte ideal que vive em uma comunidade lingiifstica
completamente homogénea. A performance — manifestagio da
competéncia dos falantes em mdltiplos atos de fala - € vista como
um certo obstaculo a apreensao da competéncia.

Os estruturalistas europeus e os gerativistas americanos,
preocupados em descrever as estruturas da lingua ou da competén-
cia, estruturas lingiiisticas abstratas ou consideradas como um re-
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flexo de estruturas mentais inatas universais, excluiram dos estudos
lingiifsticos o0 homem enquanto ser histdrico e social e, conseqiien-
temente, proibiram-se qualquer tentativa de realizagdo de uma
lingiifstica social. Descrever a lingua de falantes reais inseridos em
uma comunidade real implica reconhecer e apreender o conjunto
das variagdes de uma comunidade e tentar determinar a sua estru-

fnranan ey A
acdo, evidenciando a mudanga € a variabilidade do fen6émeno

hngu1st1co em sua dimens&o social.

Esta concepgao do fendmeno lingiiistico s6 foi sistematizada a
partir da década de 60 com o desenvolvimento de uma nova disci-
plina — a Sociolingiiistica —~ que procura demonstrar a co-varifncia
entre os fatos lingiiisticos e os fatos sociais, isto €, a co-ocorréncia
sistematica de variagdo na estrutura lingiiistica e na estrutura social,
estabelecendo eventualmente uma relagao de causa e efeito. Para
Labov, a finalidade da pesquisa sociolingiiistica € determinar a sig-
nificagdo social das variagdes no interior de uma unidade estrutural
mais vasta: a comunidade lingiistica.

Bright, um dos mais importantes especialistas na drea, enume-
ra varios fatores de ordem social que condicionam a diversidade
lingiiistica, um conceito-chave, segundo ele, da Sociolingiiistica.
Dentre eles, destacam-se a dimensao do emissor, a do receptor € a
da situagdo social. A primeira, envolvendo a identidade social do
emissor, € responséavel pelos “dialetos de classe”; a segunda, rela-
cionada com a identidade social do receptor, implica a escolha do
tratamento e a busca de adaptagao de acordo com o ouvinte; e a
terceira corresponde a situacao social que engloba todas as con-
di¢hes extraverbais que cercam o didlogo no ato de sua realizagio,
independentemente da condigio social do emissor ou do receptor.
Estas trés dimensGes, as quais Bright acrescenta quatro outras?,
ndo sdo mutuamente exclusivas, mas se entrecruzam, se sobrepoem
nas variacOes da fala. Bright (1974, p.18) afirma que “sempre que
duas ou mais destas dimensdes se interseccionam podemos encon-
trar um objeto de estudo sociolingtiistico”.

A Sociolingiiistica vem, portanto, destacar a 1mportanc1a
da variedade ou diversidade, até entdo marginalizada nos estudos
de lingiiistica descritiva, que rotulava de “variagao livre”, de extra-
lingtiistico, aquilo que na verdade esta relacionado a diferengas so-
ciais sistemdticas e que € inerente ao sistema lingiiistico. Mais ain-
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da, a Sociolingiiistica tem demonstrado que a instabilidade do so-
cial e do lingiiistico é meramente iluséria. Segundo Tarallo (1986
p.11), “a nogdo de estabilidade deve ser modificada de maneira a

_permitir sistematicidade na variagéo, unidade na diversidade”.

4 FORMAS ([0]) SOCIAIS E FORMAS ([]) LINGUISTICAS
EM CONJUGACAO

4.1 CONJUGACAOV/T

A Sociolingiiistica, evidenciando o fato de a lingua néo se rea-
lizar em abstrato, mas como atividade de homens em situagao, con-
centra sua atencao sobre os usudrios da lingua e os usos que estes
fazem dela. Os homens nao usam a lingua somente para veicular in-
formagdes. Do ponto de vista sociolingiiistico, uma das principais
fungdes da linguagem é “comunicar ao ouvinte a posi¢do que o fa-
lante ocupa de fato ou acha que ocupa na sociedade em que vive”
(Gnerre, 1985, p.3), isto &, a lingua € sobretudo usada para marcar
relagOes entre papéis.

Para a Sociologia, uma disciplina afim da Sociolingiiistica, a
nogdo de papel refere-se as expectativas de desempenho, ou seja,
aos padrdes de comportamento, socialmente prescritos, esperéaveis
de uma pessoa que ocupe certa posi¢do na estrutura social. Nao é
dificil, por exemplo, descrever os comportamentos previsiveis dos
ocupantes de posigdes como “patrdo”, “aluno”, “padre”, etc. Evi-
dentemente, a manifestagio destes papéis implica uma situacéo de
interagao, logo a presenca do “outro”. Portanto, esses padroes de
comportamento sé existem e persistem através de uma continua
confirmagéo pelos atos dos outros: o papel de “patrdo”, “aluno”,
“padre” define-se em sua relagio com o papel de “empregado”,

“professor”, “fiéis”. Na estrutura social, ocorre ainda o desempe-
nho simultineo de diferentes papéis — status set na termmologla de
Merton (Salem, 1980, p.29) — em dominios diversos, isto €, em di-
versas esferas de atividades institucionais. A uma mesma mulher,
por exemplo, cabe, no dominio da familia, desempenhar o papel de
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mae, filha e irma e, no dominio do trabalho, o papel de chefe, fun-
ciondria e colega. -
As tipificacoes dos padroes interacionais dependem da manei-

ra pela qual cada sociedade ou grupo constréi e define a realidade

que os cerca. Diferentes grupos podem ter diferentes defini¢oes do
comportamento adequado a determinados papéis. Além disso, os
papéis admitem graus de liberdade individual quanto a sua inter-
pretagdo: cada individuo internaliza, avalia, relaciona e interpreta a
sua maneira as pressoes que sobre ele recaem, o que pode provocar
um certo descompasso entre a expectativa do desempenho e o de-
sempenho efetivo. Apesar deste possivel descompasso, sempre ha
regras, normas, convengoes, formuladas ou ndo, tacitamente acei-
tas, que governam o comportamento dos“atores” de cada catego-
ria socialmente significativa e, conseqiientemente, marcam as
relagdes entre papéis.

O reconhecimento dos papéis faz-se ndo somente por certos
indicios ndo-verbais, como a postura, o traje, os gestos, mas
também por elementos verbais. Com efeito, na comunicagio mais
banal, € possivel identificar formas lmgulstlcas especificas associa-
das a especificas relagdes entre papéis. A Socxohngulstlca interessa
analisar os dominios € as relagdes entre papéis para predizer a(s)
variedade(s) lingiifsticas mais provavelmente escolhidas por “ato-
res” desempenhando determinados papéis em determinados domi-
. nios e, sobretudo, para compreender e explicar tais escolhas.

Dentre os elementos verbais que marcam as relagées entre
papéis, destacam-se as formas de tratamento. A maneira pela qual
o falante dirige-se ao ouvinte revela a posi¢do que cada um ocupa
no seu grupo e a relacdo que se estabelece entre eles.

Na maioria das linguas européias, excetuando o inglés padrao,
existe uma diferenca entre o que se convencionou denominar de
formas de tratamento polidas ou “de cortesia”(V) e formas de tra-
tamento familiares ou “de intimidade”(T): em francés, “vous” e
“tu”; em alemao, “Sie” e “du”; em italiano, “lei” e “tu”; em russo,
“vy” e “ty”’; em espanhol, “usted” e “tu”. Psic6logos sociais € socio-
lingtiistas explicam a distingdo entre V e T em termos de poder e
solidariedade, por um lado, e de uso reciproco e nao-reciproco, por
outro. A assimetria do poder reflete-se, de certa forma, na assime-
tria de formas de tratamento. Onde as relagdes entre papéis sdo
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hierarquizadas, envolvendo direitos e deveres desiguais, implican-
do, por conseguinte, um desequilibrio de poder, o uso nao recipro-
co de V e T € mais suscetivel de ocorrer. Em uma sociedade ou em
um grupo social onde existe o uso nao reciproco, uma pessoa ocu-
pando uma posigao social “superior” dirige-se a seus “inferiores”
usando a forma T, mas sera tratada por eles como V. '

n uso SIMAtrico on rnn-nrr\ A dac fny de tratamoentn e
SO SIINCUNLCC OU \J\JIIJAUUU aas 1ofmas ac wratamenio — so-

bretudo de T — expressa, em geral, uma relagdo de familiaridade
e/ou de intimidade, o que ocorre, por exemplo, entre marido e mu-
lher, entre colegas, entre conhecidos, em todos os niveis sociais.
Contudo, esta simetria pode também revelar a “solidariedade gru-
pal”, a “coesao de grupo”, entendida aqui como uma divisdo do ti-
po “nés” versus “eles”. Neste caso, o uso reciproco das formas de
tratamento reflete ndo uma relacdo de intimidade, mas a diferenca
que existe entre “nds” — o grupo - e “eles” - a sociedade mais
ampla.

A histéria tem confirmado a relagdo que existe entre o uso de
V e T e a estrutura social. A propagacao-de idéias € atitudes mais
igualitarias ou democraticas, sobretudo nas sociedades ocidentais,
explicaria, pelo menos em parte, a simetria no uso das formas de
tratamento, em particular da forma T. Na Europa, especialmente
na Franga, o uso reciproco de T prevalece em todos os niveis so-
ciais entre familiares, amigos, colegas e conhecidos. Nos Estados
Unidos, embora néo exista a distingdo entre V e T, pois o pronome
“you” € usado tanto para a intimidade quanto para a cortesia, ter-
mos honorificos como “milord” e “milady” foram abolidos da lin-
gua inglesa e os termos mais cerimoniosos talvez da lingua inglesa e
os termos mais cerimoniosos talvez sejam “Mistress”, “Miss” e
“Mister”. Isto se explica por serem os Estados Unidos “a terra da
liberdade” (Elgin, 1974, p.99), uma democracia sem discriminagdo
de classes, com oportunidades iguais para todos(!).

42 CONJUGACAO HISTORICA LUSO-BRASILEIRA

O sistema das formas de tratamento em portugués nio se limi-
te a oposi¢do pronominal bindria, comum nas linguas européias.
Em relacdo ao portugués de Portugal, verifica-se a existéncia de
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uma grande variedade de formas de tratamento. Aiém das formas
pronominais “tu”, “vocé”, “Vossa Exceléncia”, etc., utilizam-se re-
gularmente formas nominais como “o(a) senhor(a)”, “o senhor
Doutor”, “Dona X”, etc., tratamentos estes de emprego ocasional,
mesmo raro, em outras linguas. Estas formas variadas estruturam-
se em trés planos segundo Cintra (1972, p.14): formas prdprias da
intimidade (“tu”), formas usadas no tratamento de igual para igual
(ou de superior para inferior) € que ndo implicam intimidade
(“vocé”) e as chamadas formas “de reveréncia” ou “de cortesia”
(“Vossa Exceléncia”, “o(a) senhor(a)”, “o senhor Doutor”, “o se-
nhor X”, “a Dona Y”’).

A complexidade do sistema das formas de tratamento do por-
tugués lusitano contempordneo contrasta com a simplicidade do
sistema que figura nos textos mais antigos — principalmente nas
crdnicas e novelas de cavalaria do século XIV - onde se observa,
além da total auséncia de tratamento nominal, uma oposi¢ao bina-
ria entre “tu” (tratamento de intimidade) e “vés” (tratamento dis-
tante ou “de cortesia”), usado indistintamente entre nobres, ecle-
sidsticos e plebeus. As formas nominais “Vossa Mercé€”, “Vossa Al-
teza” e “Vossa Senhoria” aparecem esporadicamente no século
XV nas cronicas de Ferndo Lopes, sempre nas falas de embaixado-
res castelhanos ou genoveses, O que comprova sua origem estran-
geira (“Vossa Mercé” do castelhano e “Vossa Alteza” e “Vossa
Senhoria” do italiano).

A expansao e a fixacdo dessas formas nominais de tratamento
estdo associadas a um ideal de sociedade altamente hierarquizada e
estratificada, fortalecido com a constituicdo do vasto império de
Carlos V. Tao hierarquizada veio a ser a sociedade portuguesa que
as formas de tratamento foram reguladas em lei por Filipe II em
1597 e, posteriormente, por D. Jodo V em 1739. As “leis da corte-
sia”, como foram chamadas, que estabeleciam os limites do empre-
go de cada tratamento, prevendo até penas para quem exigisse uma
férmula que néo lhe era devida, surgiram como uma reago a cres-
cente difusdo das formas nominais, sobretudo fora da nobreza, nu-
ma tentativa de proibir a igualdade, isto é, de manter viva a organi-
zagdo hierdrquica da sociedade.

O Brasil reconstruiu a sociedade portuguesa original, trans-
plantando a lingua dos colonizadores que, apesar da forte atuagao
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dos substratos e superestratos — desde a lingua geral de base tupi
até os dialetos de origem africana —, imp0s-se como lingua nacio-
nal, gracas a forgas centripetas, como a lingua escrita, as escolas e,
sobretudo, o prestigio e a agdo da classe senhorial. Empenhou-se
esta classe em reproduzir na coldnia o modelo hierarquizado da so-
ciedade portuguesa e, por conseguinte, manteve-se no Brasil o sis-
tema lusitano das formas de tratamento.

Estas formas de tratamento vao lenta e progressivamente mo-
dificar-se com a afirmagio de ideais sociais mais igualitdrios e de-
mocréiticos € a conseqiiente decadéncia de um modelo social alta-
mente hierarquizado. O emprego do pronome “vés”, para um uni-
co interlocutor, cai em desuso (ou se torna trago arcaizante da fala
de pessoas idosas ou provincianas), cedendo lugar, por um lado, as
formas nominais com o verbo na 32 pessoa (sobretudo “o(a) se-
nhor(a)”, “senhor X”, “Dona Y”, “senhor Doutor” no c6digo oral,
ficando as formas “Vossa Senhoria” e “Vossa Exceléncia” restritas
ao codigo escrito elaborado) para indicar atitude de distanciamento
ou de acatamento social e, por outro lado, & forma pronominal
“yocé”, ora como forma igualitdria, ora como forma de cortesia.
Paralelamente, ampliou-se o emprego do pronome “tu” e da 22
pessoa do singular como tratamento intimo e sobretudo igualitario.
Este sistema, que comegou a se delinear no século XVIII, persiste,
no dizer de Cintra (1972), no portugués padrao contemporaneo de
Portugal. _

No Brasil, parece estar ocorrendo um alargamento do campo
de emprego da forma “vocé€”, ja classificada como um pronome
pessoal de 22 pessoa em algumas graméticas mais modernas. O
pronome “vocé” pode denotar uma relagdo mais afetiva, intima”
alternando neste caso, em algumas regides com “tu”, e uma re-
lagdo mais cerimoniosa, de cortesia, alternando neste caso com a
forma nominal “o(a) senhor”.

A variedade de formas de tratamento em portugués nio im-
plica a inexisténcia da oposigdo V/T. Tanto em Portugal como no
Brasil, € possivel opor formas de tratamento de respeito ou de cor-
tesia a formas de tratamento familiar ou de intimidade. Se em ter-
mos morfossintéticos a peculiaridade do sistema das formas de tra-
tamento em portugués estd na existéncia de formas nominais com
verbo na 32 pessoa, cujo uso é muito freqiiente, em termos seman-
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ticos sua peculiaridade consiste no fato de uma mesma forma -
“vocé” — poder recobrir o campo do {poder” (respeito, cortesia,
autoridade) e o campo da “solidariedade” (familiaridade, intimida-
de, igualdade). Como nas demais linguas, o emprego diferenciado
das varias formas de tratamento também revela diferentes relagGes
entre papéis. Nas relagoes em que ocorre desequilibrio de poder ou
de status (etdrio, sexual, ocupacional,. ..), verificar-se-4 o uso as-
simétrico ou nao-reciproco das formas de tratamento, com pelo
menos trés oposicdes possiveis: “tu” versus “voc€”, “tu” versus
“o(a) senhor(a)” e “vocé&” versus “o(a) senhor(a)”.

A escolha das formas de tratamento €, portanto, determinada
por fatores sécio-culturais (posigdo social, sexo, idade, parentesco,
ocupagio, . ..), obedecendo a uma certa convengao, fruto de um
desejo, consciente ou néo, de manter a ordem e a organizagao so-
cial. E bem verdade que o uso destas formas de tratamento apre-
senta uma variagdo e uma flutuacéo que nao podem ser explicadas
apenas em termos sociais, em termos de “poder” e “solidariedade”.
Esta variagdo estd também relacionada as condi¢des de produgio
do discurso, isto €, a todos os fatores e atos que provocam a pro-
ducdo de um enunciado, tais como a inteng¢ao do falante, o estado
psicolégico dos interlocutores, o contexto € a situagéo, o contetddo
do enunciado, etc. Mas, tanto uma anélise diacrénica quanto uma
andlise sincrOnica parecem evidenciar a correlacdo existente entre
a escolha das formas de tratamento e a marcagio de relagdo entre
papéis determinados sécio-culturalmente.

43 CONJUGACAO FAMILIAR

No dominio da familia, além dos papéis feminino e masculino,
distinguem-se, de acordo com a matriz geracional, o papel de
pai/miae e o papel de filho. Espera-se dos pais que se comportem
como agentes primordiais na formagao fisica, moral e intelectual

_dos filhos. “Os pais, sobretudo na primeira socializago, 30 0s res-
ponséveis bésicos pela mediacéo e filtragem do mundo para a
crianga” (Salem, 1980, p. 32) A medida que a crlanga deduz a in-
tencgao das atitudes dos pais, ela aprende o que € esperado dela, is-
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to €, ela incorpora o seu préprio papel. Este modelo de familia nu-
clear é questionavel, ndo somente pela margem de liberdade indi-
vidual que existe na assimilagdo dos papéis, como também pela na-
tureza mutavel e complexa da familia e, naturalmente, das relagGes
entre pais e filhos.

Somente no final do século XVII e inicio do século XVTII,

com O nascimento da sociedade moderna e a afirmacao do hhprn_

ATERA U LA LIIR Iy s LIBIG WG W

lismo burgués, emerge a nogao de familia nuclear, ndo mais centra-
da em amplas relages de parentesco nem aberta a grupos colate-
rais (vizinhos, amigos, amos, criados), mas estruturada de maneira
unicelular. Na nova familia, a privacidade, o intimismo, o afeto e a
solidariedade entre seus membros — entre os cOnjuges € entre os
pais e filhos — tornam-se elementos fundamentais para a identidade
familiar. A partir de entao, a infancia € valorizada enquanto faixa
etaria diferenciada, com interesses proprios € necessidades especi-
ficas, o que n@o acontecia na familia antiga em que, muito cedo,
criancas e adultos compartilhavam dos mesmos jogos, trabalhos,
eventos em geral, sem que nenhum vinculo afetivo os aproximasse.

A mudanca da familia vai refletir-se nas formas de tratamento,
como bem ilustra Philippe Ariés:

“As antigas formas de tratamento como Madame desapa-
receram (...). O marido dava 2 mulher 0 mesmo nome pelo
qual a chamavam as criangas: mamée (. ..). As criangas sdo de-
signadas por diminutivos familiares: Minette € Coco. O uso mais
difundido do diminutivo e do apelido correspondia a uma fami-
liaridade maior, €, sobretudo, a uma necessidade de as pessoas
se chamarem de uma forma diferente dos estranhos, de subli-
nhar por uma espécie de linguagem inicidtica a solidariedade
dos pais e dos filhos, ¢ a distincia que os separava de todos os
demais” (Aries, 1978, p.267). -

Como todo reflexo lingiiistico da realidade social é lento e
parcial, a mudanga no uso das formas V/T sé sera percebida no ini-
cio do século XX, resultado ndo de um dnico acontecimento histé-
rico-social, mas da influéncia acumuladora de fatos como o feuda-
lismo, o Renascimento, a Reforma, a Revolugio Francesa, o Libe-
ralismo do século XIX e a democratizagao do século XX (Fishman,
1982). Nada melhor do que a literatura como documentagio histé-
rica para mostrar que no século XIX ainda persiste o uso nao-reci-
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proco de V/T nas relagdes entre pais e filhos. Em Balzac (1834), as
filhas dirigem-se sempre ao pai Goriot usando “vous”, mas s&o tra-
tadas por “tu”’. Somente na literatura do s€culo XX observa-se a
reciprocidade no uso das formas de tratamento nas relagGes fami-
liares: em Claudel (1912), pais e filhas ja se “tutoient”.

No Brasil, repete-se 0 mesmo processo observado na EurOpa
evidentemente com alonmm ngcuhandades 1_m_n0<tm ne]a sua Si-
tuacdo de colonizado. A organizagdo da famﬂla brasnlfalra SOfI‘C}.l
importante influéncia da metrépole, que estimulava o sistema lati-
fundidrio, permitindo aos proprietédrios de terra que governassem
sozinhos nos trés primeiros séculos de colonizagdo. A criagio € a
preservacdo do patrimdnio, garantia de superioridade social, de-.
pendia do chefe do cla, o que explica o poder € a autoridade do pai
€ a submissdo e a obediéncia da mulher e do filho. “A familia fun-
cionava como um epicentro do direito do pai que monopolizava o
direito da prole e da mulher” (Costa, 1989, p.153). No Brasil col6-
nia, toda familia reproduzird o modelo “latifundirio”, organizan-
do-se de acordo com os padrdes senhoriais, mesmo a familia sem
terra e sem propriedade, como a familia comerciante, a familia mili-
tar, a familia funcionaria, etc.

A partir da segunda metade do século XIX, com a ascensao da
burguesia na sociedade brasileira, que coincidiu com a emergéncia
das classes médias urbanas, a familia passa a se estruturar em
fungio da crianga, repetindo-se aqui 0 processo ocorrido na Euro-
pa um século antes. O novo modelo familiar burgués gera uma
maior unido familiar e uma distribuicao mais justa e equitativa de
papéis — o pai, responsivel pela prote¢ao material do filho, e a
mie, iniciadora da educagao infantil. Se a valorizago da infancia
retira a crianga de seu antigo anominato, impoe-lhe a condigéo de
ser fragil e dependente.

Assim, a crianga é concebida como uma entidade fisico-moral
amorfa, socialmente dependente € inferior.

. postula-se a fragilidade natural a partir de sua situagio
bxoléglca em formagdo; em razio disto, € distanciada dos meios
produtivos, 0 que determina sua dependéncia, acentuada pelo
fato de que néo vem a ser dotada de um conhecimento. pragmé-
tico que a ajude a transmutar em trabalho suas habilidades™.
Zilberman, 1982, p.18).
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Esta imagem da infincia vai gerar meios de controle do de-
senvolvimento intelectual da crianga e de manipulacio de suas
emogoes. Escola e familia aliam-se para preservar esta imagem,
contribuindo para legitimar a superioridade € a autoridade dos
adultos, mestres e pais, sobre os “pequenos”.

Negar que esta imagem da infincia perdura até ho;e na fami-

=1
D
0

brasileira seria falsear a realidade. No entanto, é impossivel dei-

xar de reconhecer que a estrutura da familia, nos Gltimos tempos,

tem passado por alteragdes radicais, ditadas pela emanc1pagao da
mulher, pelo enfraquecimento da autoridade dos pais, pelo cres-
cente numero de divércios, pela complexidade da vida nos grandes
centros urbanos, pela expansio dos meios de comunicagio de.
massa, etc. As transformagoes na estrutura familiar 1mp11cam o
redimensionamento dos papéis desempenhados pelos pais e pelos
filhos, que se repercute forgosamente na escolha das formas de tra-
tamento entre pais e filhos.

Ja terd Belém incorporado essas mudangas? E o que preten-
demos ver.

S EM CIMA DOS DADOS

Conforme ja mencionamos no item sobre as consideragées
metodoldgicas, os dois fatores considerados hipoteticamente signi-
ficativos para a analise das formas de tratamento entre pais e filhos
520 a faixa etéria e o grupo sécio-econdmico. Foi a delimitagio des-
tes fatores que nos permitiu chegar a oito grandes grupos: APx,
APy, AFx, AFy, BPx, BPy, BFx e BFy.

No grupo APx, verificamos que predomina, nas gravagdes, a
ocorréncia da forma “tu”, explicita e implicita. Dos cinco informan-
tes, trés (APx 2, APx 3 e APx 5) fazem uso exclusivo da forma “tu”.
Quanto aos dois outros, o informante APx 1 alterna o uso de “tu” e
“voc€”, mas ainda com o predominio de “tu”, se considerarmos
tanto as formas explicitas como as implicitas (21 “tu” €10 “vocé”);
Ja o informante APx4 emprega de modo explicito apenas a forma |

“voce€”, porém a forma implicita “tu” aparece em dois contextos:
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APx 4:
“Tua mae?”
“Naio sei te dizer.”

De modo geral, estes dados foram confirmados pelas respos-

tas dadas tanto pelos filhos quanto pelos pais a pergunta 7 do ques-
tionario destinado a avaliar a atitude lingiiistica dos informantes em
relacio as variantes observadas. Apenas a informante APx 1 diz
usar com mais freqiiéncia a forma “voc€”, o que nao se verifica na

gravagao.
Também no grupo BPx a major incidéncia recai na forma
“tu”. Na fala de trés dos cinco informantes (BPx 2, BPx 4 € BPx 5),
A%

a escolha da forma “tu” atinge 100%. BPx 1 56 usa uma vez “voc€”,
como vocativo, € na mesma frase inclui um “tu” implicito:

BPx 1:
“E vocé, M, o resultado das tuas provas?”

A tnica excegdo do grupo € o informante BPx 3 que usa ex-
clusivamente a forma “vocé”, talvez pela falta de naturalidade na
conversa gravada (a Unica em toda a amostragem que nos deu a
impressdo de ter sido “ensaiada”), muito embora, no questionéario
de avaliagdo, seu filho afirme ser tratado por “voc€”. No entanto,
na fala da mae, que pelo visto néo participou dos “ensaios”, apare-
ce sempre “tu”.

Quanto s respostas que constam no questionario, em apenas
duas parece haver discordéncia entre a forma presumidamente es-
colhida pelos pais para se dirigirem aos filhos e a forma registrada
na gravagio (BPx 1 e BPx 3). O informante BPx 1, que afirma, no
questionario, tratar seus filhos por “vocé”, usa esta forma, na gra-
vacio, uma tnica vez com o filho; somente ao se dirigir a filha cagu-
la usa “vocé” de modo exclusivo. Por outro lado, segundo o filho
do informante BPx 3 (que declara tratar seu filho por “voc€”), seu
pai o trata por “tu”, o que realmente ocorre na gravagao.

Comparando os dados dos grupos APx e APy (quadros 2 e 3),
constatamos que, em APy, a forma “tu” ainda predomina, a forma
“yocé” aparecendo com quase 0 mesmo nimero de ocorréncia nos

dois grupos. H4 uso exclusivo de “tu” somente em APy 3 e quase
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exclusivo em APy 1 e APy 5 que, no entanto, no questionario, ob-
4 113 A . .
servam que usam também “vocé”, em determinadas situagOes:

APy S:

“Uso normalmente “tu”, porém, em certas si-
tuagOes — chamar a atencfo, expressar carinho —
uso com freqiiéncia “vocé”.

y

QUADRO 2 - FORMAS DE TRATAMENTO DE APx PARA AFx

Nl B i e =
1 15 06 21 08 | 02 10
2 08 08 16 00 00 00
3 02 00 02 00 00 00
4 00 02 02 02 04 06
S 07 07 14 00 00 00

TOTAL 32 23 55 10 - 06 16
% 45,08 |32,39 77,47 14,08 8,45 22,53

QUADRO 3 - FORMAS DE TRATAMENTO DE APy PARA AFy

I T o N )
1 07 02 09 00 01 01
2 00 00 00 03 00 03
3 01 04 05 00 00 00
4 00 00 00 11 00 11
5 12 15 27 01 01 02
TOTAL 20 21 41 15 02 17
% 34,49 | 36,21 70,70 25,86 3,44 29,30
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APy 2 e APy 4 empregam apenas a forma “vocé”.

J& no grupo BPy, o uso de “vocé” parece ser bem mais amplo
do que em BPx (quadros 4 € 5). Essa forma aparece de modo pre-
dominante na fala de BPy 1 e de BPy 2. Se BPy 3, BPy 4 ¢ BPy 5
empregam apenas “tu” nas gravagdes, no questionario, BPy 4 pare-
ce estar certo de que trata seus filhos por “vocé” (o que, alis, é
confirmado por BFy 4) e BPy 5 acredita usar “tu” apenas “as ve-
zes” (alternincia também registrada por BFy 5). Quanto a BPy 3,
seu filho, talvez por ndo haver compreendido a pergunta 7 do ques-
tionario, informa ser tratado por “tu” ou “vocé”.

O quadro 6 resume os dados dos grupos AP (APx e APy) e
BP (BPx e BPy). Os dados destes grupos comprovam, portanto, o
predominio da forma “tu” quando os pais se dirigem aos filhos,
apesar da consideravel variagdo — “tu” ~ “vocé” — nos grupos APy
e BPy que, coincidéncia ou néo, sao os Unicos com informantes na
faixa de 30 a 35 anos (2 em APy e 3 em BPy). Mas o que mais inte-
ressa A nossa pesquisa é o tratamento que os filhos dispensam aos
pais.

No conjunto das gravagées do grupo AFx (quadro 7), ndo po-
demos depreender uma tnica forma dominante: AFx3 e AFx 4 -
uso exclusivo de “o(a) senhor(a)”, AFx 5 — uso exclusivo de “tu” e
AFx 1 e AFx 2 - variagdo de duas ou trés formas. Na gravagﬁo\do
informante AFx 1, predomina sensivelmente a forma “vocé” que
alterna uma vez com “senhora” e trés vezes com “tu” (“tu” implici-
to). J4 na conversa gravada pela informante AFx 2, observamos
uma marcada preferéncia pela forma “tu”, havendo a ocorréncia de
um tdnico “senhora” para a mae:

AFx2e APx 2:

“—Mae, tu vais hoje ao supermercado?
- Vou.
- Eu vou contigo.

~ Mée, asenhoravaina. .. comigo?”
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QUADRO 4 - FORMAS DE TRATAMENTO DE BPx PARA BFx
INFOR- TU |(TU) | _SUB- |VOCE [(VOCE) [ SUB-

MANTES TOTAL TOTAL}
1 00 07 07 01 01
2 04 16 20 00 00 00
3 00 00 00 | o7 03 10
4 02 04 06 00 00 00
5 52 28 80 00 00 00
TOTAL 58 55 113 08 03 11
% 46,78 4436 | 91,14 | 645 2,41 8,86
QUADRO 5 - FORMAS DE TRATAMENTO DE BPy PARA BFy
INFOR- TU | (TU) | SUB- [VOCE |(VOCE)]| SUB-
MANTES TOTAL TOTAL
1 02 06 08 15 11 26
2 00 03 03 09 06 15
3 34 28 62 00 00 00
4 01 08 09 00 00 00-
5 00 01 01 00 00 00
TOTAL 37 46 83 24 17 41
% 29,85 | 37,10 | 6695 | 1935 | 13,70 | 33,05
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QUADRO 6 - FORMAS DE TRATAMENTO DE PAIS PARA F ILHOS

NOS QUATRO GRUPOS

FORMAS DE TRATAMENTO
(i’r%ggg-s TU |(TU) | SUB- | VOCE |(VOCE)| SUB-
MANTES TOTAL TOTAL
APx 4508 13239 | 7747 | 14,08 8,45 | 22,53
APy 34,49 36,21 | 70,70 | 25,86 344 | 29,30
BPx 46,78 | 4436 | 91,14 6,45 2,41 8,86
BPy 29,85 [37,10 | 66,95 | 1935 | 13,70 | 33,05

QUADRO 7 - FORMAS DE TRATAMENTO DE AFx PARA APx

AN | TU (TU) 1o VOCE|(VOCE) Yo, | NHOR |N Sgh) o
TES TAL TAL TAL
1 Joo |03 |03 | 06| 06 | 12| o1 00 | o1
2 lo05s]oz] o7 | o0 | o0 | 00| ot 00 | o1
3 |00 00| 00| oo | o0 | o0 | o1 01 | 02
4 loo oo | o | oo | o0 |00 ]| o2 00 | 02
5 Jo2]oz| 04| 00 | 00 | 00 00 00 | 00
TOTAL|07 |07 | 14 | 06 | 06 | 12 | 05 or | o6
%  P1,83|21,88| 43,76 | 18,75 | 18,75 |37,50| 15,62 | 3.12 | 1874

Os informantes do grupo AFx parecem ter uma certa cons-
ciéncia de suas escolhas: no total, as respostas do questionério pa-

recem confirmar os dados obtidos nas gravagdes. Apenas a infor--

mante AFx 5 afirma usar as vezes a forma “o(a) senhor(a)” que em
nenhum momento aparece na gravagao.

E interessante cbservar que, em algumas respostas 4 pergunta
10 do questionario, tanto informantes AP quanto AF declaram co-
nhecer outras criangas da mesma faixa etaria ~ 12 a 14 anos — que
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empregam com freqii€ncia ou mesmo exclusivamente “o(a) se-

nhor(a)”. Alids, este uso freqiiente é de certa forma confirmado no

conjunto das gravagdes: apesar de ndo ser a forma dominante,
“o(a) senhor(a)” est4 presente em todas as gravagdes, com excegio
de AFx 5.

No grupo BFx (quadro 8), embora também ocorra variagéo, é
possivel destacar uma forma predominante — “o(a) senhor(a)” -
que ocorre, de maneira exclusiva, na fala dos informantes BFx 1,
BFx 3 e BFx 4 e, alternando com “tu” e “vocé”, na fala de BFx 5.
Apenas o informante BFx 2 dirige-se ao pai sempre por “tu”. E in-
teressante observar que, no questiondrio, este mesmo informante
afirma tratar a mae por “senhora”.

Os informantes do grupo AFy (quadro 9), apresentam nitida
preferéncia pelo pronome “tu”: trés informantes (AFy 1, AFy 4 ¢
AFy 5) - uso exclusivo de “tu”, um informante (AFy 3) - uso ex-
clusivo de “senhor” e um informante (AFy 2) — uso equilibrado de
“voc€” e “senhora”. Ndo hé nenhuma discordéncia a registrar en-
tre as gravagGOes € as respostas que constam no questiondrio.

No grupo BFy (quadro 10), 4 semelhanca do grupo BF, pre-
domina a forma “o(a) senhor(a)”. Dos cinco informantes, dois
usam apenas “o(a) senhor(a)” (BFy 1 e BFy 4); dos outros trés,
BFy 2 manifesta preferéncia por “senhora”, usando apenas uma
vez o “tu” implicito, € BFy 3 e BFy 5 fazem uso absoluto de “tu”.
Quanto as informagGes acrescentadas pelo questiondrio, a maioria
delas ratifica os dados obtidos nas gravagdes, com excegdo da res-
posta de BFy 2 as perguntas 1 ¢ 2, onde ela afirma empregar
“vocé” e, as vezes, “o(a) senhor(a)”, Unica forma explicita detecta-
da nas gravagdes.

O quadro 11 permite visualizar o conjunto dos dados dos gru-

pos AF (AFx e AFy) e BF (BFx e BFy).

Na tentativa de conjugar todas as informacdes obtidas através
das gravagdes, chegamos ao quadro 12 que ja& aponta algumas
evidéncias em relagdo 4 mudanga que parece estar ocorrendo nas
formas de tratamento entre pais e filhos de Belém.
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QUADRO 8 - FORMAS DE TRATAMENTO DE BFx PARA BPx
II\I{I}‘PéOI;P:- U (TU) §rU1§ VOCE|(VOCE) SUB N%%R N sgk) §r%1?
TAL TAL TAL

1 00| 00 | o0 | 00 00 00 07 01 08
2 03| 07 | 10 | 00 00 00 00 00 00
3 00l 00 { 00 | 00 | .00 00 o1 01 02
4 00{ 00 [ o0 | 00 00 00 05 01 06
5 08| o7 { 15 | o4 04 08 13 04 17

TOTAL| 11| 14 | 25 | 04 04 08 26 07 33
% [16,6421,21]37,88| 606 | 606 |12,12] 3940 | 10,60 [50,00

QUADRO 9 - FORMAS DE TRATAMENTO DE AFy PARA APy

INFOR-

MAN-'| TU| (TU) 'SIE,EJ\)E VOCE|(VOCE) ?é:é NFIOR | NEIOR STr[é?
1 o6 o1 | o7 [ oo 00 00 00 00 00
2 01 o0 | oo | o1 00 01 01 00 01
3 00| 00 | o0 | 00 00 00 01 00 01
4 07 02 ] 09 | 00 00 00 00- 00 00
5 12 02 14 | 00 00 00 00 00 00

TOTAL| 25| 05 | 30 | o1 00 01 02 00 02
% |757615,15|9091] 303 | 00 |303] 6,06 00 | 6,06
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QUADRO 10 - FORMAS DE TRATAMENTO DE BFy PARA BPy
INFOR- SUB [VOCE (VOCE) | SUB | _ SE- SE- |SUB
MAN- | TU {(TU) | TO- TO- { NHOR |NHOR) | TO-
TES TAL TAL TAL
1 00| 00 | 00 00 00 00 04 09 13
2 00 | 01 | 01 00 00 00 02 00 02
3 |04 o4 [08 |00 | 00 |00 | 00 00 | 00
4 00 { 00 | 00 00 00 00 10 00 10
5 06 | 00 | 06 00 00 00 00 00 00
TOTAL| 10 | 05 | 15 00 00 00 16 09 25
% 25.112,5 |37,5 | 00 00 00 40 2,5 |625
QUADRO 11 - FORMAS DE TRATAMENTO DE FILHOS PARA PAIS NOS
QUATRO GRUPOS v
GRU- FORMAS DE TRATAMENTO
o TU Yo slvoce) |10 | NHOR NEOR) | o
o %EL VOCE( ) TAL ) TAL
AFx (21,88[21,88(43,76 { 18,75 | 1875 [37,50 | 15,62 3,12 118,74
AFy |75,76(15,15(9091 | 3,03 | 00 3,03| 6,06 00 6,06
BFx |16,67[2121]37,88| 6,06 | 6,06 [12,12| 39,40 | 10,60 |50,00
BFy [25,00/12,50(37,50| 00 00 00 | 40,00 | 22,50 |62,50
QUADROI12 - FORMAS DE TRATAMENTO ENTRE PAIS E FILHOS
DE F PARA P DE P PARA F
GRUPO TU VOCE SENHOR |GRUPO TU VOCE
Quant]! % RQuant| % [Quant| % Quant.]| % [Quant.| %
AF 44 |67,70| 13 |2000| 08 {1230| AP 96 (74,42 33 12558
BF 40 {37,73] 08 | 754| 58 |54,73| BP | 196 |79.04| 52 |20,96
Fx 39 (3980 20 [2040| 39 1{39,80| Px 168 86,16 27 [1384
Fy 45 léle6| 01 | 1,36} 27 (3698 Py 124 |6814| 58 [31.86
TOTAL| 84 [49,13| 21 (12,28 | 66 |38,59 TOTAL| 282 |7684| 8 |23.16
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6 POR TRAS DOS DADOS

Nossa hipétese inicial de que uma mudanga estaria se insi-
nuando no emprego das formas de tratamento, principalmente de
filhos para pais, foi confirmada pelos dados obtidos em nossa pes-
quisa. ' :

No sistema atual das formas de tratamento de filhos para pais
na familia belenense, estd ocorrendo a seguinte variagdo: “tu”~
“vocé” v “o(a) senhor(a)”. Se durante muito tempo a forma do-
minante foi “o(a) senhor(a)” (75% dos informantes-pais declaram,
no questionario, usar exclusivamente esta forma ao se dirigirem a
seus pais), no momento presente, os dados mostram que “o(a) se-
nhor(a)” estd “perdendo terreno” para “tu”: enquanto 38,59% das
formas usadas pelos informantes-filhos € “o(a) senhor(a)”, quase
50% (49,13%) corresponde a “tu”.

Os dados também evidenciaram que os fatores faixa etiria e
grupo sécio-econdmico sdo de fato sinificativos para a anilise das
formas de tratamento entre pais ¢ filhos, enquanto a variavel sexo,
por nds neutralizada, revelou-se de fraca ou de nenhuma influén-
cia.

Considerando a varidvel faixa etiria, constatamos que o uso
de “tu” € sensivelmente predominante entre as criangas de 8 a 10
anos (Fx- 39,80% e Fy - 61,66%). Ainda aqui a varidvel s6-
cio-econdmica interfere, pois € entre os filhos de’ professores (desta
faixa) que o uso de “tu” atinge quase 100% de ocorréncias (quadro
11: AFy - 90,91% e BFy - 37,50%). No cémputo geral, o uso de
“tu” predomina no grupo de professores (AF - 67,70% e BF -
37373%). Em termos de oposigdo V/T, isto talvez signifique que
existe uma maiQr simetria no grupo dos professores € uma maior
assimetria no grupo dos funcionarios. Para perceber a presenga ou
auséncia de reciprocidade no tratamento entre pais e filhos, basta
comparar os percentuais que aparecem no quadro 12.

Afinal, 0 que estaria por trds dos dados? Seria o grupo dos
funcionarios mais conservador do que o dos professores? Coin-
cidéncia ou nao, no questionério, a maioria dos funcionarios e al-
guns de seus filhos atribuem grande importancia 2 maneira pela
qual os filhos dirigem-se a seus pais e justificam a preferéncia por
“o(a) senhor(a)” em termos de respeito e tradigio:
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BPx 3:

“O respeito € bom e meus filhos seguem este pa-
drio (...) Para que o respeito nédo fique no esque-
cimento: senhor, senhora.”

BPx 1:

“Vocé é mais para modernizar. A tradi¢ado ndo de-
ve morrer. Ndo se deve modernizar.”

Os rétulos de respeito e de tradigdo estariam dissimulando
uma relagdo de dominagdo? Haveria ai resquicios do modelo “lati-
fundidrio” da familia, em que o pai-proprietirio “manda” e o fi-
lho-propriedade “obedece” e “respeita”?

E bem verdade que este conservadorismo (?) também aparece
no discurso dos pais professores:

APx 3:

“A crianga necessita de uma figura de maior auto-
ridade e respeito”.

APx 4:
“Talvez ndo gostasse do tratamento por tu.”

Aqui também ha consideravel interferéncia da varidvel faixa
etaria: as alusbes ao respeito, & autoridade, a tradigdo sdo feitas
tanto por funcionarios quanto por professores com filhos de 12 a
14 anos e com idade superior a daqueles que possuem filhos de 8 a
10 anos.

Em alguns casos, parece que a assimetria “tu” versus “o(a)
senhor(a)” é atenuada pela oposigdo “tu” versus “vocé”. Vale lem-
brar que a forma “vocé&” recobre tanto o campo do poder quanto o
da solidariedade. Parece que, no dominio da familia belenense, esta
forma estd mais associada 4 intimidade ou pelo menos ao desejo de
estabelecer relagbes mais intimas. E interessante ressaltar que
“voce” s6 é empregado por filhos que também usam “o(a) se-
nhor(a)”. O uso alternado de “vocé” e “o(a) senhor(a)” estaria in-
dicando uma passagem para o uso exclusivo de “tu”?
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N3ao estamos afirmando que as relagdes familiares sejam mais
intimas, mais afetivas pelo simples fato de os filhos usarem “tu” pa-
ra com seus pais. Mas acreditamos que o uso reciproco de “tu” pos-
sa ser um indicio de uma relagdo menos desigual.

A reciprocidade de tratamento entre pais e filhos seria uma
consequéncia da mudanga da nogdo de poder dentro da familia?
Estariamos presenciando um redimensionamento dos papéis fami-
liares na familia belenense? Néo temos pretensdo de responder a
estas perguntas, mas acreditamos na importincia destes questio-
namentos. Gostariamos também de acreditar que este estudo possa
motivar uma reflexdo mais profunda, menos apressada, sobre o as-
sunto.

N OTAS

-

- “Concebendo o homem em sua relagio com a natureza ou em sua relagio com o homem
por intermédio da linguagem, n6s concebemos a sociedade. Isto n3o € coincidéncia hist6-
rica, mas encadeamento necessdrio. Pois a linguagem realiza-se sempre em uma lingua,
em uma estrutura lingiifstica definida e particular, inseparavel de uma sociedade definida
e particular. Lingua e sociedade ndo se concebem uma sem a outra.”

2. Saussure preconizava o estudo da lingua em si e por si para instaurar uma lingiifstica in-
dependente, cientifica, com um objeto e um método claramente definidos - a lingiifstica
da lfngua -, argumento este utilizado por seus defensores para justificar a limitagio do seu
estudo. Todavia, os partiddrios de uma lingiifstica social questionam até que ponto esta
redugdo teria sido realmente necessdria para a constituicio da Lingiifstica enquanto cién-
cia ou se ndo teria sido fruto de uma escolha ideol6gica.

3. As outras quatro dimensdes da Sociolingilfstica baseiam-se, segundo Bright, na finalidade
€ nos objetivos do pesquisador: a quarta est4 relacionada com o ponto de vista sincrénico
ou diacr6nico da pesquisa sociolingiifstica; a quinta trata da diferenca entre o uso que os
falantes fazem da lingua e sua crenga sobre o seu comportamento lingiifstico e o dos de-
mais; a sexta aborda a extensdo da diversidade; e a sétima interessa-se pela aplicagéo das
descrigbes da diversidade sociolingiifstica.

4 Segundo uma pesquisa realizada a partir de material do Projeto NURC, pelas professoras
Judith Freitas e Alba Silva, da Universidade Federal da Bahia, pode-se dividir em dois
grupos as cidades brasileiras participantes do projeto, conforme sua preferéncia pelo uso
de “w” ou “voce™: Recife, Salvador, Rio de Janeiro e Sio Paulo, em que a selegio da
forma explfcita “vocé” atinge 100%, e Porto Alegre, em que se verifica o uso quase ex-
clusivo de “tu” (Freitas & Silva, 1986, p. 243).

5 “ - Quavez-vous donc, mon pere? reprit madame de Nucingen.

- Tu viens, répondit le vieillard, de me donner un coup de hache sur la téte. Dieu te par-
donne, mon enfant! Tu ne sais pas combien je t’aime. . .”
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ANEXO 1

QUESTIONARIO

DADOS PESSOAIS:

SEXO:
IDADE:
GRAU DE ESCOLARIDADE:
PROFISSAO:
BAIRRO EM QUE MORA:
BAIRRO EM QUE MORA(VA)M SEUS PAIS:
PROFISSAO DOS PAIS:
PAIL:
MAE:
IDADE DO CONJUGE:
PROFISSAO DO CONJUGE:

RESPONDA AS PERGUNTAS ABAIXO:

1. De que maneira seu(sua) filho(a) dirige-se a vocé? Ele(ela) usa
“tu”, “vocé”, “o(a) senhor(a)”,...?

3. Ele(cla) sempre se dirige a voc€ da mesma maneira (usando
“tu”, “vocé€” ou “o(a) senhor(a)”")? E ao pai(a mae)?

4. Vocé lembra de algum momento em que ele(ela) se dirija a
vocé de maneira diferente. Neste caso, qual a sua reagao?
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& Ay

5. E vocé, como voce se dirige a seus pais? Vocé usa “tu”, “vocé
ou “o(a) senhor(a)”?

& A

6. Como seu(sua) filho(a) trata os avés? Ele(ela) usa “tu”, “vocé
ou “o(a) senhor(a)”?

7. Como vocé se dirige a seu(sua) filho(a)? Vocé o(a) trata por
“tu”, “voce”,. . .?

8. Como vocé mais gosta de que seu(sua) fitho(a) fale com vocé?
Usando “tu”, “vocé€” ou “o(a) senhor(a)”’?

9. Vocé acha importante para as relagdes entre pais € filhos a ma-
neira como os filhos dirigem-se aos pais? Por qué?

10. Vocé ja observou se os colegas de seu(sua) filho(a) dirigem-se
aos pais da mesma maneira que o seu(sua) filho(a)?
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ANEXO 2
QUESTIONARIO
" DADOS PESSOAIS:
SEXO:
IDADE: o
SERIE QUE ESTA CURSANDO:
PROFISSAO DO PAL:
PROFISSAO DA MAE:
BAIRRO EM QUE MORA:

RESPONDA AS PERGUNTAS ABAIXO:

1. De que maneira vocé fala com seu pai? Voceé usa “tu”, “vocé”
“o senhor”,...?

.................................................

3. Voce sempre se dirige aos seus pais da mesma maneira (usando
“tu”, “vocé” ou “o(a) senhor(a)”)?

4. Vocé lembra de algum momento em que se dirija a eles de ma-
neira diferente? Nesse caso, qual a reagao deles?

5. Como vocg se dirige a seus avds? E a seus tios? (Vocé usa “tu”,
“vocé€” ou “o(a) senhor(a)”?)
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8. Como vocé mais gosta que seus pais falem com vocé? Usando
“tu” ou “vocé&”?

9. Vocé acha importante para as relagOes entre pais € filhos a ma-
neira como os filhos dirigem-se aos pais?

10. Vocé ja observou se seus colegas dirigem-se aos pais da mesma
maneira que vocé?
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61
ANEXO 3 VARIACAO:. . oottt e

Vs fA}iA'FI'L'}'I'o': ...................................
FORMA PREFERIDA:
COMENTARIOS REGISTRADOS:. .. .o

CODIGO: R

SEXO: ’ o PROFISS@O DO PA-I ............................... e et e,

IDADE: - PROFISSAO DA MAE:

SERIE QUE ESTA CURSANDO: BAIRRO EM QUE MORA:

GRAVACAO

~ ANEXO 4

DURACAO:

OCORRENCIA DAS FORMAS DE TRATAMENTO:

e, CODIGO:

. SEXO: | BAIRRO EM QUE MORA

""""""""" (VAM SEUS PAIS:

....... IDADE. (N SEUS PALS:

TU explicito: VOCE explicito: O(A) SENHOR(A) explicito: _ b \J

| imolicito:. VOCE implicito:  O(A) SENHOR(A) implicito: ‘GRAU DE ESCOLARIDADE: PROFISSAO DA MAE:
: TU m:lp ficito HmpHeto (A) (A) imp PROFISSAO: IDADE DO CONJUGE:

BAIRRO EM QUE MORA: PROFISSAO DO CONJUGE:

QUESTIONARIO: GRAVACAO

DURACAO:
FILHO PARA PAL: OCORRENCIA DAS FORMAS DE TRATAMENTO:
FILHOPARAMAE:
FILHO PARA AVOS/TIOS:
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QUESTIONARIO

FILHO PARA PAI:
FILHO PARA MAE:

..............................

FORMA PREFERIDA:
PAIS PARA FILHOS:
PAIS PARA SEUS PAIS:
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LANGUE MATERNELLE:
Pemplioi des connecteurs et opérateurs argumentatifs

Myriam Crestian Chaves da CUNHA
Departamento de Linguas € Litera-
turas Estrangeiras. Centro de Letras
e Artes. Mestra em Lingiiistica.

RESUME: L'enseignement du portugais-langue maternelle, axé presque
exclusivement sur la connaissance de la grammaire normative et prescriptive, ne
permet pas de rendre compte du fonctionnement des connecteurs et opérateurs
argumentatifs dans lorientation d’un discours. Or, les apprenants brésiliens
rencontrent souvent des difficultés dans 'emploi de ces marqueurs argumentatifs
lors de la production et de Iinterprétation de textes. La théorie argumentative de
Ducrot semble étre un moyen utile pour aider les enseignants 2 faire face a ce type
de difficultés.

Mots clés: Enseignement/Apprentissage des langues, Linguistique Appliquée,
Langue Maternelle, Argumentation, Marqueurs Argumentatifs, Didactique des
Langues.

RESUMO: O ensino do portugués-lingua materna, centrado quase exclusivamen-
te no conhecimento da gramdtica normativa € prescritiva, néo permite que se dé
conta do funcionamento dos conectores € operadores argumentativos na orien-
tagdo de um discurso. Ora, os alunos brasileiros encontram freqiientes dificuldades
no emprego desses marcadores argumentativos na produgéo e na interpretagéo de
textos. A teoria argumentativa de Ducrot parece ser um meio ttil para ajudar o
professor a enfrentar este tipo de dificuldades.

Palavras-chave: Ensino/Aprendizagem das Ifmguas, Linglifstica Aplicada, Lingua
materna, Argumentagdo, Marcadores argumentativos, Didética das Linguas.
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1 INTRODUCTION

Sans approfondir la question de la place d’une description
formelle du langage dans 'enseignement/apprentissage des langues,
on peut considérer que s’il n’est pas souhaitable quune telle
description soit directement utilisée dans la salle de classe (des
expériences peu fructueuses, avec la grammaire générative par
exemple, 'ont ‘montré), du moins ¢lle permet de développer des
outils dont I'enseignant peut disposer. Ainsi, en améliorant sa
connaissance de I'objet enseigné, il peut, en principe, 'enseigner de
maniere plus efficace.

Clest ce qu’il s’agira ici d’illustrer au travers d’un probléme
d’enseignement/apprentissage délimité dans la premiére partie: la
difficulté des apprenants brésiliens a utiliser les connecteurs et
opérateurs argumentatifs dans leur langue maternelle.

On essaiera de montrer dans quelle mesure une description
théorique comme la théorie argumentative de Ducrot, présentée
rapidement dans la deuxi®éme partie, peut permettre a ’enseignant
de mieux comprendre le fonctionnement des marqueurs
argumentatifs et donc de les enseigner de manicre plus efficace.
Ceci sera fait dans la troisi¢me partie, a partir de ’analyse d’erreurs
de collégiens brésiliens du “12 grau” (62, 72, 82).

2 L’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE DU PORTUGAIS-
LANGUE MATERNELLE AU BRESIL

Cest une constatation qui fait l'unanimité parmi les
professeurs au Brésil: 1a majorité des collégiens et lycéens ne sait
pas rédiger “correctement” dans la langue maternelle. Cette
difficulté d’expression est accompagnée d’une difficulté de
compréhension des textes dont se plaignent les enseignants a tous
les niveaux.

De nombreux établissements d’enseignement secondaire ont

donc adopté dans leur cursus une discipline intitulée “techniques

de rédaction” qui vient s’ajouter a celle de portugais. Mais on peut
surtout mesurer I'ampleur du probléme au succeés commercial
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d’établissements privés proposant des cours de rédaction en vue du

concours d’entrée a l'université (le “vestibular”): les futurs
candidats a ce concours, mus par 'effrayante perspective d’avoir a y

‘rédiger une trentaine de lignes, se pressent sur les bancs de ces

cours privés dans I’espoir d’apprendre a maitriser en quelques mois
toutes les régles de I'écrit.

Or, ces solutions ne sont que palliatives. Aucun effort sérieux
n’est fait au niveau institutionnel pour remettre en question un
enseignement de la langue maternelle axé presque exclusivement
sur la connaissance de la grammaire normative et prescriptive, et
qui présente comme une fin en soi le fait de savoir classer,
étiqueter et décrire des phrases extraites d’oeuvres littéraires. En
forcant a peine les traits, dans un enseignement de cette espece,
lire signifie oraliser des suites de syllabes et écrire signifie
orthographier correctement des séries de mots ou, au mieux, des
phrases éparses. L’évaluation des connaissances se fait encore trop
souvent au travers de questionnaires a choix multiples. De cette
manicre est négligée I'aptitude a engendrer des énoncés liés a ce
qui précéde et susceptibles d’étre prolongés. L'étude de la forme,
enfin, prime sur celle du sens.

D’une mani¢re générale, 'enseignement de la langue maternelle
est le reflet.de la préoccupation majeure de I'enseignement brésilien
dans son ensemble, qui, en bon produit qu’il est d’'une vingtaine
d’années de dictature militaire, s’intéresse davantage a l'aspect
quantitatif qu’a l'aspect qualitatif: les éleves sont amenés a
emmagasiner une grande somme d’informations; de cette maniére,
la réflexion, la prise de parole et 1’établissement de connexions
entre les ditférentes disciplines et entre celles-ci et la réalité sont le
plus souvent délaissés au profit de remplissage de cahiers et de
I'apprentissage a grand renfort de “par coeur”.

Dans de telles conditions, il n’est guére étonnant que les éleves
aient de sérieuses difficultés d’interprétation de textes et de
production, aussi bien écrite qu’orale.

Parmi ces difficultés — qui se font sentir jusqu’en classe de
langue étrangere - celle que représentent la compréhension et
P'utilisation des connecteurs et opérateurs argumentatifs retiendra
ici notre attention.

Moara - Rev. do Curso de Mestr., Belém, n.1: 65-84, mar./set., 1993



68 CUNHA, Myriam Crestian Chaves da

Il semble qu’une description linguistique formelle telle que la
théorie argumentative de Ducrot puisse aider 'enseignant dans sa
tache, en ce qui concerne la difficulté en question, et ceci pour
deux raisons essentielles: en premier lieu, parce que 'enseignement
traditionnel, basé sur la grammaire normative, ne permet pas
d’expliquer le fonctionnement des connecteurs et opérateurs
argumentatifs qu’elle se contente de classer en différentes
catégories grammaticales (adverbes, locutions adverbiales,
conjonctions, locutions toutes faites) et dont certains sont réputés
n’avoir “pas de sens”.

Par ailleurs, ni la grammaire structurale, ni la grammaire

générative, qui les décrivent comme des morph&émes grammaticaux,

ne leur accordent beaucoup d’importance dans la description
linguistique. Elles ne sont, pas plus que la grammaire normative,
d’un grand secours pour le professeur qui se voit confronté a ce
type d’inadéquations.

Le deuxieme raison est que les connecteurs et opérateurs
argumentatifs font partie des moyens linguistiques dont dispose le
sujet parlant pour orienter son discours. Or “I'étude de I'argumentation
montre que la prise en compte des relations argumentatives est
décisive pour I'interprétation des énoncés en contexte” (Moeschler,
1985, p.49). Et si, comme Paffirment certains auteurs, il y a une
orientation argumentative subjacente a tout énoncé, il est impossible

d’enseigner une lanigue sans amener I'apprenant a interpréter les
indices de cette orientation.

3 LA THEORIE ARGUMENTATIVE DE DUCROT

Ducrot distingue la notion d’argumentation de celle de
raisonnement, montrant que 'une — enchainement d’énoncés dans
un discours — reléve de I'ordre du discours, et ’autre — confrontation
de propositions - reléve de I'ordre de la logique. La distinction
entre relations logiques et argumentatives permet de comprendre
pourquoi, bien que n’ayant aucun sens du point de vue logique, un
énoncé comme “Je n’ai pas le temps, mais je prends quand méme
un café” (Moeschler, 1985, p.48), peut cependant étre tout 2 fait
compréhensible si on prend en compte les relations argumentatives.
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Cette distinction établit donc que les relations logiques ne sont pas
toujours pertinentes pour 'interprétation des énoncés.
~ Par ailleurs, la fonction principale du langage n’est pas

d’informer. D’apres Cunha, pour Ducrot “I’argumentation constitue

Iacte linguistique fondamental. Elle prime méme sur I'information
puisque, selon lui, la plupart des énoncés possédent des traits qui
déterminent leur valeur pragmatique indépendamment de leur
contenu informatif.” (Cunha, 1991, p.20). En effet, pour accéder
au sens d’'un énoncé, il faut que soient pris en compte aussi bien
son aspect argumentatif que la description de son énonciation.
(Dans sa théorie de I'énonciation, Ducrot pose comme idée de
base que le sens d’un énoncé est une allusion a son énonciation.)
En cela, il construit une théorie sémantique non véritative et
centrée sur les aspects pragmatiques du sens, aboutissant a ce qu’il
appelle la “pragmatique intégrée”.

. Pour Ducrot comme pour Anscombre, argumenter n’est donc
pas apporter des preuves ou présenter un ensemble de raisonnements
dont on démontre la vérité ou la validité du point de vue logique,
mais “dire qu’une phrase a valeur argumentative, c’est dire qu’elle
est présentée comme devant incliner le destinataire vers tel ou tel
type de conclusion” (Ducrot, 1979, p.12). La valeur argumentative
d’un é€noncé se réfere donc a la continuation qui peut étre envisagée
pour cet énoncé. Elle est déterminée par son orientation
argumentative. D’aprés Ducrot (1980, p.11) - et c’est la le théeme
central de la théorie argumentative — “tous les énoncés d’une
langue se donnent, et tirent leur sens du fait qu’ils se donnent,
comme imposant a 1'interlocuteur un type déterminé de conclusions.”
Cette prétention a orienter la suite du discours dans une certaine
direction est constitutive du sens d’un énoncé et représente une
donnée de base pour l'interprétation.

La relation argumentative s’établit entre deux énoncés (ou
entre un €noncé et des entités plus abstraites, implicites, ou des
€léments du contexte) lorsque le premier, c’est a dire 'argument,
est présenté comme destiné a faire admettre le second, c’est & dire
la conclusion.

Parmi les arguments, certains sont “présentés comme destinés
a servir une méme conclusion” (Moeschler, 1985, p.54). Ce sont
des arguments coorientés qui peuvent étre indépendants ou, au
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contraire, appartenir 2 un méme paradigme d’orientation et étre
définis en fonction de degrés plus ou moins forts, constituant ainsi
des échelles argumentatives.

Les arguments anti-orientés, eux, “sont destinés a servir des
conclusions inverses” (Idem).

La hiérarchie existant entre des arguments de force variée est

AAtAmemaimAn e s nt T alongne nnceade on APFA AiffArantc
acierminece uugumuquoxuwut 1.4 1AL UL PJUDBLUT Tl 1.1.\4 (N3RS w g 8 )

dispositifs au travers desquels un certain “habillage linguistique”
est donné aux faits. Ceux-ci se trouvent ainsi enrdlés dans des
mouvements argumentatifs.

Parmi les phénomenes qui donnent lieu & des enchainements
argumentatifs et contraignent des “trajets argumentatifs” particuliers,
il y a toutes sortes de vocables appartenant a diverses classes
grammaticales (substantifs, adjectifs qualificatifs, adverbes, verbes,. . .).
Mais Ducrot, Anscombre et ceux qui travaillent dans la méme
direction, accordent une attention particuli€re aux marqueurs
argumentatifs, établissant la distinction entre opérateurs et
connecteurs argumentatifs. Moeschler (1985, p.62) définit I'opérateur
argumentatif comme “un morphéme qui, appliqué a un contenu,
transforme les potentialités argumentatives de ce contenu”.
L’opérateur argumentatif est donc appliqué & un énoncé unique,
alors que le “connecteur argumentatif est un morphéme (de type
conjonction de coordination, conjonction de subordination, adverbe,
locution adverbiale, etc.) qui articule deux énoncés ou plus
intervenant dans une stratégie argumentative unique” (Idem).

L’argumentation est donc une propriété de la langue, méme si
les principes généraux, ou lieux communs, sur lesquels s’appuie
l'argumentation appartiennent a ’environnement social. Ducrot,
reprenant la terminologie aristotélicienne, appelle ces principes
des “topoi” et montre qu'ils constituent des régles générales (mais
non obligatoires), faisant partie du sens commun et dont la
principale caractéristique est d’établir une correspondance entre
deux échelles argumentatives. D’aprés Ducrot, des regles de ce
type sont toujours présentes dans les enchalnements argumentatifs
d’un énoncé.

Un rapide coup d’oeil sur cette théorie montre bien a quel
point les grammaires traditionnelle, structurale ou générative
ignorent 'importance du réle des marqueurs argumentatifs et, pour
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cette raison, ne peuvent étre la base d’aucune stratégie valable
d’enseignement/apprentissage concernant cette question.

4 APPLICATION DE LA THEQRIE ARGUMENTATIVE DE
DUCROT

La théorie argumentative de Ducrot peut étre un outil
intéressant, . permettant a lenseignant de Portugais de mieux
comprendre les contraintes argumentatives qui régissent I’emploi
d’éléments relationnels comme les opérateurs ou connecteurs
argumentatifs, et donc d’étre plus en mesure de guider les apprenants
dans P'apprentissage de ces €léments. Pour illustrer cette affirmation,
on est parti de quelques exemples extraits de deux exercices réalisés
par des éleves de “62”, “72” et “82 série”, du Collége d’Application
de 'UFPA.

Le premier exercice reproduisait le texte “E a psicéloga, o
que diz?” (cf. annexe 1), ol certains opérateurs ou connecteurs
argumentatifs étaient présentés simultanément avec deux autres
marqueurs qu’il aurait été possible, du point de vue syntaxique, de
trouver 13, mais qui changeaient I'orientation argumentative de
I'énoncé. Les éleves devaient, a chaque fois, opérer un choix parmi
Ceux proposés.

Dans le deuxieme exercice, certains opérateurs et connecteurs
du texte “Quem ensina nado da nota” (cf. annexe 2) avaient été
effacés et les éleves devaient compléter le texte avec les mots
grammaticaux de leur choix.

On peut bien évidemment contester la validité de tels
exercices pour I'évaluation de la connaissance de ces marqueurs
argumentatifs. On s’attend en effet & ce que I'éléve reconstruise
une certaine cohérence, ce qui présente une dlﬂiculte bien supérieure a
celle qu’a I'éléve lorsqu’il prodult lui-méme un texte. Il aurait
sirement été préférable de s’en tenir a des productions libres. Mais
il s’agissait d’obtenir rapidement quelques exemples pouvant étre
utilisés dans le cadre de cette analyse.

Si 'exercice n2 1 a paru moins difficile aux él&ves que le second
(un bon nombre, en effet, n’a réalisé que le premier pour avoir jugé
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le second “trop difficile”) aucun d’eux n’a su trouver toutes les
options adéquates.

Quant au deuxieéme exercice, le nombre de trous complétés de
manicre adéquate (c’est a dire pas nécessairement comme dans le
texte original) était dans tous les cas inférjeur 2 la moitié.

Ces résultats, s’ils n’ont aucune valeur scientifique, illustrent
du moins la difficulté que ressentent les éléves a utiliser les
marqueurs argumentatifs qui semblent les encombrer au moins
autant qu’ils n’encombrent les grammairiens eux-mémes. (Ils
justifient parfois leurs choix par des considérations du type: “c’est
plus joli avec ce mot”, “ca fait plus élaboré comme ¢a”.)

L’analyse, a partir des concepts définis par Ducrot, des
erreurs commises par les éiéves semble montrer qu'en fait ils
méconnaissent le sens et la fonction des opérateurs et des connecteurs,
ce qui affecte la compréhension de I'organisation textuelle d’une
maniére générale. Quelques exemples, tirés des deux exercices qui
leur ont été proposés, permettront d’étayer cette affirmation.

Dans I’énoncé suivant -“A orientagéo sexual de uma pessoa
comeca bem antes de ela nascer, antes até da concepgio” - I’exercice
proposait aux €léves le choix entre les opérateurs “bem”, “logo” et
“pouco”. N’importe lequel de ces trois aurait pu compléter
I’énoncé si celui-ci n’avait pas ajouté “antes até da concepgao”.
L'opérateur “até” qui apparait dans cette séquence a comme
caractéristique de présenter un argument plus fort qu’un argument
antérieur en faveur d’une conclusion déterminée. Ces deux arguments
ne peuvent donc étre que coorientés vers la méme conclusion. La
conclusion vers laquelle tendent les arguments de I’énoncé en
question peut étre formulée de la maniere suivante: r =
“Porientation sexuelle d’'une personne commence avant sa
conception”. Cette conclusion détermine une échelle argumentative a
laquelle appartiennent les différents arguments entre lesquels les
€leves devaient opérer leur choix. On peut la représenter ainsi:

r

antes até da concepgao
bem antes da pessoa nascer

antes da pessoa nascer
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Or, les opérateurs “pouco” e “logo” appliqués au dernier
argument orienteraient devantage vers la naissance, ce qui,
chronologiquement, est plus éloigné de l'avant-conception que
“bem antes da pessoa nascer”.

Utiliser 'un de ces deux opérateurs revient a présenter un
argument anti-orienté par rapport a la conclusion r, ce qui est

. . . . 111 £
”wm kel Qe “\]D nar ]Q nracanre l'lp pr T a
justement rendu impossible par la présence de “ate”. La
4 A

compréhension de cet opérateur “até” aurait donc permis d’éviter
a plus de la moiti€ des éléves 'emploi inadéquat de “logo™ e

- “poucao”.

Dans I’énoncé “E eu temo que a escola faga com a sexualida-
de algo semelhante com o que fez com a leitura”, les éleves de-
vaient choisir entre le connecteur “e” et les connecteurs “entre-
tanto” et “portanto”.

“E” relie des arguments coorientés alors que “entretanto”
présente un argument anti-orienté par rapport a un argument
antérieur. “Portanto” introduit une conclusion. Il n’était pas possible
de choisir le connecteur adéquat sans comprendre que I'énoncé
antérieur présentait des raisons pour lesquelles 'auteur de l'article
est peu favorable a ce que ’éducation sexuelle soit faite a I'école,
tout comme ’énoncé qui suivait. Il s’agissait donc d’arguments en
faveur d’'une méme conclusion. Or, la grande majorité des éléves a
fait de ’énoncé “eu temo que a escola faga com a sexualidade. . . ..
leitura” une conclusion de 1’énoncé antérieur en choisissant “por-
tanto” comme connecteur.

Un certain nombre d’éléves a choisi “entretanto” comme si les
conclusions vers lesquelles orientaient les différents arguments
s’opposaient, ce qui n’était pas le cas: dire que I’école aborde la
sexualité sous un angle purement vétérinaire ou sous un angle
moraliste amene a la conclusion que I'école n’est pas le lieu le
mieux indiqué pour parler de sexualité. L’argument qui suit, selon
lequel il est a craindre que I’école n’atteigne pas plus son objectif
en ce qui concerne la sexualité qu’elle ne I'a atteint en ce qui
concerne la lecture, est un argument en faveur de la méme conclusion.
Le seul connecteur adéquat parmi les trois qui leur étaient proposés
était donc delui qui indiquait la co-orientation, c’est-a-dire “e”.

Dans [I'exercice 2, quelques exemples particulierement
significatifs peuvent étre retenus.
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A la ligne 11, lauteur de l’article décrit une situation qu’il
aurait jugée utopique s’il ne I'avait pas vécue lui-méme: avoir eu
presque 200 éléves dans une méme classe et, en méme temps,
n’avoir pas eu de problémes de discipline. Connaissant les conditions
habituelles d’enseignement, il apparait vite que ces données sont

a

contradictoires. On pourrait justement s’attendre a ce que 200
éleves dans une seule classe, cela pose de sérieux probleémes de
discipline. L’utopie annoncée ne peut que résider dans la négation
de la conclusion “j’avais beaucoup de problémes de discipline”. 1l
s’agissait donc ici de trouver un connecteur montrant que la
conclusion suggérée par le premier argument n’était pas confirmee
par le second et orientant ensemble de 'énoncé vers la conclusion
inverse. -

De nombreux connecteurs peuvent marquer cette opposition
en portugais (“mas”, “contudo”, “porém”, “no entanto”, “entre-
tanto”, “apesar de”)!, mais du point de vue syntaxique scul “apesar
de” était acceptable. Cependant un bon nombre d’éleves a utilisé
des connecteurs dont la caractéristique est d’introduire une
justification de 'assertion antérieure comme “por”, “o fato de”,
“porque”. Parmi eux, seul “por” pouvait fonctionner du point de
vue syntaxique. Mais du point de vue argumentatif, avoir eu presque
200 éleéves dans une méme classe ne pouvait en aucun cas justifier
le fait de n’avoir pas eu de problémes de discipline!

A la ligne 21, lauteur mentionne le fait que pendant les pauses
il ne parvenait pas a prendre son café tranquille. La séquence qui
suit - -“os alunos viviam me solicitando para esclarecer dividas”-
aurait pu étre introduite & peine par deux points, car cet énoncé est
une justificative de ce qui a été dit antérieurement. Les connecteurs
permettant d’enchainer sur un énoncé explicatif peuvent &tre en

~ portugais: “j4 que”, “porque” ou “pois”. Or, beaucoup d’€Jeves ont

écrit “mas”. Sachant que “mas” oppose les conclusions de deux
arguments anti-orientés, on constate une totale inadéquation de ce
choix. Ne pas pouvoir prendre son café tranquille lors de la pause
et étre sollicité sans cesse par les éléves sont en effet deux arguments
orientés vers la méme conclusion.

1 - Sion ne prend pas en compte les nuances d’emploi de tous ces connecteurs.
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Dans le dernier paragraphe du texte 2 il leur fallait mettre en
rapport deux arguments: “a escola nao ensina seus alunos a obterem
novas informagbes e atualizagSes através dos livros” et “a escola
estard condenando seus alunos a um eterno atraso intelectual”.

Un certain nombre d’éléves a proposé le connecteur “por”
qui, syntaxiquement, pourrait avoir sa place dans I'énoncé en

nnactinn Ma ”

quesuln. J.uaiS, du ﬁGiﬁt de vue argumentatif, “pGI ﬁféseﬁtﬁ la
premiere séquence (devant laquelle devait €Etre placé le
connecteur) comme une explication de la deuxicme séquence. En
outre, avec “por” le futur de “estard condenando” présente comme
certaine la réalisation de ’événement. Or, la lecture du paragraphe
entier montre que l'auteur croit encore a la possibilité d’un
changement, mais ce a condition que les éléves apprennent a utiliser
les livres en véritables autodidactes. Il s’agissait donc d’introduire
au travers du connecteur “se” une condition donnant origine a
Pimplication “I’école condamnera ses éléves”.

L’analyse de ces quelques inadéquations montre que
Iinstrument théorique utilisé est beaucoup plus satisfaisant que les
classifications grammaticales traditionnelles. En effet, il permet de
comprendre pourquoi, en fonction d’une certaine orientation
argumentative du texte, il n’est pas possible d’utiliser tel ou tel
marqueur.

Bien sur, il n’est pas question de préconiser l'utilisation
directe, en classe, de la terminologie de Ducrot, remplagant un
métalangage par un autre. Mais il est clair qu'un enseignant qui
comprend le fonctionnement dans le texte de ces marqueurs
argumentatifs peut donner des explications plus gratifiantes que les
habituels et peu constructifs “maladroit” ou “mal employé”. 1l peut
également élaborer différents types d’activités permettant d’entrainer
les éleves au maniement des connecteurs et opérateurs et a leur
compréhension dans les textes, c’est a dire a les entrainer autant en
production ou en compréhension. En effet, activités de production
et d’expression sont liées: si l'on inscrit la lecture dans da
dynamique de l'argumentation, ou elle devient une activité de
co-énonciation, il faut, comme le dit Portine, “réécrire pour
apprendre a lire et passer au crible de la lecture pour écrire”
(Portine, 1983, p. 112). '

A ce sujet, des suggestions de travail comme celles de Portine
dans son ouvrage “L’argumentation €écrite: expression et
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communication” (Portine, 1983) peuvent étre mises a profit. Il
propose l'utilisation des techniques de l'approche globale qu’il
distingue de P'appréhension globale (2 rappprocher de la lecture
dite fonctionnelle ou rapide). Pour lui, 'approche globale n’est pas
la lecture d’un texte mais en est une composante qui donne au texte
son relief, permet d’en repérer la forme, les indices pertinents et de
reconstruire les réseaux formés par ces indices, bref de franchir par

-€tapes sucessives les obstacles qui se présentent lorsqu’on veut
appréhender un texte.

Ce type de stratégie pédagogique dépasse bien sir le travail

sur les seuls marqueurs argumentatifs, mais il reste que ceux-ci sont
une composante importante de la force argumentative d’un texte et
leur repérage est un élément essentiel pour la reconstruction du
fonctionnement de celui-ci. Bien entendu, la meilleure
appréhension des marqueurs argumentatifs ne suffit pas 2 résoudre
les probléemes des apprenants brésiliens en ce qui concerne la
production et la compréhension de textes. Non seulement il est
tout a fait impossible de dissocier compréhension des marqueurs
argumentatifs et compréhension du texte, et de savoir laquelle
précede l'autre, mais encore ’argumentativité ne se limite pas aux
connecteurs et opérateurs. Elle s’inscrit tout autant dans le texte au
travers de I’emploi de certains temps verbaux, de certains adverbes
ou qualificatifs, de la présence de présupposés, etc. La prise en
compte de ces €léments est tout aussi importante pour le travail de
Pargumentation en classe (voir a ce sujet 'ouvrage d’Ingedore Koch
sur la cohésion textuelle). De plus, 'argumentativité n’est pas tout
dans le texte et ne résout pas tous les problémes d’acquisition d’une
bonne compétence de lecture.

5 CONCLUSION

Les limitations de cet article sont celles de tout travail
dépourvu' de prétention scientifique. Elles sont liées en grande
partie au fait qu’il est artificiel d’isoler un point problématique de
I'enseignement/apprentissage du Portugais-langue maternelle,
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alors qu'’il est clair que celui-ci doit étre repensé comme un tout.
Comme le souligne Portine, “la technique seule ne résout rien et
ne prend son sens que par rapport 2 un projet d’ensemble et & des
objectifs pédagogiques clairs” (Portine, 1983, p.99).

La difficulté des apprenants a utiliser de maniere adéquate les
connecteurs et opérateurs argumentatifs et a les comprendre est un
symptdme parmi d’autres d’un enseignement qui porte sur la langue
au détriment d’un enseignement de la langue, un enseignement qui
oublie de développer chez les apprenants une réelle compétence
communicative (au sens ou ce terme est utilisé en didactique des
langues étrangeres), un enseignement, enfin, de type encyclopédique
ot la langue est prise comme objet d’étude quand elle devrait &tre
envisagée avant tout comme un outil qu’il faut apprendre & manier
pour agir dans le monde.

Par ailleurs, il n’est pas besoin d’étre grand mage pour
avancer que, dans I'état actuel de 'enseignement du portugais,
I'utilisation d’un tel appareil théorique (sans le métalangage, bien
str) serait bien plus productive que la répétition mécanique des
habituelles listes de conjonctions, locutions adverbiales et autres
vocables dont on ignore le sens. Mais cette constatation n’en
invalide pas pour autant notre propos. Le professeur de langue,
maternelle ou étrangere, doit avoir accés aux descriptions formelles
du langage qui lui permettent de mieux connaitre la langue
enseignée et de pouvoir ainsi réévaluer ses objectifs et ses méthodes
de travail. On touche 13 au probléme encore non résolu de la
formation des enseignants. . .
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ANNEXE 1

Nicleo Pedagdgico Integrado - UFPA

Aluno:

Série:

Risque no texto as opgoes que lhe parecem incorretas.
E A PSICOLOGA, O QUE DIZ?

O espago para a orientagdo sexual € em casa € ndo na escola. Alids,
pouco
a orientagio da sexualidade de uma pessoa comega logo  antes de ela
bem
nascer, antes até da concepgao. Comega pelo lugar que ocupa na fantasia
€ nos sonhos de seus pais. Ai j4 se estd elaborando um espago para
sem 0s
essa pessoa no mundo, uma imagem € um conceito com os
apesar dos
quais ela terd que conviver e lidar. E essa orientagio continua nos peque-
nos gestos cotidianos — na hora de trocar as fraldas, nas reagdes ao xixi
feito no colo, na alimentaggo e nas brincadeiras. E natural que
também
esse apenas seja O espago para a troca de informagdes, das anggstias e
nem
das duvidas.
Na escola, o tratamento da sexualidade tende a cair ou no campo da
biologia - um tratamento meramente veterindrio - ou no da moral.
Entretanto  eu temo que a escola faga com'a sexualidade algo seme-
Portanto _
lhante com o que fez com a leitura. Seu papel, inicialmente, era ensinar a
Por isso
ler. Agora pretende ensinar a gostar de ler. Uma vez que 14 no meio do
S6 que
livro de literatura mais gostoso tem uma ficha de leitura para o aluno
descrever o personagem principal, classificar o tipo de enredo. E isso que
se pretende com educag¢do sexual? Que tipo de fichas os alunos deverio
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Além disso
reencher? Mas ,queiramos ou nio, a sala de aula é um
e
: Logo :

~espago de poder. Como o jovem pode sentir-se 2 vontade para abrir suas

angistias, davidas e fragilidades para a mesma pessoa que o avalia, lhe d4
notas, decide se ele é ou ndo capaz de passar de ano?

Extrafdo da revista “Sala de aula” de outubro de 1990, pig. 24. Artigo de Lidia
Rosenberg Aratangy - psicéloga.
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ANNEXE 2

OPINIAO

Quem ensina nio d4 nota

0s meus 25 anos de Magistério,

jé passei por todss as experién-

cias possiveis, desde o pré-pri-

miro até a universidude. Umna
situagio. me deixou marcado e
perplexd. Forem os {5 anos em que lecio-
nei num cursinho em Séo Paulo

Tendo j4 vivido os problemas da escola

tradicional, ao entrar no cursinho me vi,
de repente, numa situagio viruahmente
ulGpica: ter gquase 200 aiunos
numa sala de aula, nunca — repito —,
nunca tive problemas disciplinares!

nédo fizesse chamada (no cursi-
nho nao hd conwole individual de presen-
qa. sé gem). o Indice de freqiié
nas minhas aulas oscilava entre Y8 e
1U3%! Amigos dos alunos eram por eles
convidados para assistir & aula.

Al« nunca dei uma rota nem exeminei
» MAO C i

tornar meu cafezinko sossegado nos inter-
valos. os alunos viviam me selicitan-
do para esclarecer dividas sobre a liggo
de casa.

Essa situagdo ideal, com a qual todo !

professor sonha, se deve basicamente a
dois fatores. . o inte-
resse, a atengdo. a motivagdo. a discipli-
na e a freqii@ncia das alunos do cursinho
niio acontecem por mérito do professor e
apesar de ele ndo dar nota.

todas as respostas positivas dos alunm
sio causadas justamente pelo fato de seu

fi nfio SCT 0 resp | pela nota,

peln apmvagaa ou reprovagdo. Tados es-

ses alunos irdo enfrentar um exame vesti-

bular, uma das poucas coisas sérias (ou

“A unica e verdadeira do as escolas, seja como exames inter-

. nos. fiscalizando os professores. O alunc
finalidade de qualquer da 6.* série nao deve ser aprovado {ou

escola é se tornar imitil. néo) pelos professores da propria 6:* sé-
Formar autodidatas #L.rie. mas sim deve ser aceito (ou néo) pe-
significa formar cidaddos losda?.".

Obviamente tal proposta serd imedia-

tamente combatida pelos professores
Thinseguros que fazem da nota___,_uma
fecramenta de ensino uma ar-
ma para disciplinar pelo terror. Mal
percehem que € este terror o principal
responsével pela absurdaevaséo escolar
e pela total ineficiéncia do nosso ensino
em todos os niveis.
. Um segundo motivo do sucesso educa-
cional obtido por um cursinho sério ¢ o
futo de ter que ensinar em menos de um
ano toda a matéria que a escola ‘.‘normnl"
'ndo conseguiu em 3. 4 ou mais. Enfren-
tando essa situagio desespendora é  que
os profe de
uma das dades bisicas da educag
nito interessam novas maneirag de se'en-
sinar, o que vale sao maneiras eficientes
. qsde fazer o aluno aprender! E. dentro des-
sas maneiras, se sobressai a Gnica que de-
Pleriuigl Pisxxi é quimico "'dus"’ﬂ’ @ profes-  yeria orientar toda a escola, desde a pré

verdadeiramente livres"

sor de Flsica formado pela USP. lecionou em . N . .
lodos os " niveis de ensino @ atualmeme ¢ e a unl)':mdatlle a melhor ’M"il'? de
diretor editerial da Editora Aleph, se coisa é

2ada em manuais de instruGdes A tinica e verdadeira finalidade de toda

P escola € se tomnar initil: somente tendo
" autodidatas como produto final € que po-

. muito simples: quem ensina. ndo d formar cidada dadei

examina. Desta forma o professor e o alu-|82te livres, livres até da dependéncia de um

no sempre estariamm do mesmo lado da  professor,

trincheira. como acontece no cursinho. O Num pafs e numa época em que as mu-

sucesso e a eficiéncia profissional de um  dangas radicais s&o rotina, qualquer esco-

quase) desse sofrido Brasil, onde sabem 34 professor seriam. . medidos pelosu-  1a, por mais adaptivel que seja, € obsole-

que recursos estranhos, como **calur’* ou

“‘apadrinhamentos’ tém poucas chances
de funcionar. . 56 Ihes resta
um recurso: aprender. E apmnder signi-

cesso tle seus alunos. Extes, por sua vez.wHa. __ ela ndo ensinar seus alunos a ohte-
passariam a ter todos os motivos de co-  rem novas informagdes e atualizages
brangu em relug@o a0s mesires. Hoje, um  através dos livros, como autodidatss. os
mrofessor qué 1€ o jomal em vez de dar  estard condenandu 2 Um etemo atraso in-

fica buscar a ajuda de um professor que §| aula é___ aplaudido. No novo sistema, ! | ¢ a uma dependéncia pioc que a

pussa entdo a exercer o papel de amigo,

aliado. ¢ ndo, como ucome na escola, de

juiz ou___carrasco.
Para £

a escola brasileira, ti- (S erro!

seria sumurigniente eliminado pelos alu-12dos drogados. E esse papel cabe. prnci-
nos indignaclos. palmente, ao professor primério: ndo en-
Fale-s¢ em eliminar o vestibular. Que  sinar a ler mas sim fazer a crianga gostar

ri-la desta sttusgdo catastrofica em que se

encontra, bastaria aplicar um lema ralical

. a quantidade de ves-  de ler. Esta ¢ a iinica maneira de deixar-
tibulures deveria ser aumenu:du. sejz co-  mos de ser um grande pafs pare nos tomar
mo exames exiemos {estatais), fiscalizan-  uma grande nagio.. L]

NOVA ESCOLA - AGOSTO/1980
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O FENOMENO DA ALUSAC EO
- ENSINO/APRENDIZAGEM DE LINGUAS

José Carlos Chaves da CUNHA
Departamento de Linguas e Li-
teraturas Estrangeiras. Centro
de Letras e Artes. Doutor em
Lingiifstica.

Il s’agit ici de dégager quelques caractéristiques de Pallusion — a partir de
I'analyse d’un certain nombre d’occurrences de ce phénomene - afin de proposer
des modeles d’activités susceptibles d"attirer Pattention des (futurs) formateurs sur
'ommniprésence des contenus implicites (en particulier, des contenus allusifs) dans
I'utilisation ordinaire d’une langue naturelie, et de montrer ainsi Pimportance de
la prise en compte systématique de Pindirection du langage aussi bien lors de
:’é]aboration de matériel pédagogique que lors de la préparation de cours de
angues.

Tomando-se como ponto de partida o fato de que a alusdo é
um fen6meno muito comum no uso natural da lingual — tanto oral
quanto escrita ~ € muito pouco “explorado” nos manuais de linguas
(materna e estrangeira), tenta-se depreender algumas de suas carac-
teristicas estudando uma grande variedade de ocorréncias para, a
partir dai, propor modelos de atividades suscetiveis de serem reali-
zadas com proveito nos estigios de formacdo ou reciclagem de
formadores e, também, claro, nos cursos de linguas.

Este trabalho, ainda no seu comego, € parte integrante de um
projeto maior — Pragmdtica Lingiiistica e Did4tica das Linguas —
cujo ponto de partida é uma reflexio sistemética sobre determina-
das teorias pragmatico-lingiiisticas e de seu interesse concreto na

1 Este fendmeno alids ocorre também em outros sistemas semid6ticos: na musica,
na pintura. . .
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formagdo e/ou reciclagem de formadores na 4rea de ensino-apren-
dizagem de linguas.

A alusdo (do lat. allusione) € um tipo de implicito cujo campo
ndo é muito facil de delimitar com exatiddo. As defini¢bes de le-
mcografos semanticistas e especialistas em pragmdtica lingiiistica,
embora nio necessariamente contraditdrias, ndo parecem passiveis
de serem unificadas por enfocarem este fenémeno de pontos de
vista diferentes e com objetivos diversos.

Para os lexicgrafos (cf. Aurélio, Caldas Aulete, Robert, etc.),
trata-se em geral:

— de uma referéncia (mengdo, relacao) indireta (vaga, apenas
esbogada) a pessoa(s), fato(s) ou coisa(s) levando o leitor (interlo-
cutor) a completar por meio de idéias o pensamento sugerido;

- ou ainda de um dito critico, de uma apreciagio indireta a
um fato ou personagem conhecidos que s6 alguns leitores ou ou-
vintes percebem.

Para alguns semanticistas (Rastier 1989:30, por exemplo),
“uma alusdo é uma instrugdo de encaminhamento a um interpre-
tante externo, unidade semiGtica qualquer, ndo necessariamente
lingiiistica, que permite atualizar componéntes seménticos (ineren-
tes ou aferentes) do texto estudado”.

J4 para especialistas em pragmaética lingiiistica, notadamente
Kerbrat-Orecchioni (1986:44, 46/47), a alusdo € um tipo particular
de subentendido empregado em circunstancias diversas mas relati-
vamente precisas:

— enunciados de contetido chulo ou obsceno;

— enunciados que fazem referéncia implicita a um ou mais
fatos particulares conhecidos por alguns dos protagonistas do inter-
cambio verbal e somente deles, ou sobretudo deles, o que estabele-
ce entre eles uma certa conivéncia (pacifica ou agressiva);

- enunciados que remetem a outros textos. “.. . o texto evo-
cado e convocado pela alusdo intertextual estd, a0 mesmo tempo,
como o subentendido, presente e ausente daquele que o acolhe”
(id:47).

Como nenhuma dessas defini¢Ges parece suficiente para abar-
car o fendmeno da alusdo como um todo, tenta-se apreendé-lo
melhor a partir de uma reflexdo assentada na andlise de, aproxima-
damente, uma centena de ocorréncias consideradas a priori como
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alusivas € em estudos lingiiistico-pragmaticos de Grice, Récanati,
Ducrot et Kerbrat-Orecchioni, dentre outros.

A alusdo é um tipo de implicito por ndo constituir, em princi-
pio, o objeto do dizer. O exemplo infra esclarece o que se entende
por isso. _ '

Ex.: “O real era um cilindro oco e profundo, onde a 4gua, a
terra e 0 ar se combinavam para formar tudo o que existia. As razi-
nhas aprendiam que o seu era o melhor dos mundos e, na escola,
aprendiam a recitar:

“Razinha, néo verés buraco algum como este
Ama, com orgulho, o buraco em que nasceste. . .”
(Rubem Alves, “O Pintassilgo ¢ as R4s”)

A referéncia ao poema A Pitria de Olavo Bilac apesar de bem
transparente, ndo estd explicitada no texto, nao €, em principio, o
objeto do dizer. Por outro lado, como o contetdo alusivo do texto
supra nao pode ser descodificado apenas com base na competéncia
lingiifstica do sujeijto falante, nao se pode caracterizar o fendmeno
como um tipo particular de pressuposigdo. Resta portanto consi-
deré-lo - como o faz alids Kerbrat-Orrecchioni (cf. supra) — um tipo
de subentendido uma vez que, para ser atualizado, necessita, ndo
somente da competéncia lingiiistica do sujeito falante, como
também de sua competéncia enciclopédica além de, freqiientemen-
te, suas competéncias ldgica e retérico-pragmatica.

Uma outra caracteristica do fendmeno é a intencionalidade
do sujeito que produz o texto alusivo. De fato, a comunicagio dis-
cursiva se dd de um modo tal que ndo se pode dissociar o que €
comunicado do fato de que este contetido (ou pelo menos parte
dele) é sempre comunicado intencionalmente. E evidente que esta
caracteristica ndo € especifica ao texto alusivo. Anscombre
(1980:65) chega a considerar que o sentido de um enunciado se
reduz as intengbes que apresenta como tendo motivado sua enun-
ciagio. Trata-se entretanto de uma caracteristica constitutiva do
fen6meno que, embora ndo permita distingui-lo de todos os tipos
de subentendido (da insinuagdo, por ex.), distingue-o de, pelo-
menos, um tipo de conteddo implicito: aqueles que Récanati agru-
pa sob a rubrica “Deixar entender”. E que, para este pesquisador
(cf. 1981:100), deixar entender, contrariamente a dar a entender,
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nido coloca necessariamente em jogo uma intencdo comunicativa
particular do locutor; para dar a entender é necesséario fazer a
enuncia¢do E com a intengdo de comunicar o que esta enunciagio
deixa entender. Em outras palavras, € necessario fazer com que a
inten¢do de comunicar seja aberta, piblica e objetivamente deter-
minével. Conseqiientemente, para que possa haver subentendido

alusivo num determinado texto, € indispensdvel que haja ndo
apenas a intengao, por parte do locutor, de veicular dessa maneira
um determinado conteddo, mas também que essa intencgdo possa
ser captada pelo interlocutor. Caso contrério, a alusdo néo é atuali-
zada.

A intencionalidade do locutor/escritor portanto néo pode ser
desvinculada de sua apreensio pelo interlocutor. Este, para que o
conteiido alusivo tenha existéncia real, isto é, seja atualizado, pre-
cisa captd-lo a partir de certas marcas inscritas no texto (oral ou
escrito). Estas marcas permitem-no, no mais das vezes, conciliar o
texto produzido com o cotexto (coocorrentes textuais) e com o
‘contexto de enunciagdo. Cabe no entanto frisar que, isoladamente,
nem a intencionalidade, nem este esforgo de conciliagio sio sufi-
cientes (embora sejam necessarios!) para a apreensio de um con-
teddo alusivo. Ambos sdo caracteristicas constitutivas da aluséo.

Por ser um tipo de subentendido, um tipo de implicatura se-
gundo a terminologia de Grice, a aluséo se caracteriza também pelo
fato de ndo possuir vinculo com os valores de verdade, nem com a
forma lingiiistica. Como todo e qualquer contetido subentendido
(cf. Armengaud, 1985:68), ela ndo € l6gica no sentido estrito, nem
lingiiistica. Ela é discursiva e contextual, e se assenta no que é
pensado a partir, a0 mesmo tempo, do que € dito e da situagdo —
comum aos interlocutores — na qual isto € dito. Observe-se, por
exemplo, o seguinte texto:

“Piada brasiliense. Ja esta definido o papel do triunvirato de
oposi¢des no debate sobre a reforma fiscal. Orestes Quércia vai
colaborar no combate a sonegagio, Tasso Jereissati escreverd um
capitulo sobre notas frias € Lula ird formular um plano para o
IPTU” (VEJA - 8/7/92 p.39).

A alusdo af ndo € fungdo da veracidade (ou ndo) do que é
dito, nem de sua forma lingiiistica. Mas da relagdo do que ¢ dito
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com o contexto situacional que deve ser partilhado pelos interlo-
cutores. Dai porque o sentido desse texto, a piada, s6 podera ser
apreendido por quem, pelo menos, souber que se discute no Con-
gresso o projeto de reforma fiscal e que Quércia, Tasso e Lula,
lideres de trés dos maiores partidos politicos de oposi¢do no Brasil
na época (respectivamente, PMDB, PSDB e PT), tiveram proble-
mas com pagamento de impostos: o primeiro foi acusado de sone-
gar o imposto de renda, o segundo teve suas empresas passadas “ao
pente fino” pela receita federal e o terceiro, por ser o presidente -
do partido da ex-prefeita de Sdo Paulo, se viu envolvido com o
problema de cobrangas de IPTU consideradas por demais elevadas
por muitos contribuintes. ' _

Ao lado dessas caracteristicas constitutivas do fendmeno da
alusdo hd ainda muitas outras que, pouco a pouco, estdo sendo
depreendidas da anélise do corpus e sistematizadas. Apresenta-se a

seguir, rapidamente, duas ou trés delas ressaltando-se, mais uma
vez, que o trabalho estd somente no seu inicio.

De um modo geral, € possivel considerar que a alusio esid
vinculada & atualidade. Os casos de alusdo até agora estudados —
inclusive os ndo extraidos de revistas e jornais recentes — tendem a
confirmar a hipétese segundo a qual o conteiido alusivo de muitos
textos deixa de existir quando estes sdo lidos ou analisados fora
(bastante tempo depois) de seu contexto de produgio. Isto se ex-
plica, talvez, através de uma outra caracteristica da alusio: a de que
ela, mais do que os outros tipos de implicito, apela sempre para um
saber extra-enunciativo, estad sempre assentada no conhecimento
partilhado. Quanto maior e mais preciso é este conhecimento parti-
lhado (entre os agentes de um intercAmbio lingiifstico) mais eviden-
te se torna o conteddo alusivo de um texto. Compare-sé a série de
exemplos infra, extraidos de diferentes nimeros da revista VEJA
(que explora bastante o fenémeno da alusio nos titulos de seus
artigos):

L. “O Choro e Vocg, Tudo a Ver” (1/4/92 p. 90) - titulo cal-
cado no slogan da Rede Globo de televisao (A Globe e vacg, tudo
a ver): alusdo & tendéncia dessa rede para provocar a emogio, o
choro, em seu Jornal N acional;

2. “L’Année Derniére a Araxa (6/5/92 p-13) - titulo alusivo as
ultimas férias do ex-Presidente Collor calcado no cine-romance de
Alain Robbe-Grillet (L’ Année Dernicre 3 Marienbad);
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3. “Ligagdes Censuradas” (27/5/92 p.65) — a esposa de um
ministro de Collor assumiu a fungdo de controlar as hgagoes.te-
lefonicas do marido. Ela sé passava o telefonema para o marido
sem exigir prévia identificagdo do interl.ocutor’ qu’ando se tratava de
voz masculina. Alusdo a “Ligagdes Perigosas”, célebre romance de
C. de Laclos?! _

Parece claro, intuitivamente, que ¢ grau de evid
tetdo alusivo é muito maior no exemplo n. 1 do que no n. 2 € neste
do que no de n. 3. No tltimo exemplo, alias, Parece licito inclusive
questionar se se trata realmente de uma aluséo, se houve, de fato,
intencionalidade por parte do jornalista que escreveu O texto ape-

sar dessa obra ter recentemente se tornado bastante conhecida
gracas as suas versdes para o cinema. o . ) )

Isto permite que se postule a existéncia de diferentes “graus
de alusdo segundo dois eixos: . .

- um que reflete o grau de certeza, por parfe do leltor/‘c‘)l{wn-
te, da intencionalidade do locutor/escntorf a alusdo no texto “piada
brasiliense” parece, a principio?, bem mais clara do que a doex. 3
Supfal e outro que reflete o nivel de “apreensao” do conztg:ﬁdp alu-
sivo pelo ouvinte/leitor: nos €x. supra, O de n. 1 parece® mais evi-
dente do que o de n. 2. . )

' E importante notar que, apesar da onipresenga dos C(B{ltel.ldos
implicitos na comunica¢do humana, apesar da gllandfa fre'quefr’m.a (e
da extensdo) dos conteddos alusivos pos intercambios lmguistlcc?s,
o fendmeno da alusdo € ainda muito pouco estudado. e, até holc?,
praticamente ignorado em sala de aula. Perdura uma distancia mui-
to grande entre sua freqiiéncia de uso — tanto na ll'ngua oral quanto
na lingua escrita — e sua “exploragao” nos manuais € cursos de lin-
gua (materna ou estrangeira). De onde se C!eduz que as pe§so§s
que acabam aprendendo a utilizar com propriedade a mdlreigao da
linguagem e, em particular, a alusao, apfenderan.l a faz.e-l?, a
mesma maneira como assimilaram os demais mecanismos lingtiisti-

2 E evidente que, em ultima anéliée», os “graqs”_sﬁo fungéo de cada quvinte (lei-
tor), de seu conhecimento de mundo e, principalmente, do conhecimento que
£

partilha com o locutor/escritor.
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cos: por impregnacdo, intuitivamente, interiorizando — 3s vezes
abusivamente — regras de funcionamento da lingua.

- Poder-se-ia até pensar ~ e hd quem o faga — que se o emprego
da alusdo € generalizado num grande nimero de linguas e culturas
(sendo em todas!), se as pessoas aprenderam naturalmente a utili-

zar este recurso de maneira adequada, ndo é necessario que ele se-
ia “explorado” na escola.

E claro que este ndo € o ponto de vista aqui defendido pois
isto equivaleria a dizer, por exemplo, que n@o se deve ensinar/
aprender lingua materna em sala de aula ja que os alunos que a
freqlientam sabem utilizd-la com propriedade na maioria das si-
tuacOes de comunicagdo. Ou entdo, que s6 se deve ensinar a moda-
lidade escrita da lingua materna na escola, € apenas no 12 grau,
porque, depois, os alunos ndo precisam mais aprender a escrever.
Nossa hip6tese, pelo contréario, € que quanto mais € melhor se co-
nhecem os fendmenos lingiiisticos, seus mecanismos de funciona-
mento, tanto mais € melhor se pode empregé-los. Daf o interesse
que deve ter o professor de lingua na compreensio do fendmeno
alusivo, de seus mecanismos de funcionamento a fim de ajudar seus
alunos a emprega-los de maneira cada vez mais sistematica e ade-
‘quada 3s diferentes situagdes de comunicagao. ’

Nao se quer dizer com isso que a alusdo deva ser topico es-
pecifico e isolado de um programa de ensino/aprendizagem da lin-
gua materna ou estrangeira. Pelo contrario, acha-se que deva estar
integrada aos outros fendmenos caracteristicos da indirecao da lin-
guagem num programa que privilegie — pelo menos em nivel de 12
grau - o ensino-aprendizagem, ndo sobre a lingua, mas da e na lin-
gua respeitando os parimetros ligados as diferentes situaces de
comunicagao.

No que concerne ao futuro formador, entretanto, parece.ser
atil um trabalho de sensibilizagdo aos fendmenos inferenciais, no-
tadamente, aqui, os alusivos, através de atividades suscetiveis de
levé-los a uma melhor compreensdo de seus mecanismos de fun-
cionamento e de sua importincia para o ensino/aprendizagem de
linguas.

Uma vez atingido este objetivo, serd mais facil e produtivo
propor-lhes — a titulo, sempre, de exemplo — outras atividades, tal-
vez menos especificas, tendo como pano de fundo a Pragmaética

Moara - Rev. do Curso de Mestr., Belém, n.1: 85-95, mar./set., 1993



92 CUNHA, José Carlos Chaves da

Lingiiistica, s6 que destinadas a serem realizadas com seus respec-
tivos alunos.

Este tipo de abordagem que privilegia um vaivém constante
entre teoria e prética ja foi testado com formadores — mestrandos
de Lingiiistica da UFPA - e com alguns alunos destes, tendo alcan-
¢ado uma receptividade tal que serviu de base para o prossegui-
mento do trabalho e para a montagem, com a colaboragio de alguns
colegas, de um curso de Especializacio de Ensino/Aprendizagem
do Portugués Lingua Materna.

Evidentemente que, para uma sensibilizagio voltada apenas
para o fendmeno da alusdo e seus mecanismos de funcionamento,
seria impossivel se apresentar aqui atividades ja prontas, estru-
turadas, experimentadas, uma vez que - como j4 foi dito supra - a
pesquisa ainda estd no inicio. As que seguem - voltadas para o
formador ~ t&€m um cardter provisério, se inspiram em Cunha
(1991) e sao apresentadas a titulo de exemplo.

1. Identifique, dentro dos enunciados abaixo, 0s que veiculam
um conteudo alusivo, explicitando a alusdo e dizendo por que foi
capaz de explicita-la: ' '

— Brésil: I'assassinat de Chico Mendes

Les tueurs de la Forét (Le Monde, 30/12/88)
~ Amazonie: les saigneurs de la terre
(Le Nouvel Obs. 13/4/89)
— La Magie Noir (Nouvel Obs. 13/4/89)
— Météorologie tchéque: avant le Nouveau Printemps de
fortes perturbations (Le Canard Enchainé 22/1 1/89)
— Ceaucescu: le génie des quatre pattes
(Le Canard Enchainé 22/11/89)

Objetivos:

~ mostrar como as leis do discurso intervém, durante o pro-
Cesso interpretativo, essencialmente para solicitar a emergéncia de
um determinado nimero de inferéncias e “normalizar”, do ponto
de vista retérico-pragmatico, um enunciado aparentemente trans-
gressivo;

— reconhecer a importéncia da competéncia enciclopédica, do
conhecimento partilhado, na identificagio e descodificagio de con-
teddos alusivos.
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2. Destaque, no documento em anexo, pelo menos duas
aluses. Identifique seu(s) tipo(s) de “amarragio” lingiiistica.

3. a) Traduza os seguintes enunciados:

~ Ceaucescu: le génie des quatre pattes
- Amazonie: les saigneurs de la terre
b) Algum conteiido (alusivo) veiculado por estes enuncia-
dos foi “apagado” na tradugéo? Quai(ais)? :

Objetivos:

— mostrar como os conteddos alusivos estdo ligados a uma lin-
gua e a uma cultura; :

— apresentar alguns tipos de “amarragio” dos contetdos alu-
sivos;

— mostrar que interpretamos os enunciados (inclusive os
alusivos) de modo que sejam coerentes com o que sabemos do uni-
Verso;

— demonstrar o quanto a emergéncia de um conteido alusivo
depende do contexto enunciativo e das diferentes competéncias do
sujeito falante,

4. Reescreva o texto em anexo explicitando o maior nimero

- possivel de contetidos por ele veiculados.

5. Procure um co(n)texto para os seguintes enunciados:

— Es realmente filha de tua mie

— O jeito é imitar o P.C.

— Estas precisando de muito abacate.

Objetivos:

— mostrar que a aluséo estd ligada a atualidade, e que est4 as-
sentada no conhecimento partilhado;

~ mostrar a importéncia das leis do discurso e da teoria das fa-
ces nos contetidos alusivos.

Nesta (ndo tdo) breve exposigdo muita coisa foi, inevitavel-
mente, deixada de lado, em parte por falta de tempo e em parte por
estarem ainda os estudos em fase embrionéria. Por exemplo:

— uma apresentagdo mais sistematizada de mecanismos inter-
pretativos da alus&o: o papel do conhecimento partilhado (evocado
muito superficialmente), a importancia - fundamental — do contex-
to, o funcionamento das regras sociais e discursivas (explicadas pe-
las leis do discurso, teoria da preservagio das faces, etc.). . .
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— um estudo sistematizado sobre os diferentes tipos de “amar-
ragdo” lingiiistica dos contetidos alusivos: entoacional, ortogriéfico-
fonética, sintagmatica, sintatica, léxico-seméntica;

— uma delimitagio mais precisa dos “espagos” privilegiados da
alusdo (o sexual, o politico, o esportivo. . .);

- um estudo dos tipos de relacdo possiveis entre as nogoes de
aluséo e as nogGes de interiexto, argumentacdo, polifonia, etc. . .

Teria sido interessante apresentar ainda:

'— um corpus expressivo de ocorréncias do termo alusio, seus
derivados (formas do verbo aludir) e eventuais sin6nimos (referir,
evocar...) a fim de melhor apreender seus sentidos usuais € sua
area de abrangéncia;

- um estudo da alusdo como possivel fonte de neologismos
(ex. maraj4, méfia. . .);

- e, principalmente, propostas de atividades concretas, orde-
nadas e sistematizadas em sala de aula suscetiveis ndo apenas de
conscientizar os alunos da onipresenca dos contetdos implicitos —
em particular os alusivos — em nosso dia-a-dia, mas também, sobre-
tudo, ajuda-los a compreendé-los, interpreta-los e produzi-los de
maneira eficaz.

Esta enumeragao do que ainda se pode (deve) fazer para
compreender melhor, explicitar e “explorar” os mecanismos consti-
tutivos da alusfo ja se apresenta, de certo modo, como um “mapa
da mina”. .. alusdo a filmes (e novelas!) de aventuras onde h4 ri-
quezas a serem descobertas mas, também, inevitaveis obstaculos a
serem transpostos durante o percurso. Agora € procurar nio per-
der a trilha. ..
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