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RESUMO

Este artigo visa analisar o processo de construgdo do sentido numa
interacdo entre um adulto e uma crianca. Enquadres interacionais,
estruturas de participagfo, niveis de linguagem sfo aspectos que, por
contribuirem para essa constru¢fo, serdo aqui abordados, consideran-
do-se, evidentemente, as especificidades da interacio em foco. Serdo
desenvolvidas algumas questdes tedricas referentes a coeréncia, ao t6-
pico discursivo, & digressdo e is estratégias e processos de compreen-
sdo, tendo em vista o corpus em que se baseou esta andlise.
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ABSTRACT

This article aims to analyze the process of construction of the sense in
an interaction between an adult and a child. Frames of interaction,
participation structures, language levels are aspects that, contribut-
ing to that construction, will be studied here, being considered, evi-
dently, the specificities of the interaction in focu:. Some theoretical
issues will be developed regarding the coherence, t* : \iscursive topic,
the digression and the understanding strategies and processes, taking
into account the corpus on which this analysis was based.
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28 O estabelecimento da coeréncia numa intera¢do entre crianca e adulto

1 INTRODUCAO

Partindo da afirmacéo de Favero (2000, p.33) de que a
coeréncia pode ser definida “como um principio de
interpretabilidade do texto, envolvendo fatores de ordem
cognitiva, lingiiistica e interacional”, analisamos neste
trabalho a construgéo da coeréncia numa interaco entre um
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faoonT antl ArTe 3T aTe

menino e um professor seu, com Guern cos
amigaveis.

Apbs a necessaria abordagem sobre a constituicio do
corpus, estudaremos o processo de construcio do sentido
considerando ndo sé a interagfio entre os participantes, mas
também a estruturaco topica e a relacio dessa estrutura com
0 contexto em que a coeréncia se estabelece, uma vez que o
objetivo deste artigo é analisar o processo de construcio de
sentido nessa interacao.

2 DO CORPUS

A conversa que constitui o corpus desta anilise teve a
duracgdo de cerca de trinta minutos. Contudo, como ocorreram
problemas técnicos, a gravagio em video se estendeu por
somente catorze minutos e dez segundos.

E interessante registrar que tanto o adulto quanto a
crianca foram convidados a participar momentos antes da
gravacdo, tendo-se tido o cuidado de solicitar antecipadamente
a mée a autorizagdo para a participacdo da crianca no

- presente trabalho. _

Como os participantes ja haviam se encontrado antes
do momento da gravac¢fo, ndo foram registrados os
cumprimentos iniciais. Também a despedida n#o foi gravada,
0 que consideramos ndo ter trazido prejuizo para a analise,
uma vez que, segundo Marcuschi (1991), esses momentos
nao formam toépicos.

O adulto (A), 47 anos, é professor, tem mais de vinte e
cinco anos de experiéncia profissional, e trabalhou com a
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crianca durante os dois ultimos anos, razdo principal do
convite destinado a ambos. :

A crianca (C), um menino de 9 anos, sempre
demonstrou bom relacionamento-com o professor, o qual
conhece seus avos maternos ha cerca de dez anos.

Tendo em vista oferecer aos interlocutores um assunto
que possibilitasse uma interacio por uma extensio maior de
tempo, o topico da conversa — Escola — foi sugerido pela
documentadora pouco antes de iniciada a gravacio.

Destacamos, ainda, que o local da gravacfio foi uma
sala de aula de maternal e que um grande ventilador ligado
durante a filmagem prejudicou a transcrigdo, pois impediu
que muitas palavras e expressées‘ fossem compreendidas.

Essa conversa, portanto, constitui o corpus do presente
trabalho.

3 DA INTERACAO CRIANCA E ADULTO

Considerando a interagdo como “um componente do
processo de comunicacgo, de significacfio, de construgdo de
sentido” (Brait, 1993, p.194), achamos necessario destacar
algumas circunstincias que envolveram a situacdo em que
se desenvolveu o didlogo, além de outros aspectos contextuais
mais amplos que certamente interferiram no desenvolvimento
da conversa. A partir disso, entdo, poderemos analisar mais
detalhadamente a “construcdo de sentido” nessa interacao.

Dentre os aspectos que concorrem para o
estabelecimento da coeréncia, o conhecimento prévio, aqui,
foi decisivo para que o dislogo parecesse espontineo. Dizemos
“parecesse” porque os participantes foram convidados a
conversar diante da cidmera, fato que ndo nos permite
considerar essa interaciio espontinea. Os interactantes,
contudo, desenvolveram uma conversacao natural, real, nio
ensaiada ou acordada, e, como afirma Dionisio (2001),
localmente planejada, pois caracterizou-se como atividade co-
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produtiva, em que tanto a crianc¢a quanto o adulto se
empenharam na construcio do sentido.

Nesse evento de intera¢do verbal, o empenho de cada
um no desenvolvimento da interacio também evidencia o
que Brait (1993, p.193) chama de “estruturas de poder”, uma
vez que varios tragos marcam a dominancia do adulto durante
o didlogo. Assim, vejamos:

a) apesar da diferenca de idade entre os participantes, a
situacdo de interlocugdo construida por eles ¢é
predominantemente informal desde o inicio da interacio,
como se pode ver abaixo, quando a crianca inicia a conversa
ja tratando o professor por “tu” — tratamento socialmente
inesperado ndo s6 pela diferenca de idade mas também pela
relac@o professor-aluno existente entre os dois.
®
1 C tu sabe que série eu 6 tio?

A uhn:: NAO deixa eu ver: a tua idade primeiro

Ao colocar os dois participantes de igual para igual, essa
forma de tratamento marca a informalidade, a intimidade
aceita pelo professor, que a mantém até o final da interacio.
A crianga, no entanto, certamente por for¢a daquilo a que
podemos chamar de ‘tratamento socialmente esperado’, varia
o tratamento para “senhor” em lugar de “tu” em duas ocasides
diferentes, fato que nos leva a compreender que, por mais
que em nenhum momento tenha havido alguma correcio
do adulto quanto ao tratamento introduzido, a prépria crianca

- esta condicionada socialmente a utilizar essa expressio

associada a ‘tio’, como se pode ver:

(2)
C tio eu vou me matricular em corrida de cem metros eu
A ondeja?

235 C 14 na escola na educagio fisica corrida de cem metros
A tem uma... um um curso s6 pra correr cem metros? e

tu achas que tu corres rapido? porque cem metros
tem que correr rapido '
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C ah né cem metros é daqui... daqui onde o senhor ti
l4:: pro portdo sé isso qué é cem metros

3)

280 C agente a gente foi jogar bola ai eu era o atacante e
ele era o zagueiro ai ele disse 14 pra.professora
professora por favor me tira da da zaga que esse
menino e-ele eu era o atacante ele era o zagueiro de
outro time né ai se eu fosse o atacante e desse uma
rasteira ai ai ai sempre tem uma pessoa assim fazia
assim ai fique em pé vamos fazer que o0 senhor era
ele ai a gente fazia af eu ia d4 o olé

285 no senhor ai eu fazia assim ((imita um drible)) nele
PA ele a::i a:i a::i () eu fazia isso e ele caia ((se joga
no chio)) com tudo

b) o nivel de linguagem utilizado também marca essa
estrutura de poder, j4 que mais de uma vez o professor
comenta o que a crianca falou com perguntas em tom irénico,
de sarcasmo. A crianca, no entanto, ndo interpreta as
perguntas como zombaria — tanto que nfo se inibe nem
retruca ao que ouve — e, COmMoO se V& Nos recortes a seguir,
continua naturalmente a conversa.

@)

jogar peteca...

bolinha de gude v

s0 coisa de menino né? bolinha de gude peteca bola

é... selecdo brasileira né? e as meninas conversam o

qué? tu sabes?

C ((responde negativamente com a cabega)) é porque a
mamae disse que se eu tirar nota boa nessa primeira
avaliagfo ela compra o que eu quiser eu vou dizer

> Q>

65

(5)
C ele é um toco de gente ele ele é é desse tamanhinho
assim ((levanta e compara
105 a altura do colega com a sua)) um toco de gente um ando
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A . quer dizer que ele tem a tua
altura e é um toco de gente ele né? rapaz
L
C quinze anos

Ainda outra vez esse tom irdnico se faz presente, quando
o professor — especialista em arte-educagdo — ao se
surpreender diante da informag&o do menino de que néo tem
aula de artes, faz um jogo de palavras que a crianca néo
entende (ou resolve ignorar).

6)
e a aula de artes?
nao tem

230 nio tem artes?

((responde negativamente com a cabeca))

mas tu gostas de fazer artes né?

tio eu vou me matricular em corrida de cem metros
eu

QP a» oy

Ora, a expressdo ‘fazer artes’ normalmente aplicada
a atitudes infantis, ndo tem relagdo direta com a pergunta
inicialmente formulada & crianca. Esta, entdo, inicia
imediatamente um novo tépico e nao retorna mais ao assunto.
Porém, é importante ressaltar que o fato de a crianca
nao compreender o tom irdnico da expressdo nao impede que,
em outras situacoes, os interactantes tentem nivelar ou
compartilhar o saber que detém e, num processo de
construgao colaborativa do sentido, um ou outro se disponham
a explicar o que o interlocutor ndo compreendeu, como ocorre
com a crianca em (7) e com o adulto em (8):

(7)

A entdo isso quer dizer que tu: cinco anos tu ja sabias
ler e escrever
20 C ndo ndo era assim ai ndo tem assim essas série
que assim que as duas ao a0 mesmo... assim
nio tem as série assim que tem a a segunda e a
terceira ensino
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mesmo tempo as duas série foi assim

A certo
€
A éki-suco é? nio
C .aghn?
A éki-suco? nao é aquelede po é é é
C n#o é aquele... num tem aquele assim de garrafa que é

_ fortao?
195 A ahsim

Ressaltamos que, em (8), ao perceber que a crianca ndo
entendeu o que significa “ki-suco” (linha 192), o adulto repete
a pergunta e imediatamente se autocorrige (linha 193),
explicando o mesmo termo em outras palavras, de modo que

a crianca possa, enfim, compreender, o que realmente
acontece (linha 194).

4 DOS ENQUADRES INTERACIONAIS

Queremos ainda destacar nesta interacdo os diferentes
enquadres em que o adulto se coloca, consciente que est de
seu papel de colaborador no corpus. Com essa preocupacio,
ele se posiciona:

a. como parceiro de conversa, aceitando o que a
crianca expde, admitindo-se um igual a ela:

(9)
C porque o moleque ja tava me enchendo o saco ai eu
botei na a perna pra ele
Cair
A a:h
270 C Egua esse mole/ aquele moleque enchia o saco mermo
A e quando ele ia passando e tu deste uma rasteira nele
ai ele caiu
[
C : PUM
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A se machucou muito?
C nio()
275 A eelefoina diretoria dizer que tu passaste a perna nele?
C foi ( ) ele enche o saco ele parou
A de encher teu saco
C ele parou
A éissoai
b. como documentador, ora preocupando-se em dar
continuidade a4 conversa (10), ora garantindo a
qualidade da filmagem (11):
(10)
250 A uhrun. (qQue bom) mais alguma coisa pra falar?
C ndo
A e ai tu:: vocés cantam o hino nacional 14?
(11)

123 A TUA NAMORADA? ah senta aqui cara ((fala e
ajeita a cadeira que esta de frente para a
camera)) porque ai tu ficas de costa pra la...
tua namorada?

¢. e como educador, tentando orienta-la a uma postura
amigavel na convivéncia diaria:
(12)
290 C chega assim ele passava longe e ele ai e-eu dizia
assim marca ele marca ele ‘
passava pra l4 ele eu passava pelo meio dele
[
((riso)
ele vinha rapido passava rapidinho zum e quando eu
ia por uma lado ele
passava pelo outro
e vocés nio sio inimigos nio né?
((indica com a cabecga que nao))
ah ta tu nido tem inimigo na escola ndo né?
todos sdo amigos legal

[ [

C ((confirma com a cabega)) Nzo

ap

295

> QP

Rev. MOARA Belém n. 17 p. 27-48 jan./jun., 2002.

SOUZA,C.N.G., COELHO, R. B. ’ 35

A passagem de um para outro desses diferentes papéis é
determinante para o que expomos a seguir.

5 DAS ESTRUTURAS DE PARTICIPACAO

Como vimos acima, o adulto desempenha varias
fung¢des no didlogo, varios papéis que, nas palavras de Brait
(1993, p.195), “visam a atuagdo sobre o outro” na construgéo
conjunta do texto.

A preocupagdo do adulto com a manutengdo da
conversa ‘dentro do assunto’, foi o primeiro aspecto observado
pela documentadora logo que a gravagdo se concluiu. Apesar
de utilizar-se de turnos menos extensos, o adulto se sente
responséavel pela conducfo da conversa, por ‘fazer a crianga
falar’, por ndo deixar que o siléncio interrompa o curso do
didlogo, por manter o supertépico Escola, proposto pela
documentadora e imediatamente aceito pelos dois
participantes. Isso é tdo visivel que, dos quinze topicos
constituintes, somente o primeiro e o quarto foram
introduzidos pela crianca. Os treze restantes sdo propostos
pelo adulto por meio de perguntas (integrantes dos pares
adjacentes) que, para Favero (2000, p.50), servem para
estabelecer o tdpico discursivo, razdo pela qual a mesma autora
considera esse tipo de par dial6gico um dos elementos basicos
responsaveis pela construcdo do texto conversacional,

portanto, promotor da coeréncia.

Nos dados de que tratamos, a continuidade dos topicos
nem sempre é garantida, o que se percebe pelas respostas
dadas pela crianga. O adulto propde o assunto, mas o ‘poder’
sobre o desenvolvimento ndo esti nele, encontra-se em seu
interlocutor, nas respostas que demonstram ou nao interesse
pelo assunto proposto. Vejamos, por exemplo, a introducao
do tbpico 3 pelo adulto e a reacdo da crianca:

13)
A legal olha me diz uma coisa e 14 na tua escola éh éh
eles conversam... os meninos
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35 conversam sobre o qué? 14 na...
C Matematica
A ndo nio matemaética é na hora da aula eu falo assim
fora da aula agora o que que os meninos conversam
assim na rodinha de menino no banheiro na hora do

lanche?
40 C jogar bola
A sdisso?
C- sob t10 tio tem um menino 14 na prova de de deixa eu
.. () ndo sabia nada ele tem bem uns treze anos e
ta na quarta ainda ele assim... ((fala enquanto gesti-
cula com as mios)) botou o caderno aberto ele bem
aqui assim ((indica a
45 posigao sobre as coxas)) sb colando

Vemos que a crianga nio so6 ‘corta o assunto’ (linha 42)
como introduz rapidamente um outro que lhe é mais
interessante, sem, contudo, fugir ao tema maior abordado, o
supertopico.

Quando dezessete linhas adiante o adulto tenta
novamente reintroduzir o tépico 3, encerrado na linha 42,
nio consegue mais do que sete linhas sobre o assunto. Tendo
a crianga demonstrado total desinteresse e reiniciado
imediatamente o tépico 2, que parecia esgotado, ao adulto
nio resta sendo a op¢do de deixar a conversa ‘por conta da
crianca’:

1
a8 A Vem ci e... e... e vocés ndo conversam outra coisa no
colégio néo?
60 C ConVERsa
[
A ()
C jogar peteca
A jogar peteca...
C bolinha de gude
65 A sb coisa de menino né? bolinha de gude peteca bola
é... selecdo brasileirané? e
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as meninas conversam o qué? tu sabes?

C ((responde negativamente com a cabeca)) é porque a
mamae disse que se eu tirar nota boa nessa primeira
avaliagdo ela compra o que eu quiser eu vou dizer
pra ela comprar assim uma cole¢do de camisa do
Vasco

Nesse ponto, a participacio da crianca é também
dominante e, mesmo que ndo se sinta o responsivel pela
conduc¢do da conversa, demonstra-se co-responsavel, ativo
participante que aceitou produzir um texto conjunto, dando

~inclusive a direcdo do sentido que deseja explorar.

Assim, como em qualquer texto conversacional, nio ha
uma simples troca de informacdes, de idéias ou de
sentimentos; ndo é o caso de um ser falante e o outro ouvinte,
numa simples troca de papéis, mas, como lembra Brait (1993),
de construir juntos o texto, desempenhando “papéis que,
exatamente como numa partlda de um jogo qualquer, wsam
a atuagao sobre o outro.”

6 DA CONSTRUGAO DA COERENCIA

Nos estudos que envolvem a linguagem verbal, a
investigagdo sobre a coeréncia parece ser uma das tarefas
mais dificeis e desafiantes. A coeréncia é uma das propriedades
intrinsecas ao texto que transcende em muito a materialidade
lingiiistica, por isso a dificuldade em delimita-la com exatido.
Costuma-se dizer que quando algo faz sentido é coerente. E
este realmente parece ser um ponto de consonincia dentre as
diversas concepgdes sobre o texto surgidas ao longo do
desenvolvimento da Llngulstlca Textual: aquilo que faz sent1do
é coerente e, portanto, é texto.

Todavia, o sentido ndo é simplesmente abstra1d0 de um
texto. Uma intrincada rede de fatores de ordem diversa é posta
em jogo: “a especificidade da situagdo, o jogo de imagens
reciprocas, as crencas, convicgdes, atitudes dos interactantes,
os conhecimentos (supostamente) partilhados, as expectativas
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miltuas, as normas e convencoes socio-culturais” (Koch,
2000,p.7). Esse é o raciocinio a que as teorias
sociointeracionais nos conduzem. Além disso, os seres
humanos sio vistos como sujeitos sociais planejadores/
organizadores de discursos na inter-relacdo social, com
objetivos bem determinados de agirem uns sobre os outros a
fim de obterem determinadas reacoes.

Quando alguém se propde a produzir um texto escrito,
precisa levar em conta suas func¢des pragmaticas. Um
produtor competente tem a consciéncia de que seus
interlocutores néo estdo presentes em sua acao comunicativa,
participando do processo de producao. Entao, precisa Ter em
mente o tipo de leitor a que seu texto se destina, tentar, pelo
menos, imaginar que tipo de conhecimento ele,
provavelmente, possuli e a partir disso fazer as escolhas
lingiiisticas mais apropriadas num esfor¢o individual de se
fazer coerente.

Na interacgdo face a face, a coeréncia é construida
conjuntamente. O que acontece é a co-producao discursiva,
resultante do esforco mutuo dos interactantes que sinalizam
o tempo todo, por meio de indicagdes proséddicas, gestos,
expressoes faciais, etc., se estdo ou ndo compreendendo, se
estfo ou nio interessados no tépico em andamento.

Em virtude das especificidades do texto falado,
resultantes dos processos cognitivos-interacionais
funcionalmente determinados, a coeréncia na conversacao
se estabelece de modo bastante peculiar.

6.1 DO TOPICO DISCURSIVO

O topico discursivo é o grande responsavel pela coeréncia
na conversacdo e, grosso modo, pode ser entendido como o
assunto que estd em pauta numa conversa entre dois ou mais
participantes. Por meio de um processo colaborativo, os
participantes de um ato interacional constroem o sentido, pois
existe uma correspondéncia relativa de objetivos entre eles.
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No corpus deste artigo (di4logo entre crianga e adulto),
os participantes foram orientados a desenvolver o tema
ESCOLA e, a partir da concordéncia destes, um esfor¢o miituo

é observado para a manutencdo desse tema. Observemos, a
prop051to os trechos (1), correspondente ao inicio dessa
interacdo, e (15), abaixo, correspondente ao final:

(15)

A num estudavam ah t4 outra coisa e a tua escola vai

até a oitava ou até a quinta?

C sb6 até a quarta

330 A até a quarta alids
[

C ai depois eu vou estudar num colégio bem
ali ( ) eu ndo sei o nome é complicado
dizer o nome

A  hum hum sei

Podemos dizer que a conversagao sob anélise é coerente,
porque é possivel identificar ao longo de seu desenvolvimento,
as propriedades que compdem o topico discursivo: centragéo,
organicidade e delimitagfo local. De acordo com Favero (1993,
p. 40), “centracdo é o falar-se acerca de alguma coisa,
implicando a utilizagdo de referentes explicitos ou inferiveis”,
enquanto organicidade é “a relacdo que se estabelece entre o
supertodpico e os topicos co-constituintes”. Em nosso corpus, a
conversa inteira esti norteada em torno do supertdpico (ST)
ESCOLA. Os topicos (T) e subtdpicos (Sb) estdo ligados entre si
e a esse constituinte maior (ST), por relagGes de interdependéncia
e hierarquia que representam a nocao de verticalidade.

A linearidade representa um outro tipo de relacdo de
interdependéncia e nada mais € do que a seqiiencialidade top1ca
natural que se estabelece num plano horizontal.

Assim, cada tOpico representa uma centragio diferente,
isto é, um novo assunto, baseado no ST ESCOLA, que é
atualizado no decorrer da conversa pelos referentes ativados
nas mentes dos interactantes.-Segundo nossa analise, o ST se
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desenvolve (15) tépicos e cinco (5) subtépicos. Essa
delimitag&o local s6 foi possivel porque o tépico “é marcado,
potencialmente, por inicio, desenvolvimento e fecho” (Favero,
2000:39), sendo os marcadores pragméaticos (MPs) os
elementos lingiiisticos responséveis por essa delimitacgo.

Para Favero (2000), os MPs sdo elementos bésicos,
importantes para o estabelecimento da coeréncia, pois
desempenham importantissimas funcées interacionais e
sintéticas ao estruturarem o texto de modo coeso, garantindo
o desenvolvimento linear do discurso, bem como operando
na organizagdo hierarquica deste.

Com relac@o a essa organizacio, queremos destacar
alguns MPs que, no corpus em anélise, exercem a funcgo de
delimitadores tépicos e, como tal, contribuem para a
construcdo do sentido.

Para introduzir tépicos, encontramos:

— como marcador oracional, a pergunta que no
recorte inicia a interacio:

@
1 C tu sabe que série eu t6 tio?
— como marcador discursivo, o “olha”, reforcado por
“me diz uma coisa”™:
13) -
A legal olha me diz uma coisa e 14 na tua escola éh éh
eles conversam... os meninos
35 conversam sobre o qué? 14 na...
— e ainda o vocativo “tio”:
(2)

233 C tio eu vou me matricular em corrida de cem metros eu

Ja como finalizadores de uma unidade comunicativa,
temos: '

Rev. MOARA  Belém n.17 p.27-48 jan./jun., 2002,

SOUZA, C.N.G.,COELHO, R. B. q1

— expressoes sinalizadoras de convergéncia (“legal”,
“tudo bem”), indicando concordincia com o que foi
expresso anteriormente:

13)
A num queres num queres nem... tu queres estudar
pra pra pensando naquele troféu
Yoo Lo
T1WIII-11ULLL
A legal olha me diz uma coisa e 14 na tua escola éh éh
eles conversam... os meninos
35 convérsam sobre o qué? 14 na...

(16)

Q-

A ath certo quem tem que saber de namorada é pai e
maiae
mesmo né?
170 C ((responde positivamente com a cabeca))
A a:hn legal... e a professora? ela sabe alguma coisa
ou nio?

C  ((responde negativamente com a cabeca))
A n#ao sabe nem fala nada
C L

nem vai saber nem vai saber

[
175 A nem vai saber
A e ninguém fala nada?
[

C nao

A tudo bem e a que horas tu vais de manhi e que
horas tu voltas do colégio?

—~ e expressdes nao-lexicalizadas (“uhrum”, “hum
hum”), também neste caso sinalizadoras de
convergéncia:

(10)

C eu demoro assim deixa eu ver consigo correr rapido
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em QUINze minutos depois eu corro nessa
velocidade ((corre em volta da cadeira)) nessa
velocidade quinze minutos

250 A uhrum (que bom) mais alguma coisa pra falar?

(15) '

C ai depois eu vou estudar num colégio bem ali ( ) eu
nao sei o nome é complicado dizer o nome

A  hum hum sei

W
w
SV

Como vimos, quer introduzindo, quer finalizando
topicos, os varios MPs destacados acima, além de delimitar
inicio e fim de tépico, exercem importante papel no
desenvolvimento do ST, uma vez que sua utilizagdo indica
aos interlocutores empenhados na interagdo como esta se
desenvolvendo a conversa, marcando, inclusive, o grau de
interesse dos interactantes com rela¢éo a continuidade ou néo
do tema desenvolvido em um ou outro topico.

6.2 DA DIGRESSAO

Nem sempre a abertura de um tépico se di apos o
fechamento de outro. Quando isso acontece, ocorre uma
descontinuidade, ou seja, uma perturbacdo na seqiiencialidade
da conversa. Se o tdpico interrompido nio retorna, fica
caracterizado o corte, como no trecho (13), acima. Se ha o
retorno, temos a digressio.
a7)

A Certo tu tens alguma aMIga? assim da tua sala uma
amiga legal uma.amiga Bacana?
C Uma
120 A Uma qual é o nome dela?
C Kelly 2 minha namorada
A
A

[

€ por que...
TUA NAMORADA? ah senta aqui cara ((fala e
ajeita a cadeira que esta de Frente para a
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cimera)) porque ai tu ficas de costa pra la...
tua namorada?
125 C ((responde positivamente com a cabeca))

O turno da linha 117 inicia o subtépico ‘Namorada’..
Logo depois da pergunta que abre esse Sb, observamos a
digressdao (em negrito). O adulto orienta a crianca a
posicionar-se melhor em relacdo a camera. Como ja
demonstramos em (11), nesse momento o adulto esta
atuando em outro enquadre: nao é apenas o interlocutor da
crianga, mas também o responséavel pelo bom andamento da
conversa que servird de objeto de estudo. Quando a crianca
volta a se posicionar corretamente, o adulto retorna a
pergunta que abre o Sb ‘Namorada’. E justamente esse
retorno que confirma a existéncia da digressdo, configurada
na estrutura ABA, sendo B o tépico digressivo, como podemos
observar:

A: “TUA NAMORADA?” ? O Sb ‘Namorada’ foi iniciado;

B: “ah senta aqui cara ((fala e ajeita a cadeira que esta
de frente para a ciAmera)) porque ai tu ficas de costa
pra la...” ? Sem nenhuma relagdo com A, foi inserido
o topico digressivo;

A: “tua namorada?” ? Retorno ao Sb ‘Namorada’.

A seqiiéncia pode parecer incoerente se considerarmos
apenas a linearidade do discurso. Entretanto, o contexto
situacional (necessidade de a crianga estar em boa posicdo
para ser filmada) exigiu a inser¢do dessa por¢ao de conversa.
Essa digressdo, de acordo com Dascal e Katriel (1982 apud
Favero, 1993, p.51-52), é baseada na interacdo.

6.3 DAS ESTRATE~GIAS E PROCESSOS DE
COMPREENSAO

A compreensdo no texto falado é resultado de acoes
coordenadas. Os sujeitos sociais sdo dotados de uma
competéncia que lhes permite executar estratégias e processos
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colaborativos que operam em funcfio da coeréncia. Dionisio
(2001), baseada em Marcuschi (1998), enumera cinco
importantes estratégias desempenhadas pelos participantes
na interacio face a face (todas encontradas no corpus deste
trabalho), a saber:

a) a negociacdo

3
(D

Em (7) e (8) temos exemplos de n
evidencia no esforco dos participantes em esclarecer as dividas
que seus atos ilocutérios provocaram. A negociacio é
imprescindivel para obtengdo da coeréncia, pois representa a

colaboragdo mutua no processo de compreens3o.

b) a construgdo de um foco comum

O supert6pico, os tépicos e os subtdpicos representam
focos comuns de interesse e referentes partilhados. Gracas a
isso, a conversacdo pode tomar forma. No entanto,
observamos em nosso corpus que as vezes havia dificuldade
em se estabelecer um foco comum e a tentativa de inicio de
topico era frustrada, como verificamos em (13).

c) a demonstragdo de (des)interesse e (néo-
Jpartilhamento '

No recorte (4) temos um exemplo de demonstracio de
desinteresse. O topico refere-se a assuntos que as criangas
conversam no colégio. Na linha 66, o adulto pergunta a
crianga sobre o que as meninas conversam. Esta, por ndo
saber ou nfo estar interessada no assunto, ou mesmo por
nao querer dizer, responde com um aceno negativo de cabeca.
Logo em seguida (linha 67), introduz uma porcéo de conversa
totalmente desconexa com o que vinha sendo desenvolvido.

Algo assim seria considerado incoerente em um texto
escrito; mas estamos tratando de interacdo localmente
planejada em que had quase simultaneidade entre
planejamento e verbalizagdo discursivos. Desse modo, o
referido fragmento faz sentido. Para sua ocorréncia,
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consideramos duas hipéteses: 1) Em virtude de ter sido
mencionado o nome da sele¢fo brasileira (linha 65), a crianca
teria ativado em sua mente a lembranca de seu time preferido;
2) a crianga reativa o topico 2 (Prémio por estudo), encerrado
na linha 33 (recorte 13) porque parece sentir a necessidade de
transmitir uma informacio, por algum motivo omitida,
quando da primeira incidéncia desse tépico. Essas hipéteses,
contudo, ndo passam de especulacdes, pois o verdadeiro
motivo dessa aparente incoeréncia nunca saberemos ao certo,
afinal n3o podemos afirmar quais referentes foram
responsaveis por isso.

Dependendo da anuéncia e do interesse dos
interlocutores, os topicos podem ter extensdo variada. Nessa
interagdo, o tépico 5 (Amiga) foi o que se desenvolveu com
mais entusiasmo; talvez por isso apresente tantos subtépicos
(quatro) com relagdo aos outros (um em Prémio por Estudo
e nenhum nos tutros).

d) existéncia e diversidade de expectativas

No recorte (13), o adulto faz uma pergunta a crianga
(linha 34) sobre o que “os meninos conversam...” A crianca
responde: “matemética”. Essa resposta parece nio
corresponder & expectativa do adulto (“nfio nfo matematica
€ na hora da aula...”), porque esperava por uma resposta que
nio envolvesse as matérias escolares, ou por pressupor que
os meninos preferissem falar sobre brincad:-us.

e) marcas de atencdo

Revelam a boa ou m4 sintonia que pode ocorrer em
uma interacdo. Sdo representadas por marcadores
pragmaéticos, tragos prosédicos (entonacfo, altura de som,
alongamentos de vogais etc.), gestos, expressdes faciais, risos.
Essas marcas informam sobre a compreensio do que est4
sendo transmitido e sobre o grau de envolvimento dos
interlocutores, como vemos nos exemplos em 6.1.
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» DAS CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos neste artigo demonstrar como se estabelece
a coeréncia numa interagdo entre uma crianca de nove anos
e um adulto de quarenta e sete anos, com maturidade e
conhecimento de mundo bem dispares. Apesar da diferenca
- de idade e da relacdo de poder entre os interactantes, a
conversacio se deu num contexto de informalidade. O adulto
ndo se revestiu da autoridade que a profissdo lhe concede e
nem a crianca demonstrou timidez durante a conversa.
Quanto 4 forma de tratamento utilizado pelo menino em
relacdio ao professor, prevalece a utilizagio do pronome ‘tu’.
Apenas em duas ocasides diferentes, por forca de um
tratamento socialmente esperado, a crianca faz uso da
expressio ‘senhor’.

O adulto é, nitidamente, o responsavel pela manutencao
do supertépico ‘Escola’. Tal fato é evidenciado quando levamos
em conta o nimero de topicos introduzidos por ele: treze dos
quinze que compdem o corpus deste trabalho. Todavia, € a
crianca que determina a continuidade ou nédo de um
determinado tépico, cuja extensdo pode variar de acordo com
o seu interesse. Dessa forma, ela demonstra com clareza o
papel que também desempenha na interagdo, contrariando a
hip6tese de que, por ser crianga ou por ndo ser a responsavel
pela introdugio da maioria dos topicos, exerca uma fungdo
menos importante na conversa.

Outro aspecto bem peculiar a esta interagio diz respeito
aos diferentes enquadres nos quais o adulto atua: no papel de
parceiro de conversa, aceita a crianga como um igual; no
papel de documentador, preocupa-se com a manutencio do
supertépico ‘Escola’, zelando, inclusive, pela qualidade da
filmagem; e, como ndo poderia deixar de ser, no papel de
educador, orienta a crianca a uma atitude de boa convivéncia
na escola. '

E ainda importante destacar que do inicio ao final da
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conversa, adulto e crianga assumem uma postura
colaborativa, desenvolvendo o assunto de modo a se
manterem no foco comum, o supertépico ‘Escola’. Dessa
fOI‘I’I:la., a coeréncia ¢ assegurada conjuntamente pelos dois
participantes. A exce¢do de um tinico momento de digressio
(v. 6.2.), ndo se observou qualquer tentativa de desvio ao
topico, nem mesmo por parte da crianca de quem se poderia
esperar que, pela sua pouca experiéncia de vida, acabasse
procurando desenvolver outro assunto de seu préprio interesse,

de seu mundo mais particular, o que seguramente nio
aconteceu neste texto.

O sentido do texto é, portanto, construido a partir de
cada participac@o dos interactantes, dos acertos e desacertos
com 1_'e1a(;§o ao nivel de linguagem, das reagbes de aceitacéo
ou rejeicdo ao tbpico, da troca de experiéncias individuais, de
tudo o que, nesta interacfo, contribui para que a conversa se
estenda até que a rarefacdo do assunto seja sentida, como
acontece nos minutos finais de gravacio, e que a
documentadora interrompa finalmente a gravacio.
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