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RESUMO: Com o objetivo de contribuir para a discussio acerca do ensino
de portugués no Brasil, o presente texto aborda a insercio da dimensio
pragmatica no ensino dos tempos verbais. Para isso, o conceito de tempo
verbal € problematizado com o objetivo de revelar a confusio terminolégica
que envolve esse ponto gramatical. As gramaticas de Catlos Henrique Rocha
Lima e de Celso Cunha e Lindley Cintra, tradicionalmente usadas por
professores de portugués no Brasil, servem de fonte de informacdes. O
pensamento das lingiiistas Marianne Celce-Mutcia e Dianne Larsen-
Freeman acerca da tridimensionalidade gramatical serve de base para se
propor um ensino pragmiatico dos tempos vetbais.

PALAVRAS-CHAVE: tempos verbais; ensino de lingua portuguesa;
dimens3o pragmitica da gramatica.

ABSTRACT: Aiming at contributing to the discussion about the teaching
of Portuguese in Brazil, this text tackles the insertion of the pragmatic
dimension in the teaching of verb tenses. In order to reach that aim, the
concept of verb tense is problematized to reveal the terminological
confusion that involves this grammatical point. The grammar books used
as soutce of information are the ones by Catlos Henrique Rocha Lima
and by Celso Cunha and Lindley Cintra because they have traditionally
been used by Portuguese teachers in Brazil. Marianne Celce-Murcia and
Diane Larsen-Freeman’s idea about the three-dimensional nature of
grammar serves as the theoretical support for proposing a pragmatic
teaching of the verb tenses.

KEY-WORDS: verb tenses; Portuguese teaching; pragmatic dimension of
grammar.

Rev. MOARA Belém n. 28 p-188 - 206 jul./dez., 2007.

OLIVEIRA, L. A, ' 189

1 CONSIDERACOES INICIAIS

Na década de 1960, .0 inicio da virada pragmatica apontou
aos estudos lingiifsticos uma diregio nova e interessante: o uso da
lingua. Muitos lingiiistas decidiram seguir esse caminho. A
conseqiiéncia disso foi a intensificagio das pesquisas em da
Lingtifstica, como a Anilise do Discutso, a Sociolingiifstica e a
Lingiistica Textual, que lidam com os aspectos interacionais e, pot
isso, mais dindmicos da linguagem.
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Entretanto, a influéncia da visio pragmética sobre os estudos
da linguagem teve um teflexo timido nas salas de aula. Hoje, meio
século ap6s lingfiistas, como Dell Hymes e Henry Widdowson, e
filésofos da linguagem, como John Austin e John Seatle, haverem
demonstrado a importincia da inclusio da dimensio pragmitica no
estudo da lingua, muitos professores de pottugués ainda continuam
a enfatizar a estrutura e a dar pouca atengio a0 uso dessa estrutura.
Tal situagio é evidenciada pelo aparentemente eterno
descontentamento dos estudantes do Ensino Médio com suas aulas
de portugués e pela grande quantidade de textos e livtos publicados
sobte o insucesso do ensino de portugués.

Devido 2 esse reflexo timido e visando a contribuir para a
discusséo sobre a pratica do professor de pottugués, o presente texto
trata da inclusdo da dimensdo pragmatica no ensino da gramatica,
mais especificamente, no ensino dos tempos verbais. Afinal, é
importante fazer chegar 4 sala de aula resultados das reflexdes acerca
do ensino da gramatica sob a perspectiva do uso da lingua. Vale notar
que as reflexdes e sugestdes apresentadas aqui sdo resultantes de
uma pesquisa em andamento na Universidade Estadual de Feira de
Santana, intitulada “O ensino pragmatico da gramatica”.

Inicialmente, faz-se uma reflexdo a respeito das trés dimensdes
gramaticais, z.e. a formal, a semdntica e a pragmatica. Nesse sentido,
apresenta-se a posigdo tedrica das lingiiistas norte-americanas
Marianne Celce-Murcia e Diane Larsen-Freeman. Em seguida,
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190 O ensino pragmatico dos tempos verbais

partindo-se dos pensamentos de Catlos Rocha Lima e de Celso Cunha
e Lindley Cintra, aborda-se o conceito de tempo vetbal e revela-se a
confusio terminolégica em torno desse tema. Finalmente, antes de
se tecerem as conclusées finais, sdo feitas sugestdes de como inserir
a dimensdo pragmatica no ensino dos tempos vetbais, vislumbrando-
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2 AS TRES DIMENSOES GRAMATICAIS

O que significa ensinar gramitica? Tradicionalmente, a
resposta que vem a mente de muitas pessoas ¢ ensinar nomenclatura
e regras. Em outras palavras, ensinar gramatica & ensinar a estrutura
da lingua. Infelizmente, & exatamente dessa forma que muitos
professores de portugués ainda véem o ensino de gramatica.

Contudo, o ensino de gramitica nfo se limita a0 ensino da
estrutura gramatical. Nio basta ao falante-ouvinte conhecer as formas
de uma lingua se ele nio souber usi-las. Um fato que evidencia isso
é o ensino da voz passiva analitica. Os estudantes, geralmente,
aprendem a transformar sentencas ativas em sentencas passivas e
vice-versa. Além disso, eles memotizam os termos agente da passiva
paciente. Entretanto, se alguém lhes pergunta quando se usa a voz
passiva, a resposta que usualmente se ouve dos estudantes, quando
h4 alguma resposta, é: quando se quer enfatizar o elemento que sofreu
a acio. Eles nfo sabem se é a escrita ou a fala que favorece o uso da
voz passiva; e também néo tém idéia de em que géneros textuais ha
uma maior ocorténcia de sentengas passivas. Embora, conforme
demonstrei em outro texto (OLIVEIRA, 2004), o desafio que a voz
passiva apresenta 20s estudantes brasileiros seja seu uso € nao sua
estrutura, é esta Gltima que tende a ser enfocada na sala de aula, onde
os professores insistem nos exercicios de transformagio.

Vale lembrar o pensamento de Hymes ([1971] 1991, p. 15) a
respeito da relagdo entre estrutura e uso:
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Exister regras do uso sem as quais as regras da gramitica seriam
indteis. Da mesma forma que regras sintiticas podem controlar
aspectos fonoldgicos, e da mesma forma que regras seminticas
talvez controlem aspectos da sintaxe, as regras dos atos de fala

entram como um fator controlador da forma lingiiistica como um
todo'.

Note-se que Hymes usa o termo gramzdtica (grammar no original)
como sinénimo de estrutura deixando transparecer a tradi¢io de se
equiparar gramatica a estrutura, a forma gramatical. Mesmo assim,
se observarmos suas palavras cuidadosamente, perceberemos que
elas revelam, na verdade, trés dimensSes gramaticais: a estrutural, a
semantica € a pragmatica.

A percepgio de Hymes quanto a natureza tridimensional da
gramatica foi explicitada por Celce-Murcia e Larsen-Freeman ([1983]
1999). Interessadas em ajudarem os professores de linguss a refletirem
sobre o ensino de gramaitica, essas duas lingiistas criatam uma

ferramenta pedagégica muito interessante. Trata-s¢ do pie char,
ilustrado pela Figura 1.

O pie chart € um grafico pizza composto de tfs partes, cada
uma representando uma dimensio de um determinado ponto
gramatical a ser abordado em sala de aula: (1) a dinensio formal,
que diz respeito 2 maneira como se forma o ponte gramatical em
questio, aos elementos que compdem sua estrutura (2) a dimensio
semantica, relacionada ao significado, 4 idéia que o fonto gramatical
expressa; e (3) a dimens3o pragmatica, que diz respiito 2 adequagio
do ionto gramatical as situagGes e a0s géneros textiais em que ele é
usado.

! Cf. o trecho original: There are rules of use without which tle rules of grammar
.would be useless. Just as rules of syntax can control aspectsof phonology, and
just as semantic rules perhaps control aspects of syntax, so ules of speech acts
enter as a controlling factor for linguistic form as 2 whole.
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192 O ensino pragmitico dos tempos verbais

Para Celce-Murcia e Larsen-Freeman, o professor precisa
considerar essas trés dimensdes sempre que preparar aulas que
envolvam o ensino de um ponto gramatical. Isso é til no processo
de identificaro que serd mais desafiador para o estudante. No caso
da voz passiva, como vimos acima, a dimensio formal ndo apresenta
dificuldades para o estudante. A dimensio semintica também nio,
bastando-the dizer que a voz passiva expressa a idéia de que um
elemento, Ze. ¢ sujeito da sentenga passiva, sofre os resultados da
agdo representda pelo verbo principal, o que faz surgir o termo
Daciente, que € un termo semantico e nio sintatico. Resta a dimensio
pragmatica: quindo usamos a voz passiva? Sabendo que esta & a
dimensdo que vai causar mais dificuldades para o estudante pelo
simples fato de G brasileiros tenderem a expressar passividade usando
estruturas ergatas e estruturas com o pronome pessoal da terceira
pessoa plural pan marcar indeterminago, o professor podera preparat
sua aula pata ajidar seus alunos a aptenderem em que situacdes a
voz passiva é usida.

Muitas wezes, porém, distinguir a2 dimensfo semAntica da
dimensio pragriética ¢ dificil. B isso ndo é por acaso: a linha que
separa a seméntia da pragmitica é muito ténue e controversa, gerando
muito debate estre os estudiosos do significado. Entretanto, essa
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dificuldade pode ser facilmente superada. Basta que adaptemos a
idéia de Celce-Murcia e Larsen-Freeman: podemos unir a dimensio
semantica a dimensio pragmitica, criando uma dimensio semintico-
pragmitica. Isso faz sentido porque, do ponto de vista de uma
gramatica pedagégica, os usos que o estudante vai fazer das estruturas
verbais lecionadas na escola representam a parte mais significativa
do estudo gramatical, o que nos permite pensar na dimensio
seméntica e na dimensio pragmaética como uma sé dimensio.

Os tempos verbais sio pontos gramaticais presentes no
contetdo curricular dos cursos de Lingua Portuguesa de todas as
escolas do Ensino Médio no Brasil?. Eles estio presentes em todos
os livros-diditicos. Que professor nio os ensina? Entretanto,
intuitivamente é possivel afirmar-se que nem todos os professores
de portugués os ensinam de maneira contextualizada, ressaltando
seus aspectos pragmiéticos. Os pontos gramaticais podem e devem
ser vistos sob uma Stica pragmatica. Mas, antes de propormos uma
abordagem pragmitica para o ensino dos tempos vetbais, teceremos
algumas consideracdes a seu respeito.

3 TEMPO, TEMPO VERBAL, MODO, ASPECTO E
LOCUGAO VERBAL: CONFUSAO TERMINOLOGICA

Quantos tempos vetbais existem na lingua portuguesa? A
resposta para essa pergunta parece, 2 primeira vista, facil de ser
encontrada. Mas, as aparéncias, muitas vezes, enganam. Senio,
vejamos. Se seguirmos a gramitica de Rocha Lima ([1957} 1999),
poderemos dizer que ha dez tempos simples em portugués, sendo
seis no modo indicativo (presente, pretérito perfeito, pretérito

? Aqui se faz necessario um esclarecimento: quando afirmo que os tempos verbais
s40 pontos gramaticais presentes no contetido curticular, nio estou afirmando
que o conteddo curricular seja elaborado com base nos pontos gramaticais. Estou
afirmando simplesmente isso: que eles fazem parte do curriculo.
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imperfeito, pretérito-mais-que-perfeito, futuro do presente e futuro
do pretérito), trés no modo subjuntivo (presente, pretérito e futuro)
e um no modo imperativo (presente). Vale registrar que Rocha Lima
n3o afirma explicitamente que ha dez tempos simples — nés temos
que conta-los, um a um. Podemos também consultar 2 gramatica de
Cunha e Cintra (1995). Eles sio diretos, explicitos, quanto a
quantidade de tempos verbais: trés tempos naturais (presente, pretérito
e futuro), sendo que o presente é indivisivel, e o pretérito e o futuro
sdo divisiveis no modo indicativo e no modo subjuntivo.

As informagdes acima merecem duas consideragdes. A
primeira é o fato de Cunha e Cintra considerarem os tt€s tempos
naturais. Por que naturais? Estariam esses gramaticos fazendo um
paralelo com o conceito de tempo abstrato, aquele que mensuramos
em anos, dias e horas? E o que patece, a0 lermos suas palavras: “Os
trés tempos naturais sio o PRESENTE, o PRETERITO (ou
PASSADO) e o FUTURO, que designam, respectivamente, um fato
ocotrido #no momento em que se fala, antes do momento em que se fala € apds
0 momento em que se fald” (CUNHA; CINTRA, 1995, p. 369) (grifo dos
autores). Além disso, os autores afirmam que “O PRESENTE é
indivisivel, mas o PRETERITO e o FUTURO subdividem-se no
MODO INDICATIVO e no SUBJUNTIVO” (ibid.) (grifo dos

autores).

As palavras de Cunha e Cintra deixam transparecer uma
confusio terminoldgica com implicages relevantes para o ensino
dos tempos verbais. Fica evidente que ha uma confusio entre os
conceitos de fempo e de tempo verbal. Esse é um ponto que o professor
de portugués tem que esclarecer para os estudantes: tempo € tempo
verbal sdo dois conceitos distintos, embora haja uma relagio légica
6bvia entre eles. Tal distingio deve ser apontada para os estudantes
para que eles percebam que nZo hd uma relagio rigida entre tempo e
tempo vetbal. Em outras palavras, e conforme veremos na préxima
se¢do, o tempo verbal presente néio necessariamente expressa algo
relacionado ao presente, ja que ele pode ser usado para expressat
verdades atemporais; o tempo verbal pretérito nio indica unicamente
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um evento ou uma situagao passada, como, por exemplo, o pretétito
perfeito do subjuntivo, que expressa uma situagio hipotética
relacionada a0 momento presente; e o tempo verbal futuro, nio
expressa apenas uma situagio ou um evento futuro, como acontece
com o futuro do pretérito composto, que se refete a uma situacio
hipotética passada. (Na Sec¢do 4, veremos exemplos desses casos.)

A segunda consideragio a ser feita estd vinculada 2 pergunta
que inicia esta se¢ao: quantos tempos verbais hd na lingua portuguesa?
Rocha Lima n3o diz nada a respeito dessa quantidade, mas Cunha e
Cintra afirmam haver trés tempos, com algumas subdivises. Ao
analisarmos a gramética de Rocha Lima, petcebemos que ele nio
define tempo verbal. Ele apenas afirma que tempo é um dos acidentes
verbais, o que significa que esse gramatico esti se referindo 2 uma
parte da estrutura morfolégica do verbo. Mas, contando os tempos
verbais que ele elenca, chegamos a0 total de dez tempos simples. Ja
Cunha e Cintra (1995, p. 369) definem tempo verbal como “a variagio
que indica o momento em que se da o fato expresso pelo verbo”.
Percebe-se af que esses autores também estio se referindo 2 estrutura
motfolégica do verbo, mas consideram que ha apenas trés tipos de
variacio. Entretanto, se somarmos os tipos as suas subdivisdes,
chegaremos ao mesmo nimero de tempos simples constantes na
gramatica de Rocha Lima. Actescentando-se os tempos compostos,
teremos o total de 17 tempos verbais nas duas gramaticas.

H3, entdo, grosso modo, 17 tempos verbais no portugués, os
quais s3o rotulados de uma forma tal que se misturam as categorias
de modo, tempo verbal e aspecto. Embora seja apenas um dos
elementos, ou acidentes, nas palavras de Rocha Lima, o tempo verbal

da nome ao conjunto dos cinco elementos. Vejamos esses tempos
verbais:

() MODO INDICATIVO: presente, pretérito imperfeito, pretérito
perfeito simples, pretérito perfeito composto, pretérito mais-que-
perfeito simples, pretérito mais-que-perfeito composto, futuro do
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presente simples, futuro do presente composto, futuro do pretérito
simples, futuro do pretérito composto;

(b) MODO SUBJUNTIVO: presente, pretérito imperfeito, pretérito
petfeito, pretérito mais-que-perfeito, futuro simples, futuro composto;
(c) MODO IMPERATIVO: presente.

Observando-se atentamente os nomes dados a esses tempos
verbais, percebemos como a confusio terminoldgica se instaura. Os
tempos pretéritos se combinam com aspectos relacionados 2 idéia
de perfectividade. As gramiaticas normativas nos informam que o
aspecto perfeito expressa a idéia de conclusio de uma agio e o aspecto
imperfeito indica a ndo-conclusio de uma agio, como em ex estudei e
en estudava, respectivamente. O aspecto mais-que-petfeito ressalta a
idéia de anterioridade temporal tanto na forma simples quanto na
forma composta do pretérito. Até aqui, tudo faz sentido.

Entretanto, o pretérito petfeito e o pretérito-mais-que-petfeito
possuem formas curiosas. Por que curiosas? Ora, veja-se a seguinte
sentenga retirada de uma antiga cangio: “Tenho andado tio sozinho
ultimamente”. O auxiliar TER estd no presente do indicativo e nio
no pretérito perfeito. Entdo, por que o nome dessa estrutura verbal é
pretérito perfeito composto? Seria por causa do participio passado
do verbo principal? Nio faz sentido. A curiosidade aumenta porque
essa estrutura expressa uma idéia de ndo-conclusio, oposta 4 idéia
transmitida pelo aspecto perfeito, que d4 nome 20 tempo verbal. Ja o
pretérito-mais-que-perfeito composto, como em “Ela j4 tinha saido
quando eu cheguei”, o auxiliar TER estd no pretérito impetfeito do
indicativo. Entio, por que esta estrutura verbal é chamada de pretétito-
mais-que-perfeito se ela ndo possui o mesmo tempo vetbal que a sua
correlata simples? Nio faz sentido. Faz menos sentido ainda se
levarmos em consideragio o fato de que o pretérito-mais-que-perfeito
composto expressar uma agio concluida, embora o auxiliar fique no
pretérito impetfeito.

Nota-se, portanto, que a confusio terminolégica se faz
ptesente. O termo fempo verbal é usado para se referit 2 um conjunto
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de elementos morfoldgicos do verbo e para se rotular uma estrutura

verbal que pode ter um tempo verbal diferente daquele constante no
t6tulo. Mas a confusio ndo pira por af.

Vejamos o caso dos tempos futuros, que, no modo indicativo,
se combinam com o presente € o pretérito. Aqui cabe uma pergunta
a respeito desses futuros: os termos presente e pretérito sio tempos,
tempos vetbais ou uma espécie de aspecto quando modificam o termo

Jutnro? Como um futuro pode ser do presente ou do pretérito? Acho
bem provavel que esta pergunta ocorra a um estudante cutioso quando
se depara com essa nomenclatura.

Parece mais 16gico interpretar os termos presents € pretérito em
Juturo do presente e futuro do pretérito como sendo categotias de tempo, e
ndo de tempo verbal ou de aspecto. Tanto o tempo presente quanto
O tempo pretérito servitiam de ponto de referéncia para se pensat no
futuro. Esse raciocinio funciona perfeitamente para o futuro do
presente, mas fica truncado quando se trata do futuro do pretérito,
tanto na sua forma simples quanto na sua forma composta. Veja-se
o seguinte exemplo: “Se eu pudesse, eu estatia em casa agora, tomando
uma cerveja e vendo um filme”. Nesse caso, o futuro do pretérito se
refere 2 uma situagio hipotética no presente, e nio a uma situacio
no passado. J4 na sentenga “Se ele tivesse pensado melhot, ele nio
teria pedido demissio”, embora a idéia de tempo futuro nio esteja
Obvia, ela pode ser apreendida pelo estudante se o professor ilustra-
la com a tradicional linha de tempo. O professor pode mostrar como,
em uma situa¢do hipotética passada, o ato de pensar melhor ocorteria
antes do ato de néo pedir demissio, que, em relagio a0 ato de pensar,
estatia localizada em um ponto posterior na linha de tempo. A
terminologia que a Nomenclatura Gramatical Brasileira usava era mais
aproptiada para indicar a idéia expressa pela estrutura verbal hoje
chamada de futuro do pretérito: condicional.

Além disso, as formas simples dos futuros expressam sentidos
diferentes dos seus correlatos compostos. Em uma sentenca como
Eu estudarei amanha, tradicionalmente analisada sem nenhuma
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contextualizagdo discutsiva, a estrutura verbal indica que uma agao
ocorreri em um momento futuro. J4 em uma sentenga como Eu ferez
estudado quando voc chegar, a estrutura verbal indica que uma ago, aquela
expressa pelo futuro composto, ocorrerd no futuro em um momento
antes de outra acdo. O futuro do pretérito simples esta relacionado
pretétito composto, que estd relacionado 2 um momento passad'o
como mostram, respectivamente, as seguintes sentencas: Ex moraria
no Canadé se e pudesse € Eu teria ido ao show com vocé se voct tivesse me
convidado.

E por falar em futuros, o que dizer da estrutura vetrbal formada
pelo presente do indicativo do verbo auxiliar IR seguido de um
infinitivo? Por exemplo, qual o tempo verbal da sentenca Ex vou
estudar® Bem, seguindo as gramaticas normativas, essa estrutura verbal
nio é um tempo verbal, mas sim uma locugéo verbal. Assim como
também é uma locucio verbal a estrutura formada pelo auxiliar
ESTAR seguido de um gerdndio.

A confusio surge mais uma vez. Afinal, se as estruturas
formadas pelo auxiliar TER seguido de um participio passado formam
tempos verbais, i.e. pretérito perfeito composto e pretétito-mais-que-
petfeito composto, sio consideradas tempos verbais, por que essas
duas outras estruturas nio sio consideradas tempos verbais? Nao
faz sentido. '

Sabemos que os professores tém que passar informagdes
acerca da nomenclatura gramatical, que inclui esses tempos vetbais,
simples e compostos, e as locugSes verbais, por forga dos curriculos
escolares e das exigéncias do vestibular. Entretanto, os professotes
tém que mostrat a0s seus alunos as imprecisGes que permeiam a
nomenclatura relativa aos tempos vetbais. Isso pode ser feito no
momento em que os professores abordarem a dimensio semintico-
pragmatica dos tempos verbais. Contudo, ndo podemos nos esquecet
que, do ponto de vista pedagdgico, o importante € que 0s estud.antes
construam conhecimentos explicitos das estruturas vetrbais do
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portugués para que eles possam construir conhecimentos explicitos
acerca dos sentidos veiculados por essas estruturas e acerca das
situagSes em que elas sdo usadas.

Nesse sentido, uma abordagem pragmatica dos tempos verbais
€ uma forma atraente e interessante de ajudar os alunos a explicitarem
o conhecimento internalizado e inconsciente que eles possuem sobre
as estruturas verbais. A préxima se¢io trata dessa abordagem.

4 A ABORDAGEM PRAGMATICA DOS TEMPOS VERBAIS

Os professores de portugués sempre trabalham a dimensio
formal dos tempos verbais na sala de aula, enfatizando a nomenclatura
€ a conjugacio. A dimensio semintico-pragmitica, entretanto, e
conforme pontuamos anteriormente, tende a ser pouco considerada
quando nio € totalmente desconsiderada. O interessante é que uma
gramitica normativa tio conhecida como a de Cunha e Cintra n3o se
omite a tespeito do uso que os falantes fazem dos tempos verbais,
embora os exemplos dados sejam apenas, como sempre, de textos
literérios e, pot isso, possibilitem alguns questionamentos. De qualquer
forma, o fato de esses dois autores abordatem o uso dos tempos
vetrbais levanta a suspeita de que s3o as crengas tedricas que permeiam
a pratica dos professores as responsiveis pela pouca énfase dada 2
dimensio semintico-pragmatica. N3o ¢ justo culpar as gramaticas
normativas por tudo que acontece de negativo no ensino do
portugués, como se costuma ouvir aqui e ali.

Bem, a proposta que se faz aqui é simples: o professor comega
a abordar os tempos verbais partindo do conhecimento que os
estudantes ja possuem do portugués. Esse conhecimento é implicito
e estd naturalmente vinculado ao uso que os estudantes fazem do
portugués. Por isso, uma forma alternativa de se ensinarem os tempos
verbais é comegar abordando a dimensio semantico-pragmatica ao
invés de se comecar pela dimensio formal, como se faz
tradicionalmente. A idéia por tris dessa proposta é deixar os
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estudantes mais confortiveis e confiantes para, posteriormente,
abordarem a dimensio formal, que é um desafio maior para eles
devido 4 metalinguagem e as muitas variagées morfolégicas que os
verbos sofrem.

Vamos 2 atividade proposta, que é dividida em quatro partes.
Exatamente quantas aulas serdo necessarias pata a realizacio dessas
partes ndo hi como precisar aqui. Obviamente, isso vai depender do
nimero de alunos e do ritmo da turma. Na primeira, o professor
informa aos alunos que vai fornecer uma lista contendo coisas que
nés expressamos em nosso idioma. Essas coisas sdo, na verdade,
usos e significados que expressamos por meio de estruturas verbais,
sejam elas tempos verbais ou locu¢des verbais, conforme as gramaticas
normativas. Em seguida, o professor complementa a informacio
dizendo aos alunos que a tarefa deles é pensar em sentengas que
exemplifiquem cada uma dessas coisas e distribui a lista aos alunos.
Note-se que, pata criarem os exemplos, os alunos estario,
conscientemente ou no, pensando em contextos, ze. aspectos
pragmiticos, em que tais sentengas estejam inseridas.

Logo abaixo estd uma lista contendo usos e significados que
nés comumente expressamos. Vale ressaltar que os usos que
colocamos nela sio os de maior ocorréncia, ficando de fora aqueles
que sio mais comuns 3 escrita, como as que Cintra e Cunha registram
na sua gramatica. Eis a lista sugerida: -

a) situagdo permanente, que existia antes, existe agora e vai
provavelmente continuar existindo no futuro;

b) situagdo ou a¢io concluida no passado;

©) situagdo ou agdo que comegou a acontecer no passado e que
continua a acontecer nNo presente;

d) um alerta que nés damos a alguém;

€) um habito ou uma rotina que uma pessoa tem;

f) um hébito ou uma rotina que uma pessoa tinha no passado;

g uma situagdo ou uma agdo que vai acontecer no futuro;
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h) uma atividade que era feita no passado e que é lembrada hoje
com saudade, com nostalgia;

1) uma situagao que estava em andamento em um determinado
mommento no passado; o

j) uma situagdo que estd em andamento no presente;

k) uma situagdo hipotética que é contraria a realidade presente
ou futura;

D) uma situagdo hipotética que é contriria‘a realidade passada;

m) uma ordem que nés damos a alguém;

n) uma verdade cientifica;

0) uma situagdo ou uma agio que aconteceu no passado antes
de outra situagdo ou agdo passada;

p) um pedido que fazemos de maneira formal;

q) um pedido que fazemos de maneira informal;

f) uma situagio ou agio que vai ocorrer antes de outra no futuro;

s) o inicio de um conto de fadas;

t) uma situagio que vai estar em andamento no futuro;

u) um desejo;

' v) uma previsio feita a respeito do futuro;
w) uma previsio feita no passado.

Apbds o professor dar um tempo para os alunos, em grupos
de trés ou em duplas, realizarem a atividade, ele pede para que eles
compartilhem suas respostas. Provavelmente, haverd davidas que o
professor gerenciard da maneira que ele achar mais conveniente.

A segunda parte da atividade serve para sanar dividas que
porventura ainda existam e para consolidar as informagGes que os
alunos internalizaram na primeira parte. Nesse momento, o professor
fornecers uma lista de sentencas para que os alunos decidam que
itens da lista trabalhada anteriormente estao sendo expressas por essas
sentencas. O professor tanto pode criar sentengas ou usar sentengas
retiradas de. musicas, jornais, filmes, programas de TV, por exemplo.
A seguir estd uma sugestio de sentengas para ilustrar o que se pretende
aqui:
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1) Gilberto Gil mora no Rio.

2) A terra gira em torno do sol.

3) O Fluminense conquistou a Copa do Brasil em 2007.

4) O meu jardim da vida ressecou, morreu.

5) Moraes Moteira nio toca no carnaval da Bahia hd uns 15
anos.

6) Tenho andado tdo sozinho ultimamente.

7) Nio dirija depois de bebet.

8) Se eu fosse vocé, eu ndo cometia essa dobradinha.

9) Eu acordo quatro e meia da matina toda tetga e quinta.

10) Rivelino jogava bola todos os dias quando era cranga.

11) Rubras cascatas jorravam das costas dos santos entre cantos
e chibatas.

12) Levava uma vida sossegada. Gostava de sombra e 4gua fresca.

13) O Brasil sediard a Copa do Mundo de 2014.

14) A cada auséncia tua eu vou chorat.

15) Chove 14 fora e aqui ti tanto frio.

16) Ah, meu amor ndo vis embora.

17) Sem vocg, o que ia ser de mim?

18) Eu trabalho na Universidade Estadual de Feira de Santana hd
seis anos.

19) Detetive, meu cliente estava trabalhando na hora em que o
crime ocorreu. '

20) Se eu tentasse entender, por mais que eu me esforcasse, eu

nio conseguiria.

21) Em pouco tempo, ndo serds mais quem tu és.

22) Se eu pudesse, eu tava no Porto da Barra agora.

23) Se Pelé tivesse jogado na Copa de 1974, o Brasil tetia sido
campeio. :

24) Sargento, leve a tropa para o alto daquele motro. .

25) Tou me sentindo muito sozinho.

26) O mundo é um moinho e vai triturar seus sonhos tio

mesquinhos.
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27) Quando vocé ligou, eu ja tinha fechado o contrato com a
outra empresa.

28) A Senhora poderia me dar uma informagao?

29) Eu queria estar na pfaia agora.

30) Eu j4 vou estar dormindo quando vocé chegar.

31) Era uma vez, um passarinho. feio.

32) Vocé pode passar o sal?

Depois de finalizada a anilise das sentengas, os alunos
compartilham suas respostas e questionamentos sob a supervisdo
do professor, que esclarecerd as dividas que surgirem e fard os
comentirios pertinentes. Dentre esses comentitios, professor ndo
pode deixar de incluit os que dizem respeito ao grau de formalidade
e 4 adequacio dessas sentengas 2 lingua falada e 2 lingua escrita.

O professor segue para a terceira atividade, a qual ¢ exatamente
a abordagem da dimensdo formal dos tempos vetbais. Para essa
atividade, nio é necessirio que fornegamos nenhum exemplo
procedimental, j4 que, como j4 foi ressaltado, essa dimensao sempte
é trabalhada em sala de aula. O que precisa set pontuado, contudo, €
o fato de o professor ter que chamar a atengio dos estudantes para
as incongruéncias terminolégicas apontadas na se¢io antetiot,
ajudando os alunos a entenderem a diferenga entre tempo e tempo

* verbal, principalmente.

A quarta atividade envolve a dimensio formal e a dimensio
sernintico-pragmatica dos tempos verbais. O professor leva jornais
(ou tevistas) para a sala de aula, divide a turma em grupos e di um
jornal para cada grupo de alunos. Eles deverio procurar sentengas
que estejam nos tempos verbais e locugdes vetbais estudados e
determinar o que essas sentengas estdo expressando nos textos em
que se encontram. Em seguida, os alunos compartilham seus achados
com os outros grupos oralmente ou preparam um trabalho esctito,
e.g. um relatério, para ser entregue 20 professor. Finalmente, o
professor comenta os achados dos grupos, nio esquecendo de apontar
o uso do presente do indicativo na manchetes jornalisticas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto até aqui, podemos chegar a algumas
conclusdes. A primeira é a aparente falta de novidade na proposta
feita aqui. Enfatize-se a palavra gparente. A novidade da proposta reside,
na verdade, em dois pontos bem simples. O primeiro é a énfase dada
4 dimensio semintico-pragmatica, que se tornou uma espécie de Gata
Borralheira nas aulas de gramatica. Embora tal énfase nio seja
novidade fora do Brasil (nos Estados Unidos, por exemplo, as idéias
de Hymes e as de Canale ja sdo conhecidas desde os anos 1960 e
1980 respectivamente), ainda ha muitos professores de portugués
que dio pouca atengio 2 dimensio pragmatica da gramatica. Daf a
importincia de se dar a eles mais oportunidades de discussio e de
reflexdo sobre os aspectos pragmiticos do ensino de portugués. O
_segundo ponto é a sugestio de se iniciar a abordagem dos tempos
verbais em sala de aula pela dimensio semantico-pragmatica ao invés
do tradicional come¢o pela dimensio formal. Obviamente, o
professor pode fazer isso da maneira que the parecer mais interessante
a partir do perfil do grupo que tem em mios. O importante é nio
petder de vista a idéia de se trabalharem os elementos gramaticais
nio como fins em st mesmo, mas como meios de levar o estudante a
desenvolver a sua competéncia comunicativa, tornando-o um leitor
e um esctitor fluente. A atividade apresentada aqui serve apenas para
ilustrar a importincia de se inserir a dimensdo semantico-pragmatica
nas aulas de gramatica.

A segunda conclusio que se pode depreender das seg¢des
anteriores é a importincia da valotizagdo dos conhecimentos
lingiiisticos que os estudantes trazem para a sala de aula. Esses
conhecimentos sio oriundos do uso que eles fazem do portugués, os
quais precisam apenas ser explicitados para que eles se tornem
usuérios conscientes da lingua. Isso ajuda a preparar os alunos paraa
drdua tarefa de aprender a nomenclatura gramatical, enfadonha e
questionavel tanto do ponto de vista terminolégico quanto do ponto
de vista.da sua utilidade real. Infelizmente, como afirmaram os
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professores de portugués que participaram das Gltimas trés oficinas
de aperfeicoamento promovidas pela Secretaria de Educacio do
Estado da Bahia em 2006 e 2007, e realizadas no Instituto Anfsio
Teixeira em Salvador, a nomenclatura gramatical tem que ser abordada
no Ensino Médio porque ela é cobrada em concutsos ptblicos e
porque contsta:nos livros didaticos. Naturalmente, no Ensin
Fundamental e nos cursos de portugués lingua estrangeira, torna-se
mais dificil justificat o ensino da nomenclatura.

(@]

Em terceiro lugat, fica clara a importincia do papel do
professot no processo de facilitar o aprendizado dos estudantes. Por
isso, fazemos questio de enfatizar aqui a necessidade de nés estarmos
em freqliente contato com as reflexdes tedricas propostas- pelos
lingiiistas para que descubramos as maneiras mais interessantes de
abordamos os fendémenos da linguagem em nossas aulas. B essa a
fungiio da Lingiifstica Aplicada. Nesse sentido, a reflexio provocadora
feita por Celce-Murcia e Larsen-Freeman a respeito das dimensdes
gramaticais € essencial para os professotes de lingua, materna ou

-estrangeira. Afinal, a estrutura gramatical é uma parte da lingua, mas

apenas uma parte. Ela se realiza por meio da fala e da escrita. Como
podemos, entdo, conceber o ensino das estruturas gramaticais sem
levarmos em consideragio o uso que fazemos delas?

Finalizo este texto adaptando as palavras de Hymes, citadas
anteriormente: “Existem regras de uso sem as quais as regras
estruturais ndo funcionam”,
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NORMAS PARA PUBLICAGCAO NA REVISTA MOARA

A Revista MOARA aceita artigos originais para publicacio e
devem ser encaminhados a0 editor responsavel pelo niimero a ser
izado. Os textos serfio submetidos ao Conselho Editorial da
revista, que se resetrva o diteito de sugerir 20 autor modificacdes de
forma e/ou de contetido. Seguem abaixo as normas pata publicacio.

1. Redigir o texto em portugués, ingleés, francés ou espanhol.

2. Utilizar margens de 3 cm. 3 esquerda, 2 cm. 4 direita, 3 cm. na
margem superior e 2 cm. na margem inferior em formato de
papel A4, _ '

3. O texto digitado deve ter entre 4 mil e 8 mil palavras, incluindo
0§ anexos. ' :

4. Digitar o texto em Word for Windows (edigdo 6.0 ou superior),
fonte Garamond, corpo 12, espagamento simples entre linhas
¢ paragrafos, em modo justificado.

5. Entre partes do texto e entre texto e exemplos, citages, tabelas,

+ ilustracdes etc, utilizar espago duplo. Para fazer isso, basta
redigi-los na segunda linha apds o paragrafo anterior.

6. Para texto citado com mais de trés linhas, adentrar o texto em
2 cm. e utilizar fonte Garamond, corpo 10.

7. (L)Para texto citado com menos de trés linhas, usar aspas no
préprio corpo do texto.

8. Para notas de rodapé, usar fonte Garamond, corpo 10.
Utilizar paragrafacio automitica,

10. Aptresentar o texto na seguinte seqiiéncia: titulo do artigo,
nome(s) do(s) autot(es), resumo na lingua do artigo e em
alemio, francés, espanhol ou ingleés, palavtas-chave em

portugués e na outra lingua do resumo apresentado, texto,
referéncias e anexos.
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Digitar o titulo do artigo centralizado na primeira linha da

primeira pigina com fonte Garamond, tamanhol12, em

formato negrito, todas as letras maitisculas.

Os tesumos devem ser antecedidos pela expressio RESUMO

em maidsculas, seguida de dois pontos, na terceira linha abaixo

do nome do autor e sem adentramento. O texto dos resumos

segue na mesma linha e deve ficar entre 100 e 150 palavras.

Digita-lo em fonte Garamond, cotpo 11.

As palavras-chave devem ser antecedidas pela expressio

PALLAVRAS-CHAVE em maitisculas, seguida de dois pontos,

na segunda linha abaixo do tesumo e duas linhas acima do

inicio do texto. Utilizar entte trés e cinco palavras-chave com

fonte Garamond, tamanho 11, separadas por ponto e virgula.

Digitar os titulos de se¢des com fonte Garamond, tamanho

12, em negrito. O titulo da introdugio deve ser redigido na
terceira linha apés as palavras-chave. Os demais titulos, duas

linhas apés o dltimo parigrafo da secio anterior (pular linha).

Os titulos de segdes sdo numerados com algarismos atébicos

seguidos de ponto (por exemplo, 1. Introdugio, 2.

Fundamentagio teérica). Apenas a primeira letra de cada
subtitulo deve ser grafada com caracteres maitisculos, exceto
nomes proprios. -

Digitar a primeira linha de cada parigrafo de texto com
adentramento.

As referéncias no texto devem ser indexadas pelo sistema autor
data. Para citar, resumir ou parafrasear um trecho da pagina
36 de um texto de 2005 de Pedro da Silva, a indexagio completa
deve ser (SILVA, 2005, p. 36). Quando o sobrenome vier fora
dos parénteses deve-se utilizar apenas a primeira letra em
maiiscula. '

Citagdes no meio do texto sempre devem vir entre aspas e
nunca em itilico. Use itélico para indicar énfase ou grafar
termos estrangeiros.
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23.

. Notas devem ser di
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Exemplos de cotpora analisados devem vir no padrio de
citaggo.

. Caso seja necessatia transcricao fonética, o autor deve enviar

a fonte utilizada juntamente com seu artigo, a fim de que a
mesma possa ser instalada para editoracio do artigo.

2138 Sl

digitadas em rodapé em seqiiéncia numérica.
Se houver nota no titulo, marcar com asterisco (*¥). Ndo se

"deve usar nota para citar referéncia

Tabelas, quadros, ilustracées (desenhos, grificos etc.) devem
S€r entregues prontos para a editoracio eletrdnica. Nio se
admitem ilustracdes xerocopiadas. Elas deverio ser

‘devidamente escaneadas e inseridas no texto. Os titulos de

figuras devem ser digitados com fonte Garamond, tamanho
12, em formato normal, centralizado, Tabelas, quadros,
ilustragdes devem ser identificados pot legendas.

Os anexos devem ser eéntregues prontos para a editoracio
eletrdnica. Para anexos que se constituem de textos ja
publicados, o autor deve incluir referéncia bibliografica
completa.

As referéncias devem ser antecedidas da expressio Referéncias,
em negrito. A primeira referéncia deve ser redigida na segunda
linha abaixo dessa expressio. As referéncias devem seguir a
NBR 6023 da ABNT: os autores devem ser citados em ordem
alfabética, sem numeracio, sem espago entte as referéncias e
sem adentramento; o principal sobgenome do autor em
maitsculas, seguido de virgula e iniciais dos demais nomes do
autor. Se houver outros autores devem ser separados uns dos
outros por ponto e virgula; titulo de livro, de revista e de anais,
em italico; titulo de artigo: letra normal, como a do texto; se
houver mais de uma obra do mesmo autot, seu nome deve
ser substituido por um traco de cinco toques; mais de uma
obra do mesmo autot no mesmo ano, use uma letra (a, b, ...)

apos a data. Ordene referéncias de mesmo autor em ordem
decrescente.
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A desconsideragio das normas especificadas acima resultara na nio
aceitagio do artigo submetido.

Ultima atualizacio em 10/9/2007.

REVISTA MOARA

Curso de Mestrado e Letras
Campus Universititio do Guami
Rua Augusto Corréa, 1

CEP 66075-900 - Belém - Pari
Tel./Fax (91) 3201-7499
www3.ufpa.br/mlertas
mletras@ufpa.br

B il 2 . ik Py . N o AT





