A Teorla da Pertmencla e 0 Ensmo—Aprendlzagem :

i- CONS]DERACOES mcms f'_ .

1. Como Funciona a Cog ca o Humana .

Segundo Sperber & Wﬂson (1986 ) ;,cogmqao humaﬁa
teria; como tarefa desenvolver o-conhecimento’ de mundo de um:
1nd1v1duo ad1c1onando mformag,oes acuradas mais: facﬂmente-'
recuperaveis e mais desenvolvidas em areas ‘dé maior interesse para
o individuo. Essa tarefa de. processar as informagBes dura a vida
_mtetra ‘Desde: que Nascemos ‘somos bombardeados por_mll{-:
sensaq,oes unpressoes Paulatmamente vamos tlrando mformac;o '

.:_:Sperber &"Wllso_n de melo amblent ,cogmtlvo' 0 meio; amblente.:'
-cogmtlvo ‘e um 1nd1v1duo _'e'_:um .conjunto. de fatos que; a0
g0l ' "'nto de fatos percepu s
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seja processavel pelo ser humano: é a pertinéncia ou relevancia. As
informag3es que recebemos podem ser de trés tipos: informagao
velha, ndo digna de ser processada por j4 estar presente na nossa
representagdo mental; informagfio nova, mas totalmente desligada
de qualquer coisa em nossa representagio mental e, por isso, s6
pode ser adicionada a essa representagfio como uma porgao isolada
0 que geralmente significa muito custo de processamento para pouco
beneficio, informagdo nova ligada com uma informagdo velha
gerando uma terceira informag#o. Quando isso ocorre dizemos que
a informagéo € relevante. Quanto maior for o efeito multiplicador,
ou seja, quanto mais conhecimento for gerado, maior a relevancia.
O principio da relevancia é, portanto, o guia que nos faz selecionar
a informagdo que vai ter este efeito multiplicador, que vai gerar
novas informagdes desenvolvendo o nosso meio-ambiente cognitivo
nos tornando capazes de conhecer cada vez mais.

2.A Ouestio Pedagdgica

Conhecer ¢ a empresa de todos nds, seres humanos, e é in-
clusive uma questdio de sobrevivéncia: quanto mais conhecermos
mais ¢ melhor poderemos viver. A escola é uma instituigdo criada
com o Ob_]etIVO de levar o conhecimento aos alunos desenvolvendo
O seu aparato cogmtIVO e amphando arepresentagio que os mesmos
tém do mundo Para que este objetivo seja de fato atingido é
necessario que 0s pedagogos e os professores levem em
consideragdo isso que nos estamos chamando aqui de meio-ambiente
cognitivo, que procurem saber, até onde é possivel, o conhecimento
que os alunos j J& tém, a representagio que eles fazem de certos
aspectos do mundo Em nosso modo de ver ¢ aqui que estd o
problema no ensino-aprendizagem nas escolas de um modo geral
e, em particular, no ensino-aprendizagem da lingua portuguesa
(BRAGA,1991). Em nossas escolas, nio se leva em conta a variago
lingiiistica sendo o ensino pautado na visdo tradicional da existéncia
deuma lmgua “correta”, ideal, para ser usada por todos os falantes,
cabendo, portanto a escola substituir a linguagem “errada” do aluno
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por esta “lingua ideal”- o padrdo.

Podemos, no entanto, entender a lingua padrio sob um outro
prisma: uma forma variante da lingua portuguesa que cumpre uma
fungio social, assim como as outras variantes usadas nas diversas
situagBes de comunicagdo. Sob esse prisma o papel Qa escola seria,
nZo mais de substituir uma variante por outra, mas sim acrescentar
outra forma de falar aquelas que os alunos ja trazem de suas
experiéncias cotidianas aumentando a sua competéncia
comunicativa. _

A luz do que foi exposto acima queremos discutir aqui a
questio do ensino-aprendizagem de um aspecto do portugués-
padrio - o artigo definido - em uma escola indigena.

II - ADEFINIBILIDADE E O E’NSINO-APRENDIZAGEM '
DO ARTIGO DEFINIDO EM LINGUA PORTUGUESA.

1. Situando a Questdo

A definibilidade é um processo lingiiistico através do qual o
falante d4 um determinado status ao nome categorizando-o ora
como indefinido, ora como definido. Segundo Chafe, numa situagéo
de comunicagfo, se eu penso que o meu interlocutor sabe e pode
identificar o referente particular que eu tenho em mente, entdo eu
dou a ele o status de definido, ou seja, “eu assumo que voce pode,
entre todos os referentes que podem ser caracterizados deste modo,
selecionar aquele que eu tenho em mente”. Muitas linguas, como ¢é
o caso da lingua portuguesa, possuem uma marca explicita para
dar ao nome o status de definido: o artigo definido. No entanto, ha
outras que nd3o marcam essa categoria nos nomes ou o fazem
juntamente com outros tragos como, por exemplo, atr'c}v.é:c» dos
_pronomes demonstrativos, que veiculam junto com a definibilidade
a indicagio da proximidade ou distdncia do referente em relagdo
aos interlocutores.
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O caso de que vamos trata.r aqu1 nao é uma hngua d1ferente
mas um dlaleto do portugues onde o amgo deﬁmdo tdo presente
no- nosso falar, n3o & sistematicamente- usado; ndo- faz parte do
portugues falado por uma parte con&deravel da comumdade T rata-

, ] Posto Indlgena Guapore 51tuado a margem d1re1ta do rio
- Gu, .pore mumc1p10 de Guajara-Mmm Ronddnia, conta com uma
po ulacdo de 276 pessoas (1990) constituida pelos seguintes grupos
€étnicos: Ajuru ‘Arlkapo ‘Arua, Canoe Cu;ublm, Jaboti, Makurap,
Massaka e Tupan ' '_ao faladas o Posto ‘as hnguas ajuru, arua,

: jabotl makurap, tupan e portugues A lmgua ankapo tem somente
‘ duas falantes L

o portugues falado na comumdade do Guapore tem
caractenstlcas pecuhares que estdo sendo agora investigadas por
16s juntamente com uma bolsista de i iniciagdo cientifica. Dentre
estas ca:ractenstlcas estd 0 usondo sistematico do artigo definido,

pela mdioria da populag:ao que tem o portugues como lingua 1,

para marcar o status de deﬁmblhdade nos nomes. E comum ouvir-
se frases. como '

“Cara dele-é preto o p'or: _' “A cara dele é pret
_ por. . - “Abriaboca”"

“Abri boca” ; .
“Vai I em. casa Ve nené” 'pOII‘; o “Va1 14 em casa ver o nene

3. A Ouestao do Ensmo-A_prendlzag do Artlgo Deﬁmdo

o & artxgo 'd fi 1d0 & um aspecto da gramatlca da lmgua
portuguesa para 0 ua_l, ndo:se vé, nos textos didaticos, nem
ex.erclcms 'nem um preocupagao- or_n 0 'Seul ensino visto que a

;8 ja cl 13 -COm..ur dominio- perfeito do mesmo
devrdo essa categona de palavras ser: aprendxda ja na infancia em
suuagao natural de. fala -0 exercnclo comum- nos livros didaticos
sobre o emprego do artlgo tem o objetlvo ma1s central de cobrar

.Méara_'_- 'RéV{. dos Cu
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do aluno a 1dent1ﬁcag:ao do genero do substantnvo € ndo o uso do
artigo em si e se fosse essa a meta com cefteza 1ido atingiria o fim
desejado, pois se trata de listas de palavras isoladas com pontinhos
na frente para a crianga completar com aforma adequada do artigo:
o/a. Como o valor e fungdo do artigo sé‘podem ser depreendldos
em uma situa¢io de comunicag¢do ondé o falante e 0 ouvmte _
partilham certo conhecimento do referente em questao um exercicio
assim jamais atingiria o objetivo de levara cnanga a saber empregar
corretamente essa catégoria de pa]avra, pois.ele 1 ndo traz nenhuma
informagao relevante para ser processada No caso da- cnanc;a que
ja domina o uso do artigo definido, ndo. ha nenhuma mformagao
nova; no caso’ ‘da crianga que nao domma «esse uso. pelo fato de no
seu dialeto nido haver essa marca: obngatona, amformag:ao traz1da :
por esse: exercicio, se'é que ha alguma nfo se. hga a:nada-no seu.
conhecimento- lmgulstlco sendo, portanto 1rre1eVante ‘Esse :
justamente 0 caso que se’ venﬁca no Posto Indlgena' Guapore

4, Uma Proposta Revelante

. Antesde tudo qualquer proposta de ens par ser relevante
deve partir de bases solidas, da. s1tua9ao ‘concreta: do aluno. No
caso em quest&o significa partir desua variedade de fala, para entéo.
introduzir o que se quer que ele domme de acordo com a variedade
padrio:o artigo definido. Paraisso, ¢ preclso ‘saber.como & quando
o definido € usado-na fala-dos alunos poissé comparando esse uso
com O uso padrao é.que se podera tragar met‘ dologla eﬁclente
para atingir o ob]etlvo a]mejado R I S

Primeiramente o ensino deve: partlr do oral a ﬁm de
sensibilizar os alunos para a vanablhdade hngulstlca nio falamos
igual o tempo todo; as pessoas que moram em regides dlferentes _
falam de modo dlferente a mesma. hngua os ere ( ndo-indios em
makurap) falam dlferente dos mdxos ‘etc. Além destas diferentes
formas. de. falar a lingua: portuguesa -ha: amda uma outra que €
veiculada prmmpalmente noslivrosequeéa vaneda.de que se ensina
nas. escolas a vanedade padrao Com essa. exphcaqao o professor
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prepara o aluno para introduzir o que se quer que ele aprenda: o
uso do artigo definido. Partindo da oralidade deve-se levar os alunos
a perceberem os diferentes modos com que, em nossa lingua, nos
referimos as coisas: o genérico e o especifico (definido x indefinido),
0 que pode ser feito através de narrativas infantis, de historias miticas
que se contam as criangas.

Ex. “Tatu (genérico) é bom pra se comer. Um dia um tatu
(especifico indefinido) passou por nés no mato . Ai papai matou o
tatu (especifico definido) e noés comemos ele”

A partir de exercicios orais conduzidos pelo professor, a
crianga vai descobrindo a fungfo do artigo em nossa lingua sem o
uso de metalinguagem ou de exercicios artificiais
descontextualizados. .

Paralelamente as atividades orais, pode-se trabalhar o uso
do artigo em textos escritos explorando as regras de uso dos mesmos
conforme MASTER,(1988) :

1. A primeira vez que um nome aparece em um contexto ele
é considerado indefinido

Ex: “Ia pela estrada um homem, um menino e um burro. O
homem ia puxando o burro e o menino ia sentado nele.”

2. Quando o nome ¢ mencionado pela segunda vez, ele é
definido. (v. exemplo anterior).

3. O nome adgquire status de definido desde a primeira vez
que aparece em um contexto quando:

a) vem seguido ou antecedido de superlativo ou de adjetivos
que indicam seqiiéncia ou univocidade
Ex ‘o mais belo dos homens”
“o primeiro homem a pisar na lua foi Armstrong
o unico homem que veio foi teu irmio”

b) ha conhecimento partilhado pelos interlocutores, ou seja,

Moara - Rev. dos Cursos de Pés-Grad., Belém n.3: 75-82, abr./set., 1995

A Teoria da Pertinéncia € o Ens.-Apr. de Linguas: O Artigo Definido 81

se se conhece o referente ele automaticamente toma o status de
definido. Esse corihecimento partithado pode ser subdividido em
trés tipos: mundial (o sol, a lua); cultural (o telefone o teatro) e
regional ou local ( a universidade, a porta).

Todas as atividades propostas ndo devem nunca se pautar
em frases isoladas, mas sim em textos, orais ou escritos, que partam
da realidade do aluno a fim de que possam ser processados por ele
aumentando o seu aparato conceptual, sua representagio mental
do mundo p01s s6 assim tera havido produg@o de conhecimento.

I - CONSIDERACOES FINAIS

As_ 'reﬂexoes ea proposta que ora fazemos fazem parte de
um trabalho mais amplo que visa investigar o portugués falado
pela comumdade do Posto Indigena Guaporé com o objetivo de
repensar o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa na escola da
referida comunidade, contribuindo, também, para um debate mais
abrangente: o ensmo aprendlzagem da lingua portuguesa no
primeiro grau.

O estudo sobre o ﬁmclonamento da linguagem e das linguas
tem avangado bastante nas ultimas décadas e o resultado das
pesquisas, tanto no campo da lingiistica tedrica quanto no campo
da lingiiistica aplicada, ndo devem mais ser ignorados no ensino de
linguas. A abordagem puramente normativa e metalinguistica no
ensino da lingua portuguesa, predominante nas escolas brasileiras,
precisa ceder espago para outros tipos de abordagem pautados numa
visdo social e pragmatica da linguagem.

Toda lingua ¢é usada na interagdo entre os individuos em
variadas situa¢des de comunicagdo com os mais variados fins: pedir,
argumentar, informar, mandar, etc. Quanto mais complexa € a
sociedade, mais variadas s@o as situa¢des de comunicagdo vividas
por seus membros. As formas lingiiisticas (estrutura das frases,
vocabularios,emprego de conectivo,etc.) variam conforme as
situagdes e os objetivos do falante. Fazer bom uso dessas formas
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faz parte da nossa competéncia comunicativa, competéncia essa
que a escola precisa desenvolver cada vez mais, levando os alunos
a terem um melhor desempenho lingiiistico, tanto oral como escrito,
nas diversas situagdes de comunicagdo do cotidiano.

Além da mudanga de concepgdo em relagdo a linguagem, a
escola precisa também repensar o papel do aluno na aprendizagem.
As discusstes recentes no campo da educagiio vém dando muita
importancia ao educando colocando-o no centro do processo como
sujeito do aprender.- o construtivismo (AZENHA, 1993). A teoria
da pertinéncia, argumentando que a cogni¢do humana funciona
segundo certo principio o da pertinéncia, reforga essa discussdo ao
mostrar que o nosso cérebro nao é um mero deposito de informagéo,
como créem, ou parecem crer, os adeptos da “educagdo bancaria”
tdo comum em nossas escolas.

Todas essas discussdes apontam para um ensino que leve em
conta a experiéncia, 0 conhecimento trazido pelo aluno ao chegar
a escola considerando-o como sujeito inteligente construtor de seu
proprio saber. S3o essas concepgdes que estdo na base de nossa
proposta de ensino da lingua portuguesa no primeiro grau e € ela
que queremos discutir.
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A entrevista lingiiistica: esse estranho dialogo:.

MariaRisoléta Silva Julifo i
Universidade Federal doPara .

1. KIBRIK (1977) propde, dentre outros métodos para trabalho
de campo em lingiiistica, 0 método experimental, envolvendo dois
participantes: o falante da lingua alvo e o pesquisador. O primeiro - o
informante - é a fonte da informagdo e o avaliador dos enunciados que
The sdo apresentados pelo pesquisador, uma vez que este nZo domina
a lingua em questdo. Utiliza-se, portanto, a técnica da entrevista
linguistica que é norteada por roteiros previamente estabelecidos
constituidos de listas de palavras e de elencos de frases. Estabelece-
se, assim, um tipo de didlogo em que 0 lingiiista faz experimentagdo de
formas. Um dilogo dirigido pela idéia de denominagfo e de paradigma
que NIDA (apud BARROS;1993: 5 14) assim define: a) pedir pela
designagdo por meio da ostensdo, isto €, perguntar pelo nome de
objetos e pedir frases que descrevem eventos, b) pedir, a partir de um
determinado objeto a forma flexionada (em termos de posse, por
exemplo) ou a partir de uma frase proceder-se a mudanca de agente,
estabelecendo-se assim os paradigmas. A obtengio dos dados pode
se dar (SAMARIM, 1967:114): a) por retroversao, b) por substitui¢do
ou por paradigma, ¢) por corregao, d) por obtengdo auxiliar de dados,
e) parafrase, e f) obtengdo encoberta de dados.

Alvo de muitas criticas, esta modalidade de entrevista tem algum
mérito: da conta de problemas especificos que, de outra maneira, podem
exigir um tempo maior de trabalho e permite coletar os dados que
fornegam a estrutura basica de uma lingua, objetivo primeiro da
lingiistica de campo. -

2. A situagdo ideal da entrevista lingiiistica como situagao espe-
cial de didlogo define-se por um certo grau de acordo entre 0s
participantes que ocupam posi¢des diferentes e complementares no
dialogo. PosigBes que se caracterizam pela assimetria porque cadaum
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possui papéis marcados em relagio a que tipo de ato defala se espera
que executem. Ao lingiiista cabe fazer determinadas perguntas; ao
informante, responder de maneira sucinta e direta, como também repetir
sua resposta varias vezes, até que o lingiiista seja capaz de imita-lo.
Isso significa a socializago das regras da entrevista cujo sucesso
depende de que o informante seja treinado para tal situagdo de dialogo,
o que envolve desde o uso do gravador, até os objetivos da entrevista,
bem como a segmentagio de enunciados.As normas da entrevista
exigem participantes adequados. Ao lingiiista ¢ interditado transferir
para o informante as suas responsabilidades: “como se produz tal som?”
O informante deve ser além de falante nativo da lingua alvo, alguém de
dentro do grupo. Além disso, deve ser inteligente o que significa
reconhecer a intengfo do lingiista, estar de acordo sobre o objeto
apontado ou evento requerido, aceitar que o lingiiista dirija o estranho
dialogo da entrevista.

Nio me parece descabido, tendo em vista o objetivo desse
trabalho, lembrar que a entrevista lingiiistica tem por principio uma
analise fundada na fungo referencial e componencial do sentido, vista
como uma técnica para obter generalizagdes. Isso significa que o sentido
do enunciado sera determinado pela decomposigdo das suas formas
superficiais e sua relagdo com o conhecimento proposicional. Assim
sendo, o enunciado ndo é considerado enquanto performatividade
(agdo), mas como descrigdo de algo (BARROS:1993, 607).

3.A perspectiva de um roteiro bem elaborado, escolhido de
antemdo como forma de j4 se ter organizados os dados aquando do
inicio da entrevista (um bom lingiiista € aquele que ja tem sua entrevista
esquematizada antes de iniciar o trabalho de campo, que ja tem
organizado um bom nimero de possibilidades paradigmaticas!) e a
presenga do informante, um falante nativo da lingua em estudo, deveria
bastar para a sua realizagdo bem sucedida.

No entanto, ao considerar apenas o contexto zero, deixando de
lado o certo e o errado para determinados contextos, o lingtiista, embora
queira com isso eliminar as possibilidades de crise termina por
proporcionar ocasides para tal. Sdo comuns as situagdes de fracasso

Moara - Rev. dos Cursos de Pds-Grad., Belém n.3: 83-91, abr./set., 1995

A entrevista lingiiistica: esse estranho dislogo 85

e todo lingiiista de campo tem uma ou duas historias sobre como
desejava determinada informag@o e ndo obteve ou obteve outra. E
ndo sO os lingiiistas de campo. Também os antropologos, os
sociolingiiistas falam de crise de comunicag@o.

Assim, BORTONI (1984:12) ao tratar de problemas de
comunicacio interdialetal a partir de entrevistas realizadas com
migrantes da zona rural radicados em Brazlandia, cidade satélite de
Brasilia, apresenta uma série de ocorréncias que ilustram bem o que
aqui se considera crise de comunicag8o. A disposi¢ao dos participantes
em convergir sua linguagem (uma das caracteristicas da entrevista,
enquanto evento de fala) como forma de diminuir a posiggo assimétrica
dos interlocutores, ndo significa, em absoluto, a auséncia de problemas
de compreensio. Tais problemas podem derivar tanto de diferencas
dialetais no nivel fonologico, gramatical, semantico quanto de falhas
pragmaticas definidas como a ma interpretagio da forga pragmatica
que o falante confere ao enunciado.

Divergindo da perspectiva da lingiiistica de campo quanto ao
estatuto da entrevista no processo de conhecimento cientifico, a
pragmatica etnografica aponta uma alternativa para a questdo.
BARROS (1993,547-50) tomando como ponto de partida BRIGGS
(1989) conclui que as crises comunicativas da entrevista ndo sdo
extemas ao estudo lingiiistico, mas sdo o ponto de partida da analise
como forma da individualizagdo da entrevista enquanto evento
comunicativo. Para a pragmatica, solicitar, por exemplo, a0 informante
um julgamento prescritivo “Pode se dizer também?” (pratica comum
na entrevista lingiiistica) caracteriza o metalingiiistico como um univer-
sal metodologico que desconsidera a possibilidade de ndo existir, em
uma comunidade onde se aplica uma entrevista, enunciados prescritivos
como pratica cotidiana. Isso caracteriza a entrevista como um jogo de
linguagem n3o-universal e artificial porque externo as rotinas
metacomunicativas de um grupo. A artificialidade emrelagio asregras
do dialogo cotidiano faz da entrevista um jogo de linguagem préoprio
da tradi¢do ocidental, ritualizado. Nessa perspectiva, o dado obtido
em situag@o de entrevista se define como conjuntural as condigGes de
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uso e a designagio é um conjunto de convengoes institucionais que
estabelecem a correlagio simbolica entre o objeto e a expressao. Nesse
sentido, o desafio é procurar as condigdes pressupostas (as regras
publicas) entre os interlocutores para que o didlogo da designag@do
ostensiva, em situagdo de entrevista, tenha os resultados esperados.

4. Diversos fatores podem ser apontados como desencadeadores
de crises de comunicagdo em situagdo de entrevista lingtistica.
BARROS (1993, 523) apresenta uma lista de situagdes de conflito
organizadas de maneira aproximada a proposta de Austin: a) casos em
que a agdio ndo se realizou, isto €, o pesquisador ndo consegue
estabelecer a entrevista lingiiistica e b) casos em que aagao se realizou
de forma incompleta. Sd0 casos em que lingiiista e informante
estabelecem o didlogo da entrevista, mas ele ndo se realiza
completamente.

Em a) listam-se os casos de siléncio como resposta a presenca
do lingiiista (o siléncio, no caso, proprio quando se esta em presenga
de estranhos). Listam-se, ainda, aqueles em que o informante nao
distingue o dialogo com fungdo metalingiiistica daquele em que se usa
a expressdo solicitada numa situagdo do cotidiano:

- Quem fez esse vestido? (o objetivo era elicitar frases
interrogativas)
- Tha. (Eu, em Anambg).

Incluem-se, também, mudangas introduzidas no paradigma pelo
informante quejulga methor, por exemplo, uma frase no futuro, em vez
de no passado como quer 0 pesquisador, porque corresponde a sua
situagdo de vida. Ou, ainda, os casos de informagdes adicionais que 0
informante julga pertinentes:

- Arrancar mandioca?
- Po’o. Prabatata nfio é po’o, porque batata grela.
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Em b) estdo os casos em que a crise se da porque lingiiista e
informante ndo compartem a mesma referéncia:

- Meu pai.
- neru (Teu pat)

uma vez que a informante considerava o referente de meu em
relagdo 4 pesquisadora, e ndo em relagdo a si mesma. Estdo também
os casos em que a dificuldade se deve ao principio tedrico de que duas
expressdes numa lingua no sdo sinbnimos perfeitos (a distingdo entre
ambas j4 estaria inscrita na estrutura semantica da lingua. Nio conseguir
diferencia-las se deve apenas a uma falha da entrevista e ndo a outras
causas). Ha, ainda, a crise de transcri¢do em que o informante alterao
dado anteriormente fornecido:

- Porta.
- akinapa

para dias depois fornecer tapiyuru.

Esse trabalho, portanto, ser uma tentativa de compreender um
dos muitos “problemas”que enfrentei durante a pesquisa de campo
para coleta de dados, procurando sair do campo das perguntas “sera
que indio néio pensa em abstrato? por que sera que indio ndo consegue
falar do que niio v&?” que evidenciam a crenga de que, por pertencerem
a culturas agrafas, os indios ndo tém desenvolvidas faculdades cognitivas
superiores que Thes permitam pensar em abstrato, falar do que nao
véem. Procurando nio ficar apenas na constata¢do: mas ndo foi isso
que eu perguntei! Nao é mais do que uma tentativa: ver como o principio
de pertinéncia de SPERBER & WILSON (1989) poderia dar conta
da entrevista lingiiistica como um evento fora do contexto natural.
Lembro, aqui, que as minhas informantes sdo falantes do portugués.

5. Um dos pontos do questionario selécionado para a coleta de
frases trata da operagdo de relativizagdo ( itens 48-59 do Formulario
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do Museu Nacional, versdo de 1980). Procurando adaptar as frases a
alguma situag@o pelo menos verossimil para a informante pedi-lhe a
frase “Jove matou o cachorro que mordeu o menino?”, procurando
eliminar a possibilidade de equivoco por parte do informante, uma vez
que Jove € membro da comunidade. Tratava-se de falar de alguém

it A n racnncta ge rnann 4 nrimeira narfp da frase:
COnNeciao. nl.u uu.dl.uu AIUOPUSLG ST LTIV G i paa

* “Jove matou o cachorro.” Insisti: “Jove matou o cachorro que mordeu
omenino?”’ Dessa vez foi a segunda parte da frase: ““O cachorro mordeu
o menino.” E assim foi por mais umas quatro ou cinco vezes. Resolvi
contextualizar melhor a frase e criei uma situagdo: “Se tu tivesses de
contar pra Durica  a outra informante que estava sentada ao lado) que
Jove matou o cachorro que mordeu o menino como tu dirias a ela
“Jove matou o cachorro...?” Ela se volta para Durica e, em Anambé,
the “conta’o fato. Durica, dirigindo-se a mim, pergunta: “Foi mesmo?
Mordeu qual dos pequenos dele?” E necessario acrescentar mais uma
informag@o: Jove tinha, na época, quatro filhos homens.

6. Admitimos, aqui, que todos os seres humanos tém por objetivo
a maximizagdo da eficicia do tratamento que ddo as informagdes. O
tratamento da informagdo implica um esforgo que s6 sera empreendido
se resultar num certo beneficio. E, portanto, iniitil chamar a atengdio de
alguém sobre determinado fendmeno que néo lhe parega suficientemente
pertinente para prender sua atengdo. A informante néo distinguiu, no
caso, o dialogo com fung8o metalingtiistica daquele em que seusa a
expressdo numa situagio cotidiana, sendo assim, ela supde que eu
quero chamar sua atengdo para determinado fendmeno: Jove matou o
cachorro que mordeu um dos seus filhos.

Em termos da entrevista lingiiistica, a contextualizagdo por mim
utilizada ndo surtiu o resultado esperado: uma frase que permitisse
descobrir como se constroem as relativas em Anambé. Houve, portanto,
do ponto de vista de SAMARIM (1967 ) uma crise de comunicagio
que se deve a problemas com a entrevista. Mas, se considerarmos
que, embora com caracteristicas proprias, a entrevista lingiiistica constitui
um evento de fala, poderemos achar outras respostas para esta crise.

7. Voltando ao evento solicitado: “Jove matou o cachorro que
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mordeu o menino.” Se Jove tem fithos e Jove matou o cachorro que
mordeu o menino esse menino s6 pode ser um dos fithos de Jove.
Como Durica chegou a essa conclusdo?

A informagdo nova: Jove matou o cachorro e a informagio an-
terior, que ndo se construiu no aqui e agora da entrevista, mas foi tirada

de 1ima rag nta r A~ nda Taya tam RlhA 1a
\-I-\I ul..ua IUPI UD\IllbayaU mlLUl ‘-Ul UU lllul‘.uu i AV A AV I.Ulll ml‘.UD 'I.CVCI. a

informante a deduzir que o cachorro mordeu um dos fithos de Jove.
Como na comunicagio verbal o auditor ¢ levado a aceitar como
verdadeira ou quase verdadeira esta ou aquela hipotese porque o locutor
lhe garante a verdade, Durica tera deduzido que eu quisesse enquanto
locutor que ela fizesse a hipotese: o cachorro mordeu um dos filhos de
Jove, ja que uma das tarefas do auditor consiste em descobrir quais
s30 as hip6teses cuja verdade Ihe € garantida pelo locutor. Para cumprir
esta tarefa, o auditor se apdia no principio da pertinéncia. O auditor
presume que ainformagio que o locutor lhe comunica se revelara
pertinente; produzira efeitos contextuais a um prego relativamente baixo.

Sua pergunta, portanto, nfo reflete apenas um momento de crise
na entrevista, mas reflete também o percurso para dar conta da
pertinéncia do meu enunciado: ap6s haver interpretado a ultima parte
do meu enuciado Durica teria na memoria de seu dispositivo dedutivo
um contexto inicial composto de trés hipoteses:

a) O cachorro mordeu o menino.
b) Como Jove tem fithos, o cachorro mordeu um dos fithos de
Jove.

c) Jove matou o cachorro que mordeu um dos seus filhos.

A hip6tese a) exprime o Gltimo enunciado; b) é uma premissa
que, combinada coma) da lugar a implicagio contextual em c).

No curso da contextualizagio efetuada, as hipoteses utilizadas

foram reforgadas pelo fato de que a contextualizagdo produziu o
resultado esperado. Durica entdo fez a hipotese: o locutor quer afirmar
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que o cachorro mordeu um dos filhos de Jove e por isso Jove matou
o cachorro. Isto quer dizer que ela buscou um contexto que maximizasse
a pertinéncia. Dessa forma a informante chega auma interpretagio
suficientemente pertinente e tem, portanto, boas raz3es para pensar
que se trata da interpretagio que o locutor lhe quis comunicar. O
dialogo, no caso, nio apresentou os resultados esperados - a maneira
como na lingua Anambé se constroem as relativas - porque, embora,
mutuamente manifesto entre o comunicador (no caso, a entrevistador)
¢ seu destinatario ( a informante) que um estimulo ostensivo foi produzido
e que o comunicador tivesse a intengéo de que fosse manifesto ao
destinatario que o estimulo era pertinente, os interesses do destinatario
e do comunicador ndo coincidiram exatamente. Isso reforga a afirmativa
de que pesquisadora e informante tém propositos diferentes no dialogo
da entrevista. A pesquisadora quer dados que lhe permitam construir
um modelo da lingua alvo o que nfo ¢, absolutamente, o objetivo das
informantes. Vale lembrar que as minhas informantes sempre se referem
a0 10ss0 trabalho (meu e delas) como uma conversa; “amanhi eu venho
pra gente conversar”; “vim pra c conversar com a senhora”. Até aqui
nenhuma novidade. Mas me parece que Sperber & Wilson indicam
caminhos mais seguros para a compreens3o das crises de comunicagio
em'situagdo de entrevista cujo curso, conduzido pelas perguntas da
pesquisadora, é definitivamente contréario alogica do cotidiano.
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