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ENTRE EVAS EUVAS: - :
Textos geradores' numa abordagem interacional
para a alfabetizagio de adultos '

RESUMO
Este trabalho indica elementos para uma abordagem pragmatica da
lingua e suas implicagGes para a alfabetizacfio. Analisa alguns pontos
do pensamento freireano procurando demonstrar uma aproximacéo
entre eles e uma abordagem pragmética. Finaliza com uma proposta
para um letramento radical.

PALAVRAS-CHAVE;: Alfabetizacdo/letramento de adultos; aborda-
gem pragmética; método Paulo Freire. '

, RESUME

Ce travail indique des éléments nécessaires i une approche
pragmatique de la langue ainsi que ses implications pour I’alphabéti-
sation d’adultes. Il met en évidence quelques aspects de la pensée de
Freire tout en essayant de les rapprocher d’une conception
pragmatique de I'enseignement-apprentissage de la langue. I! propose
enfin une démarche méthodologique pour un apprentissage efficace
de 1’ écrit.

MOTS-CLES: Alphabétisation/literacy d’adultes; approche pragma-
tique; méthode Paulo Freire.

Um dos enunciados.preferidos dos manuais tradicionais
de alfabetizagdo era Eva viu a uva. O descontentamento com
a pratica bancéria? que ele representava fez com que Paulo

' Adaptacdo livre de temas e palavras geradores, a ser explicada no
item 3.1.

* Termo utilizado por Freire para definir a pratica de transmissio de
conhecimentos a um-aluno que deve acumula-los passivamente e a-
criticamente.
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58 Entre evas e uvas: textos geradores...

Freire discutisse, em seus trabalhos, a necessidade de todos os
individuos serem tratados como sujeitos no processo de
ensino-aprendizagem. Deste modo, néo se admitiria uma
educacio bancaria. Quando questionou o uso dos enunciados
acima numa aula noturna de alfabetizacdo para trabalhadores

de agricultura que chegavam cansados de um dia de trabalho

(ou sem trabalho), ele mostrou que o esfor¢o para
compreender os textos era muito grande e a informacao
(quando — e se) recuperada ndo tinha praticamente nenhuma

relagdo com a realidade daqueles individuos. Como relacionar-

tal enunciado a importancia da leitura e ao que é realmente
leitura? Como utilizar em sua vida préatica aqueles
conhecimentos?

O que Freire propde é uma pratica que incentive o
individuo a buscar sentido no texto, a construir o seu préprio
texto; a perceber o porqué de utilizar a linguagem e, em o
percebendo, aprenda o como. Para isso, o processo
educacional deve partir da realidade que cerca o educando.
“E preciso compreender qual a posi¢do que Eva ocupa no seu
contexto social, quem trabalha para produzir a uva e quem
lucra com esse trabalho” (Gadotti, 2000a, doc. eletr.). E
acrescentariamos que é preciso compreender que estraté-
gias foram desenvolvidas por Eva para sobreviver no mundo
letrado, que textos circulam e que linguagem é utilizada em
sua comunidade.

As Evas e os Ivos aparecem em estatisticas alarmantes
sobre analfabetismo no Brasil, dependendo do método de
pesquisa, entre 13 e 15% de analfabetos totais. Segundo Adama
Ouane (Souza, 2002), diretor do Instituto de Educacdo da
Unesco, ao atingir-se a média de 85% de alfabetizados, os paises
em desenvolvimento enfrentam sérias dificuldades para
erradicar o analfabetismo residual. Para ele, programas
padronizados nfo sdo eficientes e é necessario empreender
programas alternativos, adequados a realidades especificas.
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Acreditamos que a adogfo de uma abordagem
interacionald para a alfabetiza¢do de adultos, é uma
alternativa para nfo apenas a erradica¢do do analfabetismo,.
mas para o combate ao analfabetismo funcional. E isto que
proporemos a seguir.

1 A PERTINENCIA DE UMA ABORDAGEM
INTERACIONAL PARA A ALFABETIZACAO
DE ADULTOS

Numa abordagem interacional do ensino-aprendizagem
de lingua, sdo valorizados os conhecimentos declarativos e
teéricos que os interlocutores tém sobre lingua e linguagem.
Porém, sdo valorizados como parte de um conjunto de meios
que os alunos tém para interagir apropriadamente numa
situacdo de comunicagdo, atendendo as regras sociais e
lingliisticas do grupo de que fazem parte. O aluno busca
dominar os recursos lingiiisticos na atividade de linguagem e
através dela porque tem um objetivo concreto de
comunicacdo e nio apenas de cumprimento de uma tarefa
escolar (para ganhar pontos, por exemplo). A caracteristica
principal das atividades é sua utilidade explicita. Conforme
Cunha, M. (2000, p. 43):

Entende-se que as atividades de linguagem propostas
devem ser atividades ‘em situac¢Zo’: somente nesta
condicdo diversos fendmenos discursivos evidenciados
em particular pela pragmatica lingiiistica (com os
procedimentos de implicitacdo e de argumentacdo ou
ainda os fenémenos enunciativos) podem ser devida-
mente analisados e levados em consideragdo; somente

3Tal como concebe Cunha, M. (2000).

4 Termo utilizado para descrever o estado de quem assimilou a corres-
pondéncia grafo-fonémica mas nfo é capaz de fazer uso da escrita e da
leitura em situacdes funcionais, como preencher um formulério, in-
terpretar as informacdes de uma conta de luz, ler o manual de instru-
¢Oes de um eletrodomséstico ete.
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60 Entre evas e uvas: textos geradores...

nesta condi¢do os aprendizes podem aprender a tratar
efetivamente as informagdes pertinentes para seu
objetivo comunicativo. N&o basta simplesmente tornar
mais precisas as finalidades de determinada producio
para contextualizi-la.

Apesar dos problemas apresentados pelo método de
alfabetizacdo idealizado por Paulo Freire (Pellandré, 1998)
como o trabalho com palavras isoladas de um contexto escrito
(Andrade, 2002), € incontestavel a presenca, no pensamento
de Freire, de uma reflexdo sobre o que se faz quando se utiliza
a linguagem. Embora, explicita e sistematicamente, nio se
encontre uma base pragmaética em seus trabalhos, é possivel
identificar pontos do pensamento freireano que se aproximam

de uma abordagem interacional.

2 METODOLOGIA

Realiza-se uma pesquisa socio-antropolégica antes das
aulas. Observam-se os escritos manipulados na comunidade
e a relacdo dos futuros alfabetizandos com eles. A ressalva de
Lemle (1987) para a dificuldade inicial das criancas em
reconhecer a idéia de simbolo provavelmente ja foi
ultrapassada por muitos dos jovens e adultos. Essa experiéncia
incita a observar as diversas estratégias desenvolvidas por eles.
Como se pegam os 6nibus, como se reconhecem as cédulas
monetérias, as indicagdes de ruas e cartazes alusivos a eventos
sdo algumas das praticas a serem captadas. A observacdo
também incide sobre a relacdo mantida com estruturas cultas
da lingua oral e escrita presentes na fala do piblico-alvo. E
provével que essas préticas sejam.influéncias de pessoas
alfabetizadas e até letradas. Também é pertinente observar a
~relagdo entre estas pessoas e as néo-alfabetizadas/letradas.

Possibilitar aos alunos escrever funcionalmentes é um

5 Dauster et alii (apud Ribeiro, 1992, p. 42-3) observaram que os objetivos
de adultos alfabetizandos refletem necessidades praticas e realistas, como
assinar o nome em documentos e adquirir um trabalho melhor.
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dos alvos, mas ndo é o inico objetivo de um letramento radical.
Cada individuo, ao se perceber como sujeito, necessita
conscientizar-se do fato de a leitura e a escrita serem
instrumentos de transformacdo. Por isso, o alfabetizador
precisa, ao inserir novas praticas de leitura e escrita,
acompanhé-las de reflexdo critica sobre elas.

Cabe ao alfabetizador identificar quais temas geradores
(sugeridos pela pesquisa na comunidade) serfo trabalhados
e a partir de que textos geradores®, com o cuidado de ndo
intervir nos temas com sua visdo particular de mundo.

2.1 TEXTOS E CONTEXTOS GERADORES

Todo e qualquer tipo de escrito que faca parte da
realidade dos alfabetizandos (ou a ela remeta) pode servir como
texto gerador, isto é, como ponto de partida para a
aprendizagem da leitura e da escrita e de suas fungfes sociais.
Dé-se, deste modo, a oportunidade de se perceber a
importancia de cada texto e linguagem dentro de contextos
especificos e de se interpretar outras visdes de mundo. Segundo
Trescastro (2001, p. 83), “o texto s6 é texto associado a sua
funcdo social”, o que inclui desde listas telefonicas até textos
cientificos. Outra funcio do texto a ser explorada em sala de
aula é sua funcio de aprendizagem. Um texto precisa render
atividades exploratérias, de treinamento e de comunicacio e
interacao.

As producdes feitas em sala de aula (nos grupos menores
ou coletivamente) também sio importantes como textos
geradores. Alids, a sensagdo de identidade com o texto e de
valorizac¢ao da sua palavra produz grande motivacdo nos alunos
para as atividades de leitura.

6 Cf. 2.1.
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62 Entre evas e uvas: textos geradores...

2.2 CONDICOES A SEREM CRIADAS

No projeto Volta aos estudos (CAMARA DOS

DEPUTADOS, 2000) todos os depoimentos de professores e
alunos confirmam alguns pontos das teorias sdécio-
construtivistas, segundo as quais os aprendizes constroem seus
conhecimentos em conjunto, na inter-relagdo estabelecida
entre os membros de sua cultura e comunidade. Por este motivo,
muitos jogos (produzidos tendo em vista o perfil do piblico-alvo)
sdo utilizados, aproveitando essa cooperacio entre os alunos.

Também é importante providenciar peri6dicos
atualizados (jornais e revistas) com copias suficientes para
todos (quando possivel, ndo utilizar fotocépia, mas o
original”). A caracteristica de atualidade dos peri6dicos visa a
obter uma participagdo mais efetiva por parte dos alunos, pela
possibilidade de recorrerem a vérias informagdes prévias,
obtidas em conversas e jornais televisivos sobre o assunto dos
textos trabalhados.

A utilizacdo de materiais originais (cartazes, panfletos,
propagandas) é perfeitamente possivel numa sociedade em
que eles sdo distribuidos excessivamente. Mas quando isto ndo
for viavel, recorre-se ao scanner ou a fotocopia colorida para
preservar a qualidade tipogréfica do texto e das imagens.

A valorizagido do aluno também vai se refletir em um
ambiente agradavel para a aula. Embora as restrigdes
orcamentarias, no caso de projetos de alfabetizacdo de adultos,
sejam grandes, nao se deve abrir mao de uma qualidade minima
que inclua mesas e cadeiras suficientes para os alunos, sala de
aula que comportem confortavelmente o nimero de alunos
atendidos (o que inclui ventila¢io e iluminac¢io adequadas),
espaco para lanche, banheiros limpos e 4gua potavel.

7 Acreditamos que a valorizagdo do cidaddo passa, também, pela quali-
dade do material que lhe é oferecido.
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2.3 FASES
A) Antes das aulas

Para Signorini (2000, p. 40), o que determina os modos
de insercdo dos aprendizes nos tipos de utilizagdo da escrita
existente na sociedade é

o contexto socioecondmico, cultural e histérico em que
se movem os aprendizes e [0s modos de inser¢do] estdo
relacionados &s funcdes por eles atribuidas a aquisigao
da escrita e, conseqiientemente, & escolarizacdo de
maneira geral, e aos cursos de alfabetizacdo de jovens e
adultos de maneira particular.

Por isso, sdo fatores relevantes para uma pesquisa: a-
cidade em que o trabalho de alfabetizagéo serd desenvolvido
e as comunidades de referéncia (origem da clientela). Além
disso, pesquisam-se as fungdes e praticas da escrita na
comunidade. Estas se encontram tanto na escola (muitos
adultos ja passaram por ela) quanto no bairro e na cidade®.

Freire previa este tipo de inser¢do, mas apenas para
apreender o modo de pensar e as palavras mais recorrentes
na fala da comunidade. Provavelmente, h4 textos que fazem
parte do cotidiano a serem apreendidos pela pesquisa de
temas? e textos geradores®™. Serd construido um banco de
textos a que se possa recorrer se um texto mais simples ou
com funcdes diferentes das previstas for requerido. Esta
selecdo ndo é definitiva e é passivel de constante atualizagéo.
E importante, também, observar qual a relacdo individual
que cada um mantém com a escrita.

Dependendo dessa relagdo, o professor disponibilizara

8 Cf. Kleiman e Signorini, 2000.

9 Os temas ndo se esgotam nos textos utilizados pela comunidade.

19 Np Nordeste, por exemplo, ha pessoas que ndo sabem ler nem escre-
ver mas que sabem de cor os textos da literatura de cordel (Receita
‘francesa, 2001, p. 47).
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64 Entre evas e uvas: textos geradores...

alternativas de leitura na sala de aula e fora dela. Projetam-
se as atividades a serem realizadas com o grupo nos
ambientes letradores. Além da exposicdo e constante
exploragio dos materiais escritos trabalhados em sala (jogos,
bulas, listas de compras, propagandas...), pesquisa-se quais
atividades litero-culturais (lancamentos de livros, feiras e
exposigdes literarias, concursos de poemas) acontecerio na
comunidade ou em locais préx'i-rn'os a ela, e, se possivel,
procede-se 4 reserva para a visita do grupo. As distancias de
bibliotecas, gibitecas e supermercados também sio observadas
para visitas. O contato com o comportamento de outras
pessoas diante da escrita, desde que feito ordenada e
cuidadosamente, é favoravel para a descoberta de outras
funcdes sociais da escrita.

Numa feira ou exposicio, os alunos, em grupos, com
um monitor ou alguém da turma que J4 domine a grafia
da lingua, sdo estimulados a procurar por um determinado
assunto, fazer um levantamento sobre quais s3o as obras
disponiveis, analisar a capa (se indica o contetido, se o titulo
contém alguma palavra conhecida...). Numa biblioteca, as
mesmas atividades sdo oportunizadas com a vantagem do
empréstimo de algumas obras para analise em classe. E
natural que algumas dificuldades em relacdo ao contetdo, &
linguagem e mesmo & quantidade de paginas. Essas sio
situagbes reais para qualquer leitor: sdo desafios a serem
vencidos.

Além disso, constréi-se um ambiente em sala de aula
que proporcione familiaridade ao grupo. Seja com materiais
de bancas de revista, com cartazes da comunidade, com avisos
referentes a atividades esportivas, enfim, tudo que remeta,
por escrito, as atividades cotidianas (nio se trata de poluir o
ambiente com excessiva decoracdo, mas cada um destes
escritos remeter a uma atividade de interacdo realizada em
sala de aula ou em outro ambiente). Na medida em que forem
sendo incorporadas outras praticas de letramento, novos
materiais serdo acrescentados.
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B) Durante as aulas

Devemos considerar que as atividades de sala de aula
serdo desenvolvidas sempre dentro de um contexto em que
as fungOes da lingua, e, especialmente, da escrita, estejam
claras para o aprendiz. Segundo Séguy (1994, traducio de
Myriam Cunha), ha duas finalidades que predominam nas
atividades de produgéo escrita: a finalidade social. (o préprio
uso da linguagem) e a finalidade de aprendizagem (o uso da
escrita para aprender a escrever). ' Nenhuma delas pode ser
relegada ou supervalorizada.

As atividades desenvolvidas com cada texto gerador
procurardo atender as duas fung¢ées da escrita na sala de aula.
Deste modo, é necessério desenvolver atividades de descoberta
e exploragdo (busca de palavras conhecidas, letras
mailsculas/mintsculas, cursivas/de imprensa, diferentes
a¢Oes por meio da escrita, argumentos implicitos numa
determinada construgio lingiiistica, identificacio de formas
diferentes de se dizer a mesma coisa...); atividades para
estrutura¢éo do novo contetido (confeccdo de cartazes com
as palavras aprendidas, com as letras cursivas e de imprensa,
com letras maitsculas e mindsculas, caixa com palavras
novas...); atividades de treinamento e manejo das novas
formas (reelaboracgio das noticias lidas em classe, atividades
motoras como a copia de letras e palavras, exercicios de
treinamento sobre formas diferentes de se escrever a mesma
coisa...), atividades de comunicacio e interacio (elaboracio
de intervencOes em novas situagdes, confecciio de textos
proprios — resultantes de noticias, histérias e pessoas da
comunidade...). '

Pévoa (2000) apresenta algumas idéias simples, mas
criativas, para o trabalho com a correspondéncia grafo-
fonémica: um jogo de cartas, de dominé, um quebra-cabeca
com a seqiiéncia do alfabeto servem para incentivar a
participagdo e a ajuda mutua entre os alunos. Essas atividades,
por serem prazerosas, ajudam os alunos a enfrentar seus
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66 Entre evas e uvas: textos geradores...

medos e a vencer as barreiras em relacdo ao dominio dos
signos do codigo escrito elaborando estratégias especificas.

1) Leitura, discussdo e interpretacdo de textos geradores

~ As aulas serdo iniciadas com textos relacionados a
assuntos que interessam ao grupo. Por exemplo, com um tema
gerador “violéncia” — indicado por pesquisas de opinido como
um dos fatores que mais preocupam os brasileiros — o trabalho
comecaria com uma cena de uma novela ou de um filme ou
uma gravagdo da noticia de um telejornal cujo texto propicie
a discussdo. Os fatores de ordem visual também seriam
explorados: nimero de pessoas, tipos de roupas, lugar onde a
cena se passa. A formulagdo prévia de questdes a serem
discutidas néo significa um direcionamento forcado que
encaminhe as conclusdes do préprio professor. Essa
interpretac@o do texto oral proporciona o contato com os
fatores de ordem visual e a andlise da linguagem utilizada na
cena. No caso de uma noticia de telejornal, ests presente a fala
do reporter, de membros da comunidade, de policiais, do
apresentador. Numa novela ou filme, as caracterizacdes dos
personagens (linguagem, roupas, classe social...).

Para continuar o trabalho com o mesmo tema
(violéncia), a partir de um texto escrito, escolhe-se uma
noticia (curta) de jornal ou revista. Apresenta-se este texto
ampliado para os alunos. Apés a discussdo sobre o tema,
procede-se a oralizacdo do texto. Essa oralizacio pode ser feita
indicando-se, no papel, as palavras faladas pelo professor. Com
1sso, exploram-se aspectos formais da escrita, como direcdo
da esquerda para a direita, limites das frases, pontuac3o,
namero de frases e palavras, tipos de letras (maitsculas e
mindsculas), como sugerido por Lemle (1987, p. 10). Os
alunos também podem repetir a oraliza¢do seguindo o
professor. Destaca-se, em seguida, o titulo, por exemplo, ou
uma frase que contenha alguma idéia considerada essencial
para a compreensdo global. Estabelecem-se comparacdes
sobre as informagbes do texto escrito e aquelas obtidas por
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outros meios (a analise feita sobre a reportagem ou a cena de
novela ou filme) e anota-se cada uma. Com o segmento
escolhido, procede-se a-um outro desmembramento: as
palavras. Escolhem-se algumas palavras para que 0s grupos
as encontrem na parte destacada. A palavra considerada mais
importante pelo grupo é tomada como palavra geradora.

Procede-se & oralizacdo da palavra geradora e com ela
realizam-se atividades * de treinamento como: procurar
outras palavras no texto que comecem com a mesma letra,
substituir a palavra por outras da mesma classe sintética (no
contexto da oracdo destacada), copi4-las no caderno para
memorizar sua forma grafica, formar outras frases com
relacdo ao tema e ao texto, procurar agrupar estas frases em
um texto coletivo como sugerido no item 3. Na medida do
possivel, no inicio do trabalho, escolhem-se as palavras cujas
silabas contenham letras de relagio biunivoca (Lemle, 1987).

Estas atividades ndo sdo estanques e nem necessaria-
mente simultineas. Pode surgir o momento para se trabalhar,
por exemplo, a ordem das letras no alfabeto, a forma de se
dirigir a um determinado interlocutor, enfim, atividades de
estruturacio e de treinamento. Outros exemplos sdo
atividades manuais como recortar e colar palavras, construir
maquetes, brincadeiras como desenhar algo para que a turma
adivinhe o que é, dentre outras. Nestes momentos, fazem-se
parénteses para a inclusio de exercicios ou simulagdes que
correspondam a essas necessidades e depois retoma-se a
atividade original. '

E importante partir de assuntos conhecidos, mas
também de estruturas familiares. Kleiman e Signorini (2000,
p. 264) falam da vantagem de se explorar o que o aluno ja
sabe: “o melhor exemplo é o da utilizagdo de géneros
narrativos no inicio do processo de ensino e exercicio da escrita
[...]. A estrutura narrativa é familiar e favorece a expressao,
por meio da escrita, dos que hesitam e resistem”.

1 Cf, Carvalho, 2001.
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Propoem-se atividades com textos comuns, corriqueiros,
mas que se enquadrem em trés tipos (Séguy, 1994): a) escritos
del Interagio social (para informar, convencer, agir, levar a
agir sobre o mundo...): rétulos de produtos, bilhetes, receitas,
manuais de eletro-eletrdnicos, di4rios, bulas de remédios,
revistas populares, jornais letras de masicas, folhetos de
prqpagandas, encartes de fitas de videos; b) escritos literarios
(criagdes, desenvolvimento do imaginario ou da ludicidade
por meio das palavras): historias (contos, narrativas) ficticias,
descri¢Bes, poemas, escritos resultantes de brincadeiras ou
oficinas; c) escritos-ferramentas de trabalho (instrumentais
para facilitar a prépria atividade de escrita e as demais
atividades): listas, cronogramas, bancos de dados (palavras
com o mesmo significado, palavras com a mesma letra...),
cartazes, fichas de sintese, resumos de textos ou de atividades
realizadas sdo exemplos a serem utilizados a partir do contexto
da comunidade. Aos poucos sdo utilizados outros contextos,
oportunizando-se a ampliacio da visio de mundo dos
alfabetizandos.

A simples leitura de uma propaganda de supermercado
pode ser um texto gerador. Mas esta leitura nio se restringe a
procura de pregos mais baixos. A anilise da marca, da
quantidade do produto, das vantagens sugeridas, da escolha
do material a ser ofertado propicia uma discussdo sobre varios

temas (salario, pregos altos, cesta basica...) que pode levar a
Intumeras atividades.

._A_s-visit_as aos ambientes de exposicdes e similares
propiciam, ainda, a pratica de relatérios. Para isso, utilizam-
se fotografias da visita, folders de livros, relatos pessoais
gravados com a finalidade do relato. Este material ou ficars
exposto na sala, em forma de cartaz, ou seri montado em
forma de revista com uma capa adaptada (cola-se, sobre uma
capa de uma revista conhecida, fotos e textos elaborados pelos
alunos) e serd levado para a casa de cada um para mostrar a
amigos e familiares. '
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2) Elaboracdo de textos orais .

No trabalho com a lingua oral, privilegiam-se situacOes
variadas que exijam o exercicio de técnicas de utilizacao da
linguagem. Alves (2001, p. 77) sugere “a escuta e a producéo
de diferentes tipos de textos orais, seguidas da identificaco e

anélise do contexto sociocultural em que ocorram” como
atividades que contribuem para uma utilizacfo otimizada das

Ll poia

possibilidades de expressdo da lingua dentro de contextos

Os temas geradores so as pistas das possibilidades de
simulacdo e pratica oral. Uma reivindicacdo feita a uma
autoridade local é treinada em classe (videos e audios de
reivindicacGes feitas em situacdes similares a autoridades
como promotores, parlamentares, policiais) e levada a termo
em um ato concreto (uma reunido com a comunidade e a
autoridade escolhida).

Retomando, por exemplo, o tema sugerido no item
anterior (a violéncia), o grupo apresenta as reivindicagdes que
gostaria de fazer a um representante da seguranca publica.
Essas reivindicacGes sdo gravadas em sala para analise e
resumo (as mesmas idéias recorrentes). Em seguida, o
professor apresenta/retoma (em video ou fita cassete)
situacdes que contenham didlogos sobre reivindicacdes
‘similares feitas por diversos segmentos e orienta a escolha
para a linguagem a ser adotada. Elabora-se um texto com as
idéias do grupo e com a linguagem escolhida. Procede-se a
uma simulacio em forma de teatro (para efeito de
memorizacdo, os textos ndo devem ser longos). Agenda-se,
finalmente, um encontro com a autoridade apta a receber as
reivindicagbes dos alunos.

Essas atividades se realizam associadas as atividades
relacionadas & escrita. A andlise de textos escritos sobre a
mesma reivindicacdo, a re-leitura e a re-escritura deles e a
consideracio de seus contextos sdo possibilidades de reflexdo
metalinguageira propicia & descoberta do valor da escrita e
ao dominio de variedades lingiiisticas, especialmente, a culta.
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QUADRO
RESUMO DAS ETAPAS DE UMA ABORDAGEM
INTERACIONAL PARA O LETRAMENTO DE ADULTOS
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3) Elaboracdo de textos escritos
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Em seguida, procede-se 4 elabora¢io de um texto a

partir das impressGes anotadas nas fases a e b. O professor 1&

~

Atividades de recortes, de anotagdes de palavras, de

Depois de elaborado, lido com a turma, memorizado, o
texto € enviado para o destinatério (pelo correio ou pessoal-
dramatizacdo de histérias lidas ou escritas, roteiros de

violencia. Deve-se chamar a atencao para as peculiaridades

com a turma a importéncia de determinadas formas. O
objetivo é construir um manifesto reivindicatério sobre a
de um documento, sua finalidade, a diferenca entre ele e
outros tipos de textos. Anota-se, no quadro, o texto ditado
mente pela turma ou representantes eleitos por ela) e aguarda-
se uma manifestacdo também por escrito. A resposta escrita

(as §olug6es apresentadas) e a resposta pratica (a atuacdo
efetiva — ou a falta dela — da autoridade competente) serfio

analisadas pela turma, reiniciando o processo.
entrevistas)® requerem a participacio de todos os membros

alguns modelos de reivindicagGes feitas por escrito e discute
pelos alunos. Da necessidade de se expressarem por escrito,
surge a de aprenderem como. Na interacdo, os alunos véo
descobrindo as funcdes dos signos lingiiisticos e de como
utilizd-los para atingir seu objetivo de comunicacio.

atividades, roteiros de perguntas (jogos, experiéncias,
de um grupo. Recorre-se, também, ao desmembramento feito
com as palavras que sio isoladas do texto gerador para realizar
jogos e atividades em torno das letras e silabas que as comp&em.

inicial, com a mesma final, com a mesma silaba podem ser
realizados para motivar os alunos a aprenderem a grafar as

Os desdobramentos dessa etapa serdo adaptados as
circunstancias. Alguns temas tendem a ser mais produtivos

Jogos para se copiar apenas as palavras com a mesma letra
letras e a perceberem a sua relagdo com os sons da lingua.

2 Cf. Kleiman, 2000, p. 241.
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que outros e o professor tem que estar atento a isso. Se a
simples tarefa de fazer sabdo caseiro®, que resulta num relato
escrito para informar aos outros os procedimentos, é mais
interessante num determinado momento, o professor deve
privilegi-la.

E importante lembrar o que dissemos a respeito de os
analfabetos criarem estratégias para sobreviver num mundo
letrado. Para eles, nem sempre a funcio social da escrita é
Obvia, visto que conseguem se comunicar apenas oralmente.
Os alfabetizadores propordo, portanto, ambientes onde o
escrito desempenhe um papel fundamental e nio enfatizardo
somente atividades de “escrever para aprender a escrever” e
“ler para aprender a ler” (Kleiman, 2000, p. 238), sem que
haja uma correlagio destas atividades com fins praticos. E
Obvio, entretanto, que estas atividades tém seu lugar. Qualquer
habilidade envolve compreensio e treino. Criticando o fazer
por fazer ndo podemos cair em um extremo do compreender
- mas ndo saber fazer.

Os escritos literérios devem ser incentivados para que
os alfabetizandos desenvolvam sua percepc¢do subjetiva.
Poemas, narrativas (na forma de diérios, por exemplo)
estimulam a expressfo individual. Tarefas como escrever
hi.stérias para criangas contribuem para este tipo de €Xpressao
com a vantagem de minimizar o medo da rejeicdo (as criancas
também estdo aprendendo a escrever e a ler) e da critica &
forma. Estas histérias sio transcritas para um livro a ser
com;;osto por histoérias da turma e lancado num evento para
este fim. '

Sugerimos que o tempo destinado & execucao desta
proposta seja de, pelo menos, cinco horas semanais, podendo
ser estendido conforme as possibilidades do grupo. Assim, é
possivel que, em cerca de quatro meses, os adultos j& possam
ser inseridos na educacio formal. Entretanto, esta é uma
questdo a ser avaliada de acordo com os resultados da primeira

31d., p. ‘238.
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experimentacio desta proposta de uma abordagem
interacional para o letramento de adultos.

C) Depois das aulas (ou a guisa de concluséo...)

Freire propds um perfodo pés-alfabetizacio. Como ele,
acreditamos que o trabalho com o letramento de adultos ndo
termina nos contatos em sala de aula ou nas atividades
pertinentes a ela. Por isso, o professor, a partir do contato
estabelecido com a comunidade, pode procurar parcerias que
garantam aos alunos a oportunidade de ingressarem no
ensino formal e o suporte necessério para isso. Pellandré
(1998) denuncia a falta de continuidade dos programas
educacionais voltados para adultos, geralmente concebidos
para cumprir preceitos institucionais, mas sem compromisso
politico com “o desenvolvimento de consciéncias criticas e
criativas e com a valorizacdo da pessoa com os saberes que
ela ja possui” (PELLANDRE, 1998, P- 259). Depois de terem
sido motivados a se alfabetizarem, os individuos se véem
abandonados 4 margem das instituicdes educacionais.

Para tentar evitar tal situacdo, ainda no periodo de
execucdo desta proposta, os individuos estardo sempre
realizando atividades em que a escrita e a leitura t8m funcoes
e usos diversos e vao ser expostos a novas realidades passiveis
de estimulé-los a novos hébitos que requerem novas atitudes.
A comunidade serd desafiada a criar/manter/visitar
ambientes propicios & continuagio dos debates ocorridos em
sala de aula e das conclusdes resultantes destes. As atividades
de simulac@o oral sdo oportunidades para que novos atores,
roteiristas, poetas e romancistas despontem. Além do
despertar para a arte, a participacdo politica também é

‘influenciada. Novos lideres comunitérios com propostas para

a saude ou para resolver problemas da seguranca, por
exemplo, incentivados pelos resultados dos textos produzidos
no curso, certamente se levantardo como vozes representa-
tivas do povo, agora ndo mais & margem de uma sociedade
letrada.
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