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Apresentacio

Os nove artigos que constituem o presente numero 09 da
revista Moara retnem contribui¢des para a fertilizagdo de idéias
eém diversas disciplinas linomstlcas — descru;'lo fonologlm des-

o
e.
N
Q

(K
¢}
P4
s
o

guas em contato

‘Marcia Damaso e Yone Leite (MUSEU NACIONAL) apre-
sentam uma descricdo de importantes aspectos da fonologia e da
gramatica da lingua Araweté e relacionam os dados desta lingua
com alguns critérios classificatérios que fundamentam a sua clas-
sificacio dentro da familia lingiiistica a que pertence, a familia
Tupi-Guarani. Trata-se do primeiro estudo a abordar a gramatica
do Araweté, uma lingua indigena brasileira até agora muito pouco
conhecida, além de contribuir com novos dados para a discussédo
de fendmenos lingiiisticos encontrados na familia Tupi-Guarani,
como as distingdes de predicados intransitivos ativos/estativos e
as manifesta¢des de correferencialidade em predicados de oragdes
dependentes. Os dois estudos etimoldgicos apresentados por
Aryon Rodrigues (UnB) representam uma relevante contribuigéo
para o conhecimento da histéria compartilhada, por um lado, por
linguas que integram a familia lingliistica Tupi-Guarani e, por
outro lado, por familias de linguas do tronco Tupi. O artigo de
Rodrigues oferece uma clara demonstragiio dos passos metodolo-
gicos necessarios aos estudos hitorico-comparativos de perspecti-
va etimoldgica e enfatiza a sua importancia para o conhecimento
das linguas € dos povos indigenas da América do Sul. Ana Suelly
Arruda Camara Cabral (UFPA) apresenta evidéncias para a anali-
se de oclusivas sonoras subjacentes na lingua Jo’é (Tupi-Guarani)
e demonstra que as variantes pré-nasalizadas ¢ nasais dessas con-
soantes sdo decorrentes da propagac¢io-de nasalidade oriunda de
acento nasal e de fronteira de palavra. Carmem Rodrigues
(UFPA) demonstra que os dois tipos de expressdes de posse ob-
servaveis em Xipaya (familia Juruna, tronco Tupi) correspondem,
respectivamente, as duas classes em torno das quais os nomes
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desta lingua se agrupam: a classe dos nomes dependentes e a clas-
se dos nomes independentes.

‘Célia Brito (UFPA) apresenta uma anélise da realizagdo de
pausas no discurso de participantes de contextos conversacionais
e propde que a pausa é um mecanismo ao mesmo tempo estrutu-
rador do didlogo e expressdo das inten¢des conversacionais. Alze-
rinda Braga (UFPA) analisa as caracteristicas lingiiisticas do
portugués falado por indios do P.I. Guaporé (RO) e observa que
os estagios de fluéncia verificados entre esses indios, com res-
peito ao portugués regional, estdo associados ao grau de interag@o
com pessoas de fora da comunidade, bem como ao grau de esco-
laridade.

Miriam Cunha (UFPA) contribui para o debate sobre as
praticas avaliativas no ensino/aprendizagem de linguas, mostran-
do as desvantagens de praticas que se limitam a verificag@o e
controle de conhecimentos, e evidenciando as vantagens da avali-
acdio formativa enquanto mecanismo facilitador da aprendizagem.
Como observa Miriam Cunha, este dispositivo é fundamentado
em uma concepgio de lingua “eminentemente funcional”, na qual
a lingua é concebida como “um instrumento de interagdo social,
uma ferramenta para agir sobre o outro e sobre o mundo”. Em
uma perspectiva analoga, Fatima Rocha (UFPA) discute alguns
problemas relativos & produg@o/compreensédo de textos de alunos
da 5a. série do ensino fundamental de trés escolas de Belém. Fi-
nalmente, Abdelar Rasky (UFPA) focaliza o papel da Internet en-
quanto ferramenta de auxilio & aprendizagem e 20 ensino de lin-
guas.

Com mais este numero da revista Moara, ndés do curso de
P6s-Graduagsio em Letras da UFPA, em companhia de pesquisa-
dores de outras institui¢des de ensino e pesquisa, oferecemos no-
vas contribui¢des para os estudos lingiiisticos no Brasil.

A organizacio do presente volume deve muito a colabora-
¢io esclarecida e a dedicagéo de Jorge Domingues Lopes.

Ana Suelly Arruda Camara Cabral -
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OBSERVACQES PRELIMINARES
SOBRE A LINGUA ARAWETE

Marcia Damaso Vieira
Yonne de Freitas Leite
Museu Nacional-UFRJ/CNPq

= RESUMO: Neste artigo apresenta-se uma descrigdo da lingua Araweté, falada
por cerca de 150 individuos, que habitam uma vnica aldeia, situada na margem
esquerda do rio Ipixuna, afluente da margem direita do rio Xingu (Pard). Esta
descri¢do abrange aspectos da fonémica e da morfossintaxe, tais como sistema
pronominal, ordem sintagmdtica, negagdo, interrogagdo, marcadores de tempo,
modo e aspecto, e incorporagdo. Os critérios para a inclusdo do Araweté nos
subgrupos da familia Tupi-Guarani sdo também discutidos.

= PALAVRAS-CHAVE: Linguas Indigenas Brasileiras; Familia Tupi-Guarani;
Lingua Arawete.

»  ABSTRACT: This paper presents a comprehensive description of the Araweté
language (Tupi-Guarani-family), spoken by 150 individuals, settled in one single
village, at the Ipixuna river, affluent of the Xingu river (Pard). It covers a pre-
liminary phonemic analysis as well as morphosyntactic topics, such as: pronomi-
nal systems, word order, negation and interrogation processes, tense, mood and
aspect markers, and incorporation. The criteria for the inclusion of Araweté in the
Tupi-Guarani family are also discussed. ’

=  KEY WORDS: Brazilian Indian Languages; Tupi-Guarani Family; Araweté
Language.

p—

INTRODUCAO

As primeiras observagdes lingiiisticas sobre o Araweté
foram feitas por Castro (1986) em sua premiada tese de doutora-
do, na qual realiza um estudo etnografico, que ndo s6 revela o
mundo dos vivos- e dos mortos, a vida social, a metafisica desse
povo de histéria trdgica, mas também apresenta um apéndice em
que constam observagdes sobre os sons e seus possiveis agrupa-

mentos € também a cadeia de mudangas geradoras do sistema
fonolégico atual.

Moara - Rev. dos Cursos de P6s-Grad. em Letras UFPA. Belém, n.9, p.7-31, jan./jun., 1998



8 VIEIRA, Marcia Damaso & LEITE. Yonne de Freitas

A descrigdo lingiiistica aqui apresentada resulta de dois
periodos de recolha de dados.! O primeiro teve lugar na aldeia
Araweté, de 13 a 24 de agosto de 1995. O segundo se concretizou
com a permanéncia de uma semana de um jovem Araweté —
Taronan — no Rio de Janeiro, em setembro de 1997.

2 FONETICA E FONOLOGIA

O sistema fonolégico do Araweté, tomando-se por base a
reconstrugdo do proto-Tupi-Guarani de Lemle (1971), resulta das
mudangas arroladas a seguir.

2.1 O SISTEMA VOCALICO

*a>7/--C nasal #:*akan > atf 7 “cabeca”

*a > 3 /--C#:*kaj > k&j “queimar”; *epyak > et{d “ver”

*a > &/ em silaba final acentuada: *tata > tat3 ““fogo”

*a > a/ nos demais ambientes: *abati > awats “milho”

*y > | *pype > pipe “dentro”; *py’a > pid “figado”

*i > o / principalmente em ambiente de*r: *pira > para “peixe”; *pir >
po “pele” - _ »

*1 > 1/ nos demais ambientes : *ita > it “pedra; *’yb > i “arvore”

*0 > a/em'silaba final de vocabulo e em pentitima silaba precedendo

*0: ¥*pepo > pepa “asa”; *ok > a “casa’’; *o’0 > haa “carne”

" O trabalho de campo foi patrocinado pelo Instituto Sécio-Ambiental (Isa) e
pelo Programa de Pés-Graduagdo em Antropologia Social do Museu Nacio-
nal (UFRJ)/Finep (convénio n° 76.97.0485-00). Agradecemos a Eduardo B.
Viveiros de Castro a oporturiidade da viagem, a revisdo final do texto € o
constante auxilio em nos introduzir no mundo e lingua Araweté, e a Jodo
Antonio de Moraes, a leitura cuidadosa que tornou o texto mais claro e sua
extrema boa-vontade em nos socorrer quando a impressora se recusou a im-
primir os simbolos fonéticos. Porém os erros de qualquer natureza, que por
certo ainda persistem, sdo de nossa exclusiva responsabilidade.
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*0 > u ~ 0 ~ 2~y nos demais ambientes
*u>u~o0~2~Yy

As vogais nasais que sofreram mudangas sdo as arroladas
abaixo.
*3>6~~3~F
*>0~6~3~Y
*3>7 : ¥nopa > nopi “bater””; *ay > iy “dente”

*y > *a'yj > hidi “semente”

2.2 O SISTEMA CONSONANTAL

A maioria das consoantes do proto-sistema permanece.
As principais tendéncias de modificagdo estdo arroladas abaixo.

*pj > tf: *epjak > etfd “ver”

*pw > p: *pwi > pi “dedo”; ko-pwer (tup.) > kape “capoeira”

*t > tf diante de *i: *kwatiar > kytfa “pintar”; *kwati > katfi “‘coati”

*k > tf: diante de /i/ e /el *ker > tfe “dormir™; *akar > at{ 1 “cabega™

*kw > k: *kwaracy > karahi “sol”

*kw > tf diante de e ou i: ok-wer (tup.) > atfe “casa velha”

*c > h: *pycyk > pihi “pegar”

*j > j em posi¢do de coda silabico em final de palavra; [j] ~ [d3] ~[n]
em onset silabico em inicio de palavra: [n] em ambiente de vogal
nasal

*b > w: *ebek > ewe “barriga”

As consoantes finais, com exceg¢do de *j, sdo canceladas.
A oclusdo glotal perde seu caréter distintivo.’

As modificagdes ocorridas resultam nos sistemas fono-
l6gicos abaixo.especificados.

* O cancelamento da oclus@o glotal quando seguida de / 3 + pode acarretar o
recuo do acento da ultima para a penditima silaba: * ka'i > kaa “macaco™.

Moara - Rev. dos Cursos de P6s-Grad. em Letras GFPA. Belém, n9, p.7-31. tan./jun.. 1998
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10 VIEIRA, Marcia Damaso & LEITE, Yonne de Fieitas

Sistema vocdlico ieaoy
Sistema consonantal pttfkmnrwjh’
Devido ao cancelamento das consoantes finais, que

acarreta o contraste em posicdo final de palavra entre vogal oral,
vogal nasal € vogal seguida de consoante nasal e a inexisténcia de
oclusivas pré-nasalizadas, fatos que justificavam a postulagio de
vogais nasais fonémicas, o trago de nasalidade nas vogais deixa de
ter um valor distintivo € as vogais nasalizadas podem ser repre-
sentadas pela seqiiéncia Vn. O fonema africado palatal deriva das
modificagdes ocorrentes com *py, *ti, *ki, *ky, *ke, *kwe e *kwi
como se pode verificar acima.

A representagdo das variantes [o]~ [I] por / o / e a
variagio [u] ~ [0]~ [o] ~ [y]* por /y/ capta a simetria do sistema e a
perda de distintividade do trago [arredondado], mudanga privativa
do Araweté, foneticamente motivada pela natureza em geral pouco
arredondada das vogais posteriores das linguas Tupi-Guarani (cf.
Soares & Leite, 1991). Assim, a oposi¢do entre as vogais passg a
ser feita em termos da anterioridade positiva ou negativa e o arre-

dondamento, distintivo nas outras linguas da familia, se torna um
traco redundante.

A existéncia de pares minimos como [hepi] “meu pé”:
[hepa] “minha pele”: [hepe] “meu caminho™: [hepa] “minha mio”;
[iwity] “vento™: [iwiti] “morro”: [awato] “milho” constitui evidén-
cia de que [2] tem um estatuto fonémico. H4, aparentemente, um
debordamento entre o alofone [2] de /y/ e o de /o/. A diferenga é
que, no primeiro caso, existe a alternéncia {y], [0], [u] € [o] € a

3 Para facilitar a digitagdo utilizaram-se os simbolos y, x e j para, respectiva-
mente, a vogal posterior ou central alta nfo arredondada, a africada palatal sur-
da e a aproximante palatal. _

* Um estudo quantitativo de cunho laboviano podera determinar as variaveis
lingiisticas (posi¢do da silaba na palavra, tipo de vogal antecedente e subse-
qiiente, etc.) e sociais (faixa etaria, género, etc.) que condicionam essa varia-
¢do aparentemente “livre”.

Moara ~ Rev. dos Cursos de P6s-Grad. em Letras UFPA. Belém, n.9, p.7-31, jan./jun., 1998
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realizacfio do alofone [o] é menos breve do que a realizagdo do [9]
do fonema /o/.

O fonema /r/ realiza-se, em posi¢éo inicial de palavra e em
ambiente de /o/, como um flepe alveolar fricativizado, como uma
fricativa dental sonora ou como uma oclusiva alveolar.

Verificou-se apenas uma ocorréncia do som [b] na palavra

[bide], autodesignagéo do grupo.

3 MORFOLOGIA E SINTAXE
3.1 O SISTEMA DE PREFIXOS DE PESSOA

Do ponto de vista morfolégico, o exame da marcacéo de
casos dos prefixos indicadores de pessoa sujeito € objeto mostra
que o Araweté ¢ uma lingua do tipo ativo. Por tal se entende uma
lingua em que os sujeitos dos verbos transitivos € intransitivos
ativos sfio expressos pela mesma série de prefixos pessoais,
enquanto que o objeto do verbo transitivo tem a mesma forma de
pessoa dos verbos intransitivos de estado. Esta forma coincide com
a série que marca o possuidor nos nomes, como se vé em (1)

(1)a hekyary “eu o trouxe”
eu ky 1%sg-trazer
b a-xe-pytan “eu quero dormir”
12sg-dormir-querer
¢ he-nypin ky ne “vocé€ me bateu”

1?sg-bater ky vocé

d he-tiriman ky he “eu estou cansado”
1?sg-cansado &y eu :
Nzo ha, em Araweté, morfemas cumulativos para
expressar a relagdo de 1* pessoa sujeito e 2* objeto, que s@o
encontradas em outras linguas da familia Tupi-¢juarani, como o
Tapirapé (Leite, 1990), Asurini do Trocard (Vieira, 1987),
Tupinamba (Rodrigues, 1953; Barbosa, 1956), Asurini do Xingu

Moara - Rev. dos Cursos de P6s-Grad. em Egtras UFPA. Belém, n.9, p.7-31, jan./jun., 1998



12 VIEIRA, Marcia Damaso & LLEITE. Yonne de Freitas

(Monserrat & Irmézinhas de Jesus, 1998), Kayabi (Dobson, 1988),
Guarani Antigo (Montoya, 1876), Mbya (Dooley, 1982), Kaiwa
(Jensen, 1989), Chiriguano (Dietrich, 1986), Wayampi (Jensen,
1989), Kamaiura (Seki, 1982). entre outras. Também ndo ha os
morfemas descontinuos indicadores da relacéo sujeito de 2* pessoa
e objeto de 1* pessoa, que se encontram em algumas das linguas
mencionadas acima: Tapirapé, Asurini do Trocara, Tupinambé,
Asurini do Xingu, Guarani Antigo.

A expressdo da estrutura ativa, em Araweté, nao se
manifesta apenas na relagdo entre a 1* e 2% pessoas e a 3", quer
sujeitos, quer objetos. Tal como em Aweti (Monserrat, 1976). o
sistema de referéncia pessoal do Araweté ndo € um sistema ativo de
plena realiza¢io apenas quando a 3" pessoa estd envolvida. Nestas
duas linguas, a estrutura ativa se manifesta em todas as relacdes de
pessoa, a ordem dos constituintes determinando as funcgdes
gramaticais de sujeito e objeto.

(2) a ne-nypin ky he “eu bati em vocé”
2%sg-bater ky eu
b mne-r-exan ky yre “nods vimos vocé”
2%sg-rel.-ver ky nos
¢ he-r-exan ky ne “vocé me viu”

1*sg-rel.-ver ky 2%sg.

Nos exemplos acima, vé-se que o objeto estad sempre
contiguo ao verbo, a sua esquerda. Ja o sujeito € uma forma livre
que pode ocorrer tanto antes quanto depois do predicado verbal,
como mostram os exemplos (3) abaixo.

(3)a  heky ne-nypin “eu bati em vocé”
eu ky 2'sg-bater
b neky he-nypin “vocé me bateu”

vocé ky 1*-bater

Neéstes casos, ocorre a incorporagéo (vide 3.9) obrigatéria
do objeto pronominal ao verbo.

Nas construgdes, como as exemplificadas em (2), em que
ha o envolvimento da 1* e 2* pessoas, podem co-ocorrer as formas

Moara = Rev. dos Cursos de Pos-Grad. em Letras UFPA, Belém. 0.9, p.7-31. jan./jun.. 1998
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jepe e pejepe, que estdo ligadas tanto ao sujeito quanto ao objeto de
2% pessoa, jepe para o singular e pejepe para o plural. .
(4)a  he-r-exan ky pe (pejepe) “vocés me viram™

12sg-rel.-ver ky vocés (2°. pl)
b pe-nypin ky he (pejepe)
2pl-bater ky eu (2% pl.)

“eu bati em vocés”

Quando o objeto é a 2 pessoa e o sujeito ¢ a 1" pessoa.
pode ocorrer uma outra construgdio. em.que as formas jepe € pejepe
's§0 obrigatérias, por ser a Unica manifestagéo do objeto de 2%, uma
vez que o prefixo pessoal que antecede o verbo € uma marca de
concordancia do sujeito de 1° pessoa como mostra (5) abaixo

(5)a a-nypin ky he jepe “eu bati em voce”
1%sg-bater ky eu vocé
b a-exan ky he pejepe “eu vi vocés™

1"sg-ver ky eu vocés

Em Araweté, a forma para a primeira pessoa plural
inclusiva, presente na maioria das linguas da familia Tupi-Guarani,
s6 ocorre como pronome livre, nfo existindo como prefixo
possessivo ou indicador de objeto ou morfema de concordéncia.

(6) jane y-ha “nds todos fomos™
nds (incl.) 3%-ir

Ha em Araweté, assim como em Tapirapé, Asurini e
Kamayura, uma série de prefixos que indica a ligacdo anaférica
entre o sujeito antecedente e a pessoa a) do possuidor nos nomes;
b) do complemento de uma posposigdo; ¢) do sujeito de- verbos
auxiliares e de formas verbais intransitivas dependentes. '

(7)a  a-he te-aj-we “eu vou para minha casa”

1*sg-ir 1%refl. casa-para

b a-mo-pen ky he te-pa  “eu quebrei minha mao™
1“sg-caus.-quebrar ky eu 1*refl.-méo

¢ a-he te-xe “eu vou dormir”
12-sg-ir 1°refl.-dormir

d a-kary he te-en “eu estou comendo”
I“sg-comer eu 1°refl.-aux. (sentado)

Moara - Rev. dos Cursos de Pos-Grad. em Letras UFPA. Belém, n.9, p.7-31, jan./jun., 199"



14 VIEIRA, Mércia Damaso & LEITE, Yonne de Freitas

O quadro abaixo apresenta o sistema de prefixos pessoais
do Araweté.
Quadro de prefixos pessoais

Série subjetiva  Série objetiva - Série reflexiva

1sg a he te
2sg ere ne €
3 y h~i~ y
1pl yry yre yry
2pl pen pe pe

A série de pronomes independentes € igual a série
objetiva, com excegfio da 3* pessoa singular que néo ¢ realizada
lexicalmente e da 3% do plural, que se expressa por wirn.

Como nas demais linguas Tupi-Guarani, hd também
prefixos de objeto reflexivo e reciproco.

(8)a  a-ji-pi-kan-ky he “eu cortei meu pé”
12sg-refl.-pé-cortar ky eu .
b u-jy-nypin “eles batem uns nos outros”
3%.rec.-bater

3.2 AS EXPRESSOES DE TEMPO, MODO E ASPECTO
3.2.1 Tempo
32.1.1 O tempo nos nomes

Assim como em outras linguas da familia Tupi-Guarani, em
Araweté existem sufixos que marcam o tempo (passado e futuro)
nos nomes:

(9)a  he-a-rinowi
12 poss.-casa-fut aquela
b  he-a-xe nowi
1% poss.casa-pass. aquela

“Aquela € a minha futura casa”

“Aquela € a minha ex-casa”

’ Moara -"R'cv. dos Cursos de Pos-Grad. em Letras UFPA. Belém, n.9, p.7-31, jan./jun., 1998
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3.2.1.2 O tempo nos verbos

. Na maioria das linguas da familia Tupi-Guarani, a no¢do
de tempo ndio é expressa morfologicamente®. Assim, a mesma
forma verbal pode ser traduzida nos tempos presente, passado ou
futuro, dependendo do contexto ou dos elementos adverbais com
0S quais co-0CorTe.

Em Araweté, ndo foram identificadas tampouco expres-
s6es morfoldgicas de tempo. Os morfemas que parecem traduzir
uma idéia temporal sdo mais bem analisados como particulas evi-
denciais ou discursivas.

3.2.1.3 A particula ky

Existe em Araweté uma particula ky, ausente em outras
linguas da familia Tupi-Guarani, que & primeira vista parece ser
indicadora de tempo passado, uma vez que pode ser traduzida
pelo passado em portugués:
(10)  a-y ky he poran '

1?sg-comer ky eu peixe
(11)  Eryary ky he-nypin “Q Eduardo me bateu”
Eduardo ky 1°sg-bater

“Eu comi peixe”,

Cumpre notar, porém, que ky também pode ser emprega-
do em sentengas que ndo possuem uma interpretagdo de tempo
passado:

(12)  nan ky maj nype we
neg. ky cobra caminho-pelo
(13) a-kary ky he te-ja
" 12sg comer ky eu 1%sg.-ir

“N3zo ha cobras no caminho”

“Eu ja vou comer”

*> O morfema ta(n) que se sufixa ao verbo principal em algumas linguas da familia
Tupi-Guarani ¢ interpretado por certos investigadores como desinéncia temporal
de futuro (vide Nicholson, 1978). Vieira (1995), todavia, analisa o sufixo ta(n) do
Asurini do Trocara como sendo a forma reduzida do verbo leve pota(n) “querer”.

Moara - Rev. dos Cursos de P6s-Grad. em Letras UFPA. Béle’m, n.9, p.7-31, jan./jun., 1998



16 VIEIRA, Marcia Damaso & LEITE. Yonne de Freitas

(14) he-ryiman ky he ~Eu estou com fome™
1*sg-fome ky eu

(15)  a-pitykan ky he typay
1*sg-lavar ky eu roupa

“Eu lavo roupa™

Os exemplos acima mostram que ky pode ser usado em
nenhum elemento temporal ou as-
pectual em comum. Nos casos acima, ky adquire um sentido
existencial (12), aspectual inceptivo (13), de tempo presente com
verbos nio-ativos (14), e de aspecto habitual (15).

A ocorréncia de ky em estruturas com interpretagdes
temporal e aspectual tdo distintas possibilita a interpreta¢do dessa
particula como um evidencial, cuja subespecificagdo nido se pode
ainda determinar, por serem os dados disponiveis compostos ape-
nas de frases descontextualizadas. Assim, n#o se sabe se ky indica
se a informag#o resulta de experiéncia direta ou indireta, ou se
traduz uma suposicdo, inferéncia, etc. E provavel, entdo, que ky
tenha um valor modal, uma vez que parece expressar a atitude ou
crenca do falante em relagdo a proposigéo.

construgdes que ndo possuem

3.2.1.4 A particula tan

Também foi observada, em Araweté, a existéncia da parti-
cula ran com interpretagdo de futuro € que aparece, em geral, em
posicdo final na oragéo:
(16) a-y he awato tan “Eu vou comer mitho”

1*sg-comer eu milho tan

Observe-se, todavia. que a ocorréncia de fan nio é obri-
gatoria para indicar a idéia de tempo futuro. Essa opcionalidade ¢
um indicador de que essa particula ndo tem o estatuto de marca-
dor de tempo. Quando tempo € uma categoria morfologicamente
expressa numa lingua, sua presenga néo pode ser facultativa.
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3.2.1.5 A particula ne

Nas oragdes de propdsito em Tupinambé, Tapirapé e Asu-
rini do Trocar4, quando o sujeito é de 1° pessoa, ocorre uma parti-
cula ne, que indica o compromisso do falante com a realizacsio da
agdo expressa pelo verbo. Ne também ¢é encontrado nas oragcSes
de propdsito em Araweté, como se pode depreender do exemplo
abaixo, podendo ser interpretado como uma particula intencional.
Qa7 a-jykan ky he paran [t-a-ry ne he] “Eu matei peixe para trazer”

1?sg-matar ky eu peixe prop.1°sg.-trazer ne eu

3.2.1.6 O verbo “ir” e a nogdo de futuro

Assim como ocorre em outras linguas da familia Tupi-
Guarani, a nog@o de tempo futuro pode ser expressa em Araweté
por uma construgdo perifrastica, constituida pelo verbo “ir” se-
guido de uma forma n@o-finita do verbo principal:

(18) a-hete-xe “Eu vou dormir”
1?sg-ir 1%sg corref~-dormir

(19) a-heporany “Eu vou comer peixe”

1?sg-ir peixe comer

3.2.2 Modo

Existe, em Araweté, um sufixo ke, também encontrado em
Mby4-Guarani, que indica o modo desiderativo®:
(20)  he ky paran a-y-he

eu ky peixe 1°sg-comer -des.

“Eu quero comer peixe”

6 < . .
Xe ¢ o morfema desiderativo em Mbya-Guarani

Xee pira a-u-xe “Eu quero comer peixe”
eu peixe 1°sg-comer-des.
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Ha também o modo contra-factual, presente em outras
linguas Tupi-Guarani, expresso pela particula pane, que in.dica ou
que a agdo foi frustrada ou que a proposi¢éo ndo € verdadeira:
(21) ere-manon pane Ky ne kaaryme “Vocé quase morreu ontem”

22sg-morrer pane ky vocé ontem

3.2.3 Aspecto N
3.2.3.1 O aspecto progressivo e os verbos auxiliares

Da mesma forma que em kayabi, Asurini do Trocara, Ta-
pirapé, Mbya, Guajajara e Tupinamba, a noc¢éo de aspecto pro-
gressivo se faz mediante a presenca dos chamados verbos auxilia-
res, como os posturais ( “sentado”, “deitado”, “em pe&”), os de
movimento (“ir” e “vir’) e os que correspondem a “estar” em
portugués.

(22) a-xe he te-ka “Eu estou dormindo”

1°sg-dormir eu. 1*sg-estar
(23) ere-kary ne e-en “Vocé esta comendo”

22sg-comer vocé 2°sg-sentar

Note-se que essas construgdes com verbos auxiliares se
caracterizam pelo fato de que tanto o verbo principal quanto 0
auxiliar apresentam marcas de concordéncia de sujeito’, assim
como acontece no arabe e em linguas africanas.

Abaixo estio relacionados alguns dos verbos auxiliares
encontrados em Araweté'

(24)  en ‘sentado’; in “em pé”; jy “deitado”; ja “ir”; ka “estar”

3.2.3.2 A reduplicag@o e o aspecto iterativo

Como em varias linguas da familia Tupi-Guarani, a redu-
plicagéio é usada para indicar o aspecto iterativo, como se pode
ver no exemplo (25).

7 A forma pessoal empregada com o verbo auxiliar pertence a série reflexiva.
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(25) y-ma e-mae Jyni re “Eles ficam olhando para a Yonne”
3%-olhar-olhar Yonne para

3.2.3.3 O aspecto completivo

Em Araweté, como em outras linguas da familia Tupi-
Guarani, o aspecto completivo é expresso pelo verbo “acabar”, ao
qual se incorpora o verbo principal.

(26) a-kary-pan ky he “Eu acabei de comer”
1%sg-comer-acabar ky eu

3.3 A ORDEM SINTAGMATICA

Nos contextos de elicitagdo direta, obtém-se as ordens
VSO e SOV, sendo a pr1me1ra a mais comum em termos de fre-
qiiéncia:
(27)a y-nypin ky Eryary Eriene “O Eduardo bateu na Eliene” VSO
32-bater ky Eduardo Eliene

b Eryary ky Eriene y-nypin “O Eduardo bateu na Eliene” SOV
Eduardo ky Eliene 3%-bater

Além de VSO e SOV, a ordem OSV também & observada.

Comparem-se os dados a seguir, que traduzem a frase “Eduardo
comeu peixe”:

(28)a y-y ky Eryary paran VSO
3-comer ky Eduardo peixe

Eryary ky paran y-y SOV

¢ peran ky Eryary y-y osv

Observe-se que as ordens SVO e VOS nio foram atesta-
das nos dados até agora coletados.

Estabelecer a ordem béasica do Araweté ndo é uma tarefa
das mais simples, ja que tanto SOV quanto VSO sfo possiveis
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nos contextos de elicitagéo direta. Nos trabalhos de cunho estrutu-

ralista, a ordem basica € estabelecida pelo critério de freqiiéncia e |

neutralidade pragmatica, o que, no caso, autorizaria, pela fre-
quéncia, a ordem VSO e, pela neutralidade, os trés tipos de or-
dem. Também nesse modelo, a restricdo de ocorréncia de outras
ordens ndo ¢ explicada.

A abordagem gerativa permite tanto contornar esse im-
passe ao postular uma ordem subjacente, ndo necessariamente a
mais freqiiente, da qual as demais podem ser derivadas, quanto
explicar as restrigdes de ordem. Como hipétese preliminar, suge-
re-se aqui que SOV seja a ordem basica devido aos seguintes fa-
tos: '

a) linguas do tipo VSO possuem SVO como ordem al-
ternativa, segundo os universais de Greenberg (1966); em
Araweté, todavia, nfo foi observada essa possibilidade;

b) quando algum elemento adverbial ou posposicionado
ocorre como o0 primeiro constituinte da oragdo, ou na posigdo de
tépico ou de foco ou nas construgdes interrogativas, a ordem é
sempre SOV:

(29) kaaryme ky he marira tin
ontem ky eu mandioca plantar
“Ontem eu plantei mandioca” Top. SOV

€] 0.) type-yhy ky yre poran y
todos ky nds peixe comer
“Todos n6s comemos peixe” Top. SOV

Tal fato parece indicar que a primeira posi¢do da oragdo
esta reservada ao elemento com o gstatuto de foco ou de tépico.
Como, nestes casos, os tipos VSO e OSV n#o s@o observados,
pode-se sugerir que estes sdo derivados de SOV através de uma
regra de movimento que desloca, no primeiro caso, o verbo, €, no
segundo, o objeto, para a posi¢do externa, a esquerda da oragfo, a
posigéo de foco/tépico.
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A particula ky parece ser um delimitador de fronteira de
sentenga. Segundo Muysken (1995), em sua analise sobre o que-
chua, os evidenciais sdo gerados em uma posigéo fora da sentenca
e tm a func@io de marcador de foco. Assim, os elementos que
ocorrem 2 sua esquerda sdo interpretados como foco. Adotando
essa proposta de analise para os dados do Araweté, pode-se suge-
rir que, mesmo sem qualquer marca explicita na sentenga, quando
o verbo aparece em posigdo inicjal, a oragfo se reveste de forca
evidencial. Quando é o sintagma nominal que ocorre em posicdo
inicial, ele recebe interpretagdo de foco. Seguindo-se a analise de
Muysken, podemos sugerir que ky, além de particula evidencial,
seja também um marcador de foco.

Outra possibilidade de interpretagfo € a de que constru-
¢Oes como as exemplificadas em (29) e (30) sejam o resultado de
uma incorporagdo do objeto ao verbo, formando uma unidade
composta. Esse tipo de incorporagéo se assemelha aos compostos
sintéticos do inglés truck-driver, taxi-driver “motorista de cami-
nhdo”, “motorista de taxi”. A ser confirmado esse tipo de inter-
pretacdo, a argumentagfo para o estabelecimento de uma ordem
basica SOV perde sua validade. Observe-se que essas formas sfo
as da construg¢do denominada Indicativo II, que se vera a seguir.

3.4 O INDICATIVO II: TOPICALIZACAO/FOCALIZACAO E
INTERROGACAO

Em algumas linguas da familia Tupi-Guarani, quando
um elemento adverbial ou posposicionado ocorre topicalizado,
focalizado ou ¢ interrogado, o verbo adquire uma morfologia es-
pecial, dependendo da pessoa do sujeito: 3* pessoa em Tapirapé e
Asurini do Trocard e 1* e 3 em Tupinamba.

Esse tipo de construgdo é denominado na literatura de
Indicativo IT (Rodrigues, 1953) e se caracteriza pelo acréscimo de
um sufixo ao verbo e de prefixos de pessoa distintos daqueles que
ocorrem nos verbos intransitivos regulares.
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: Em Araweté também se observa uma construgéo especi-
al, quando um advérbio ou sintagma posposicionado ocorre como
o primeiro constituinte da sentenga. Esta construgdo nio se res-
tringe apenas a algumas pessoas, ja que ocorre em sentengas com
sujeitos de 12, 2% e 3* pessoas:
(31)a ere-kary ky ne

2%sg-comer ky vocé
b kaaryme ky ne-kary
ontem ky 2%sg-comer

“Vocé comeu”

“Ontem, vocé comeu”

(32) mee we pyky ne-hi typan pinan “Com 0 que a sua mie
costura saia?”

0 que com inter. ky 2°sg poss.-mde saia costurar

Note-se que, em Araweté, o verbo intransitivo tem o seu
sujeito expresso por meio de prefixos objetivos; ja o verbo transi-
tivo é desprovido de prefixos de pessoa e vem precedido apenas
pelo objeto nominal ou pronominal.

3.5 AS CONSTRUCOES INTERROGATIVAS

As palavras interrogativas correspondem a pronomes in-
definidos, seguidos da particula interrogativa pa. Comparem-se
os exemplos 33(a) e 34(a), em que ocorrem OS pronomes indefi-
nidos, com 33(b) e 34(b), em que ocorrem palavras interrogativas.
(33) a awan ky marakayan y-jykan y-ha ky “Alguém matou o ca-

chorro e foi embora”
alguém ky cachorro 3*-matar 3*-ir ky ’
b awan pa y-wahen hajwe
quem inter 3*-chegar

“Quem chega amanh&?”

(34) a Eryary ky mee hery “Q Eduardo trouxe coisas”
Eduardo ky coisa trazer .
b mee pa ne ere-y pitymyn “Q que vocé vai comer a noite?”

o que inter. vocé 2*sg-comer noite
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As interrogativas do tipo sim/nfo s3o formadas com o
auxilio da particula interrogativa pa, que se posiciona apds o
constituinte interrogado:
(35)  ne-tiriman pa ne
2%sg-cansado inter. vocé

“Vocé esta cansado?”

Quando advérbios e elementos posposicionados sdo in-
terrogados, a forma verbal € a de Indicativo II:
(36) awan ne pa ky ne poran meen  “Para quem vocé deu peixe?”
quem para int. ky vocé peixe dar

Note-se que, em (36), o verbo esta desprovido de marcas
de suyjeito. Quando, porém, é o sujeito ou o objeto o elemento
interrogado, o verbo aparece flexionado normalmente:

(37 mee pa ne ere-myjyn e-en “O que vocé esta fazendo?”
o que inter. vocé 2%sg-fazer 2%sg corref-estar

As construgdes interrogativas do Araweté tém caracte-
risticas muito semelhantes aquelas verificadas nas outras linguas

da familia Tupi-Guarani, conforme descritas por Brandon & Seki
(1981).

3.6 'AS CONSTRUCOES NEGATIVAS

O marcador negativo sentencial, em Araweté, difere da-
quele encontrado em outras linguas da familia Tupi-Guarani nas
quais se utiliza o morfema descontinuo n(a)...iki.

A negaco sentencial é feita por meio do acréscimo do
marcador negativo nan posposto ao verbo principal:

(38)  y-kary nan Eryary
3%-comer-neg Eduardo

“O Eduardo ndo comeu”

No caso dos verbos de estado, 0 morfema nan pode apa-
recer posposto ao verbo ou como o primeiro elemento da oragio:
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(39)a he-tiriman nan he “Eu n#o estou cansado” |
1°sg-cansado neg. eu

b nan he he-tiriman
neg. eu 1?sg-cansado

“Eu n3o estou cansado”

Observou-se ainda um outro tipo de nega¢do sentencial,
que envolve um elemento negativo adverbial na primeira posi¢éo
da sentenca e um sufixo de negac@o, ejmi, caracteristico das es-
truturas nominais das outras linguas da familia. Este sufixo de
negacdo pode se agregar ao verbo principal ou ao verbo auxiliar:
(40)  ajete he-kary-ejmi kymete “Hoje eu ndo comi”

neg. 1%sg-comer -neg. hoje
(41) a ajete Marcia y-ha-ejmi pariri ti “A Marcia n3o foi
pegar banana”
neg. Marcia 3°%ir -neg. banana pegar
b ajete Marcia y-hé pariri ti-ejmi “A Marcia ndo foi pe-
gar banana”
neg. Marcia 3%-ir banana pegar-neg.

3.7 A QUANTIFICACAO

A quantificagdo em Araweté pode ser expressa por ad-
vérbios e sufixos verbais e nominais, como ocorre em Asurini do
Trocara (Vieira, 1995). Esse tipo de quantificagdo é denominado
na literatura de quantificagdo adverbial e difere do tipo de quanti-
ficagfio expressa por determinantes (cf. Partee, 1995).

Uma evidéncia de que os quantificadores tém um esta-
tuto de advérbio é que, ao ocuparem a primeira posi¢do a esquer-
da da sentenga, eles engatilham o Indicativo II (vide exemplo 30).

Os quantificadores na forma de sufixos verbais podem
ter escopo sobre o verbo, o sujeito intransitivo ou o objeto, mas
ndo sobre o sujeito transitivo.
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(42)  ere-kan tin ky ne paratyi  “Vocé quebrou todos os copos™
2%sg-quebrar-todos ky vocé copo
(43)  y-ji-kan-tin paratyi . “Todos os copos se quebraram”
' 3%-refl.-quebrar-todos copos

3.8 ESTRUTURAS COORDENADAS E SUBORDINADAS

Em Arawet€, existem morfemas especificos, nio obser-
vados nas demais linguas da familia Tupi-Guarani, que ocorrem
para expressar a coordenagéo de duas oragdes. A forma do segun-
do verbo, nesses casos, € a de um verbo dependente que, quando
intransitivo, recebe a série de prefixos reflexivos (co-referen-
ciais), mas quando transitivo, é desprovido de marcas de pessoa.
(44) a-kary ky he te-xe nyne “Eu comi e dormi”

1?sg-comer ky eu 1°sg-dormir coord.

Nas orag¢des subordinadas temporais, também ocorrem
conjuncgdes:
(45)  Eryary y-wahen riri ky he-kary “Depois que o Eduardo
chegou, eu comi”
Eduardo 3%-chegar depois ky eu-comer

As conjungdes sdo empregadas quando nio ha co-
referencialidade entre os sujeitos das duas ora¢des. Quando a co-
referencialidade ¢ entre um objeto e um sujeito, emprega-se a
particula (ra)me.

(46) he ky a-ex& y-manyn me
eu ky 1*sg-ver 3*-morrer me

“Eu o vi morrendo”

3.9 AINCORPORACAO

A incorporagdo nominal € um processo presente em
Araweté, processo esse também encontrado em outras linguas da
familia.
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(47)a a-kary ky he iwi “Eu cavei terra”
1%sg-cavar ky eu terra
b he-iwi-kary “Eu cavei terra”

1%sg-terra-cavar

Diferentemente do que ocorre nas outras linguas da familia
com incorporagdo nominal, em Araweté, quando o nome se
incorpora ao verbo, este fica marcado com uma forma de sujeito,
igual a dos verbos de estado. Em (47a) o sujeito de 1? pessoa ¢
realizado pela forma ativa a-, enquanto que em (47b), apds a
incorpora¢do do nome, a forma prefixada é he-.

Em Araweté também se encontra o processo de
incorporagéio, denominado, na literatura, possessor-stranding, que
se caracteriza pela incorporagdio ao verbo apenas do elemento
possuido, como mostram os exemplos a seguir:

(48)a y-ywan ky Eryary Biraw pa “O Eduardo furou a méo do Biral”
3%-furar ky Eduardo Biral méo

b y-pa-ywan ky Eryary Biraw “O Eduardo furou a mao do Biral”
3*-mdo-furar ky Eduardo Biral

O aspecto completivo (vide 3.2.3.3) pode ser interpretado
como um caso de incorporagdo verbal, uma vez que o lexema pan
ocorre como verbo independente com o sentido de “acabar”.

Outro tipo de incorporagdo, existente em Araweté e em
outras linguas Tupi-Guarani, ¢ o das construgdes causativas,
entendidas como derivadas de duas oragles pelo alcamento do
verbo da oracfo encaixada ao verbo causativo, de natureza afixal,
da oragdo principal (Baker, 1988).

(49) a y-e ky tatan “O fogo apagou”
3%-apagar ky fogo '
b he ky tatan a-my-e
eu ky fogo 12 sg-caus.-apagar

“Eu apaguei o fogo”
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4 O ARAWETE E A FAMILIA TUPI-GUARANI

O exame do vocabulario nuclear indica, pela alta
incidéncia de cognatos, que o Araweté é uma lingua da familia
Tupi-Guarani. Se os critérios propostos por Lemle (1971) forem
aplicados, o Araweté se liga geneticamente, num primeiro plano,

ac subgrupo composto pelo Asurini, Guajajara, Parintintin

YL SLVY iiaiy NAVAGGIQLIG, 4 QLiZIliiiliii Y

Kamaiurd e Urubu, pelas mudangas compartilhadas *py > tf e *c

> h. Em outro nivel estaria mais préximo do-Asurini e do
Guajajara pela mudanca do sistema vocalico e pela perda da
nasalidade vocalica, uma vez que ndo tem o sistema classico de
seis vogais orais e seis nasais (Lemle, 1971). Essa mudan¢a pode
ser descrita como um processo em cadeia (cf. Castro, 1986;
Soares & Leite, 1991) e se verifica também em Tapirapé, Asurini
e Guajajara. No entanto, essa cadeia em Araweté parece ter
caminhos proprios, sendo impulsionada pelo pouco arredonda-
mento das vogais posteriores que leva a perda da distintividade do
traco [arredondado], dando origem a um sistema fonologicamente
diferente do das demais linguas com apenas cinco vogais. Os
critérios de Lemle falham por classificar as linguas que perdem as
consoantes finais, como o Araweté, como dialetos Guarani, que
ndo compartilham da mudanga *py > tf e *c > h.

Na literatura sobre classificagdo das linguas Tupi-
Guarani, Urban (1992) considera, sem explicitar a razdo, o
Araweté um dialeto Tapirapé, juntamente com o Asurini € o
Parakand, posicdo que os dados aqui apresentados ndo
corroboram. J4 Rodrigues (1984/1985) estabelece os tragos que
induzem a subclassificagdo das linguas da familia Tupi-Guarani e
cautelosamente, dada a paucidade de dados, agrupa o Araweté
junto com o Kaiabi e o Asurini do Xingu. No entanto, essa
probabilidade também n#o se confirma. A tomar por base os
critérios estabelecidos por Rodrigues, o Araweté constituiria um
subgrupo a parte, com os seguintes tragos: 1. perda das consoan-
tes finais (com exceg¢do de j); 2. fusdo de *tf e *ts, ambos pas-

Moara - Rev. dos Cursos de P6s-Grad. em Letras UFPA. Belém, n.9, p.7-31, jan./jun., 1998



28 VIEIRA, Marcia Damaso & LEITE, Yonne de Freitas

sando a h; 3. *pw > p; 4. *pj > tf; S.conservacio de *j; 6. conser-
vacdo do acento®.

Pode-se acrescentar o cariter ndo-distintivo do trago
[arredondado].

Quanto as caracteristicas morfossintaticas, o Araweté
tem varias das categorias encontradas em outras linguas da
familia Tupi-Guarani, tais como a marcagéo de tempo nos nomes,
a auséncia de afixos temporais verbais, a reduplicacdo como
indicador de aspecto, a atuagédo da natureza do primeiro sintagma
a esquerda da sentenga como desencadeador do indicativo II, a
incorporagdo nominal e verbal, as constru¢gSes causativas, o
desiderativo, o completivo, a ordem sintagmatica basica SOV,
que se encontra em Mbya e Kamaiurd € em outras familias do
tronco Tupi, a série de cliticos reflexivos ou co-referenciais
estendida a todas as pessoas, comum também ao Tapirapé,
Asurini do Trocard, Kamaiura, mas limitada a terceira pessoa em
Tupinamba, Mbya e linguas Guarani, verbos auxiliares, entre os
quais se encontram os verbos posturais, para codificar o aspecto
progressivo, palavras interrogativas derivadas de pronomes

® Entre os subgrupos estabelecidos por Rodrigues (1984/1985), o subconjunto
VIIl, que abrange o Wayampi, Takunyapé, Emérillon, Amanayé, Anambé,
Turiwara, Guaja, urubu e, de inclusfo recente, o Jo’e (Cabral, 1995/1996), € o
melhor candidato para hospedar o Araweté. Os tragos selecionados por Rodri-
gues (op. cit) sdo a) perda parcial das consoantes; b) fusdo *tx e *ts ambos
mudados em h; ¢) mudanga *pw em kw; d) mudanga *pj em s; ) conservagio
de *j; marcas pronominais de 3* pessoa masculina, feminina e plural comum ao
homem e a mulher. No entanto, esses tracos ndo sdo monovalentes € o conjunto
admite linguas em que ha perda total das consoantes finais (Wayampi) ou per-
da de apenas uma consoante (Jo’e, Cabral, 1995/1996). O traco em que o
Araweté ndo partilha ¢ o da mudanga *pw para kw, que nos parece se restringe
ao morfema de passado nos nomes. A plurivaléncia dos critérios torna a taxio-
nomia proposta logicamente fraca, uma vez que ndo héa possibilidade de verifi-
cagdo empirica: caso uma lingua nfio tenha aquela caracteristica tal como esti-
pulada, basta amplid-lo. Assim seria possivel acrescentar ao critério c) * pw se
mantém ou passa kw. Tal procedimento, pelos motivos expostos acima, ndo
parece adequado.
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indefinidos, morfema especial para marcar a co-referencialidade
entre sujeito e objeto, etc.

O Araweté, no entanto, tem propriedades nfo
encontradas em outras linguas da familia Tupi-Guarani, como
uma conjungdo coordenativa, as particulas ky e nan como

indicador de necacin
LLANALNVCANANSL i ll\lsu

todas as pessoas, a estrutura ativa estendida para todas as relagdes
de pessoa e a co-existéncia de dois sistemas para indicar a relagio
de 1% e 2° pessoas. _

Longe se estd de determinar com plena certeza qual a
posi¢do do Araweté na familia Tupi-Guarani. Procurou-se aqui
tdo somente organizar os dados de que se dispde para futuros
estudos comparativos e chamar a aten¢do para a singularidade do
Araweté em comparacdo as demais linguas da familia, ja tdo
amplamente estudadas numa perspectiva comparativa.

indicativa T mara

centonrial a farrma de
Al ovilditvldividl, 4a 1ulilid UL lliuivaii vy ik Pala
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DOIS EXERCiCIOS DE ETIMOLOGIA TUPI:
‘ESPOSA’ E ‘BOCA’

Aryon D. Rodrigues
Universidade de Brasilia

RESUMO: Neste artigo sdo apresentados dois estudos de etimologia no dmbito
da familia lingiiistica Tupi-Guarani. O primeiro incide sobre as palavras para
designar 'esposa’. O termo especifico que pode ser reconstruido para a lingua an-
cestral da familia, o Proto-Tupi-Guarani, sé ocorre livremente em duas linguas e,
nas demais, s6 se acha cristalizado em palavras compostas. Nestas linguas foi
substituido por termos descritivos da relagdo conjugal, mas encarada esta de di-
versos pontos de vista. O segundo estudo trata de um morfema para 'boca’ que em
todas as linguas da familia s6 aparece em palavras compostas, conio nas que de-
signam ‘ldbio’ (‘pele da boca’) e 'saliva’ ('liquido da boca’), mas para o qual se
encontram morfemas cognatos fora da familia Tupi-Guarani, em owtras familias
do tronco lingiiistico Tupl, nas quais também ocorrem compostos descritivos do
mesmo tipo para exprimir conceitos como ‘ldbio’ e ‘saliva’. Finalmente, mostra-se
que situagdo andloga, inclusive com um morfema possivelmente cognato para
'boca’, é encontrada na lingua Kaingdng da familia Jé.

PALAVRAS-CHAVE: Etimologia; Lingiiistica Histérica; Tupz'-Guarani.i

ABSTRACT: The paper presents two etymological studies in the realm of the
Tupi-Guarani family of languages. The first of them is on the words for ‘wife'. The
specific word that can be reconstructed for the ancestral language Proto-Tupi-
Guarani occurs freely only in two languages, whereas in the others it is found
only as a crystallized constituent of compounds; in such languages it was re-
placed by descriptive words referring to the conjugal relationship from several
points of view. The second study handles with a morpheme for 'mouth’, which in
all languages of the family appears only in compound words such as those for 'lip'
(‘mouth skin’) and ‘'saliva’ (‘mouth liquid’), but for which cognate morphemes are
Jound outside of the Tupi-Guarani family, in other families of the Tupi linguistic
stock, where there are descriptive compounds of the same kind for concepts such
as 'lip’ and ‘saliva’. Finally, it is shown that an analogous situation, with a possi-
ble cognate of the Tupi-Guarani morpheme for ‘mouth’, is found in Kaingdng, a
language of the Jé family. '

KEY WORDS: Eymology; Historical Linguistics; Tupi-Guarani.
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1 LINGUISTICA HISTORICA E ETIMOLOGIA

A lingiiistica histérica ou diacrdnica tem uma importante

contribui¢fo a dar para o conhecimento das linguas e dos povos
da América do Sul. A metodologia da lingiiistica histérica per-
mite-nos obter informacdes sobre estagios passados de cada lin-
gua e sobre certos elementos da respectiva cultura, assim como
sobre a histéria comum de um conjunto de linguas aparentadas,
sobre os modos como essas divergiram entre si, sobre as migra-
¢oes dos povos que as falaram nos séculos passados e sobre os
contactos entre estes € outros povos num passado mais recente ou
mais remoto.

A observacgdo de alguns fatos fonoldgicos, gramaticais
ou lexicais numa lingua podem levar-nos a reconhecer que, num
estagio anterior de desenvolvimento, esses fendmenos eram mais
ou menos diferentes do que eles sdo ou foram no momento da
observagdo. O estudo histérico-comparativo dos elementos lexi-
cais, ou seja, a investigacdo etimologica, embora em geral aplica-
da a pequenas fragGes das linguas, freqiientemente revela fatos
lingiiisticos e culturais da histdria e da pré-historia dos povos.

1.1 ‘ESPOSA’ EM TUPINAMBA

Tomemos um exemplo lexical do Tupinamba, lingua
Tupi-Guarani falada ao longo da costa brasileira nos séculos XVI
e XVIL. Nesta lingua o conceito de ‘esposa’ era dado pelo tema
-emirekd (Vocabulario... 1952/1953, Aradjo, 1618, fl. 116). A

analise de outros termos de parentesco revela, entretanto, que o
Tupinamba tinha outro morfema para o mesmo significado ‘espo-
sa’, como pode ser depreendido das palavras seguintes (Vocabu-
lario... 1952, 1953 passim, Aratjo, 1618, fl. 114v-116v).

1. £r ‘sobrinho ou primo cruzado do homem’
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2. fratf ‘cunhada do homem, esposa de seu sobrinho ou primo

cruzado’
3. memZr ‘filho/filha da mulher’

4. memiratf ‘nora da mulher’

. pép ‘sobrinho cruzado da mulher’

n

. pépatf ‘esposa do sobrinho cruzado da mulher’
.-a?%r ‘filho do homem’

0 N O

.-affratf ‘nora do homem’

9. -if3£r ‘irm#o mais mogo do homem’

10. -iB£fratf ‘cunhada do homem, esposa de seu irm&o mais
mogo’

11. -ike?Zr ‘irm3o mais velho do homem’

12. -ike?irati ‘cunhada do homem, esposa de seu irmdo mais
velho’

13. -3 ‘pai’

14. -ataapB ‘sogro do homem’

Vé-se claramente que cada palavra com numero par na
relagdo acima é formada da palavra com nimero impar imediata-
mente anterior. De 2 a 12 houve a adi¢dio do morfema -at#, ao

qual s6 se pode atribuir o significado de ‘esposa’. A ordem das
construcdes genitivas em Tupinambé é GN (genitivo precedendo
o nucleo do sintagma) e essa ordem ¢ observada em todos os
compostos acima: ‘do-sobrinho esposa’, etc. Em 14 a tradugfo
‘sogro do homem’ significa o mesmo que ‘pai da esposa’, de
modo que o primeiro componente da palavra Tupinamba, -atz,

deve querer dizer ‘esposa’; é claro que se trata do mesmo -at#

com a ultima vogal assimilada & vogal inicial do morfema se-.
guinte.
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Quanto ao tema -emirekd ‘esposa’, observamos que é

1A . . - . .
quase idéntico a ~emierekd ‘o/a que se faz estar/viver consi-
go’, palavra derivada do verbo -ekd ‘estar em movimento, viver’
T consigo’) e do prefixo

<

objeto de uma a¢do em relacdo ao respectivo agente’

(-emi-er-ekd ‘objeto da aglo de fazer alguém viver consigo’). A’

~ T e s ¢ - Z - . . .
conclusfo a tirar-se dai € que -emireko ¢ uma variante, ligeira-
mente abreviada na prontncia, de -emierekd com o significado
especializado de ‘esposa’. E uma palavra descritiva que em certo
momento na histéria da lingua Tupinamba substituiu o termo
primério de parentesco -atf ‘esposa’. Este saiu do uso geral,
tendo ficado restrito aos compostos acima enumerados.

A informagdo assim obtida sobre o passado do Tupi-
nambd é: (a) o conceito ‘esposa’ era antes expresso pelo tema
simples -ati; (b) em certo momento da histéria, tornou-se co-

mum aplicar as esposas a expressdo descritiva -emierekd ‘a
que alguém faz estar consigo’; (c) -emierekd, reduzida a
-emirekd, acabou, com o correr do tempo, substituindo -at£,
exceto nos compostos para parentes afins.

2 “ESPOSA’ NA FAMILIA TUPI-GUARANI

Este fragmento de informag&o ou conhecimento adquiri-
do sobre a histéria do Tupinambé pode agora ser expandido ou
aprofundado se procedermos a um estudo comparativo que tome
em consideragdo outras linguas da mesma familia a que pertence
aquela lingua, a familia Tupi-Guarani. A maioria das linguas
desta familia (h4 cerca de quarenta) apresenta a mesma palavra
descritiva -emirekdé ou variantes dela como seu termo comum
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para ‘esposa’, como se pode ver na seguinte amostra: Guarani
Mbya -emirekd (Dooley, 1982), Kamayura -emirikd (Sa-

elzer, 1976), Kayabi -mi riké (Dobson, 1973), Asurini do Xingu
-emirikd (Irméizinha Edith, 1987), Tembé -emi rekd (Boudin,
1966), Chiriguano -embiréko (Dietrich, 1986). O Parintintin
tem também a palavra -emirekd, mas nesta lingua ela significa

tanto ‘esposa’ como ‘marido’ (Betts, 1981). Dessa amostra po-
demos inferir que o uso da expressio emirekd para a esposa nio
foi uma invengio recente em determinada lingua, mas que se ori-
ginou ha bastante tempo na (pré-)histéria das linguas Tupi-
Guarani, de modo que pdde participar de pelo menos algumas das
migragdes que separaram os povos que falam diferentes linguas
da familia, ou sendo pdde propagar-se de lingua a lingua.
Entretanto, a palavra -emirekd e o modo particular de
encarar a esposa que ela expressa ndo sdo universais na familia
Tupi-Guarani. Algumas linguas desta familia usam expressdes
andlogas, mas independentes. Em Xeté, lingua de um povo de
cagadores e coletores némades, a esposa ¢ chamada pelo nome
mirdta, cuja base é o verbo -4%a ‘andar, caminhar’ (em vez do

-ekd ‘estar em movimento® do Tupinamba e de outras linguas) e
cujo significado €, portanto, ‘a que alguém faz andar consigo’
(Rodrigues, 1978b). Em Wayampi a palavra para ‘esposa’ € deri-
vada do verbo -éko (= Tupinambé -ekd) ‘estar em movimento’,
mas, em vez da construgdo ativa do Tupinamba e de outras lin-
. ~ . P
guas, € uma construgio passiva: -erékwa (Olson, 1978) ou
-elékwa (Grenand, 1989), um derivado do causativo-comitativo
-eréko ‘fazer estar consigo’ (= Tupinamba -erekd) com -a,

sufixo para a formag&o de nomes de agentes. A construgdo signi-
fica literalmente ‘a que faz a gente estar consigo’. A lingua
Ka’apér tem para a esposa uma palavra com forma bastante dife-
rente, mas que ¢ igualmente descritiva da rela¢do conjugal:
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akehdr, constituida por -aké ‘perto de, ao lado de’ e o sufixo no-
minalizador agentivo -hdr e significando, portanto, ‘a que fica ao
lado de’.

Embora diferentes, as palavras Xetda e Wayampi para
‘esposa’ tém muito em comum com -emirekd do Tupinamba e

outras linguas. Elas representam basicamente a mesma maneira

de descrever a relag@o conjugal, amda que o caso do Tupinamba
(e outras linguas), no qual o homem € o elemento ativo (é o que
faz a mulher viver ou andar com ele), seja o oposto do caso do
Wayampi, no qual o homem ¢é o elemento passivo (a mulher € que
o faz viver com ela). Esta oposi¢do € interessantemente neutral-
zada em Parintintin, uma lingua na qual o mesmo termo
-emirekd (vide acima) é usado reciprocamente por ambos os
SEeX0S.

Ha, entretanto, outras linguas da familia Tupi-Guarani
cujos falantes, compartilhando ou nfio o mesmo modo de ver a
relagdo conjugal, ndo passaram a usar sistematicamente nenhuma
expressdo descritiva em lugar da antiga palavra simples para ‘es-
posa’. Esse € o caso do Tapirapé e do Asurini do Tocantins, lin-
guas que tém em comum entre si varias outras particularidades,

que as distinguem na familia. Para ‘esposa’ o Tapirapé tem -a¢£

(Almeida et al.,

cholson, 1982). Uma peculiaridade do Asurini do Tocantins, que
o distingue ndo sé da maioria das linguas da familia Tupi-
Guarani, mas também do Tapirapé, é a ocorréncia do sufixo do
caso argumentativo -a com todos os nomes (exceto os terminados

1983) e o Asurini do Tocantins tem -atfa (Ni-

nas vogais € e a), enquanto que em outras linguas em que esse
sufixo existe ele s6 ocorre nos nomes terminados em consoante.
O tema da palavra do Asurini do Tocantins para ‘esposa’ &, por-
tanto, -at# o mesmo que foi identificado nos termos para pa-
rentes afins do Tupinamba. Em Tapirapé o tema ¢ também o
mesmo, apenas com uma particularidade fonoldgica tipica desta
lingua: nela a vogal a das linguas aparentadas manifesta-se siste-
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maticamente nasalizada, de modo que para o Tupinamba aBg
‘pessoa’ o Tapirapé tem 4wd, para tatd ‘tatu’ ele tem tats,
etc.; para -at £ ‘esposa’ ele tem naturalmente -7 £

A retengdo do antigo tema -a££ como ¢ termo comum

para ‘esposa’ em Tapirapé e Asurini do Tocantins indica que a
substituicdo deste tema pelo derivado -emirekd, embora bas-

tante antiga para ter sido incorporada num grande nimero de lin-
guas, nfo é tdo antiga quanto o inicio do desmembramento da
familia Tupi-Guarani ou, em outras palavras, nfio ¢ tdo antiga
quanto um estado lingiiistico relativamente homogéneo a que se
da o nome, como se costuma fazer em lingiiistica histérica, de
lingua Proto-Tupi-Guarani.

3 COMPARANDO NO AMBITO DE UM TRONCO
LINGUISTICO

Vé-se que a comparagdo no dmbito de uma familia lin-
giiistica nos da informag&o histérica mais rica e mais precisa que
a comparag¢io de diferentes formas no interior de uma mesma
lingua. No caso das linguas da familia Tupi-Guarani as compara-
¢des podem ser levadas mais longe ainda, com um ganho maior
de profundidade temporal para a reconstrugédo histérica, pois essa
familia integra um conjunto mais amplo, cujos membros séo ou-
tras familias lingiiisticas e a que damos o nome de tronco lingiifs-
tico Tupi (Rodrigues, 1958, 1964, 1970, 1986). Essa situagéo &
comparavel a4 que se obtém quando se passa da comparagédo das
linguas roménicas para a das linguas indo-européias. Por exem-
plo, a histéria da forma da palavra portuguesa chegar esta associ-
ada a das formas cognatas, isto é, com a mesma origem, nas de-
mais linguas roménicas, oriundas do Latim ou, em termos mais
técnicos, do Proto-Romance (equivalente aproximado do Proto-
Tupi-Guarani) plicare ‘dobrar’: Espanhol llegar ‘chegar’ (senti-
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do, como o do Portugués, originado no dobrar das velas dos bar-
cos ao chegar ao porto), Italiano piegare ‘dobrar’, Francés plier
‘dobrar’, Romeno plecd ‘partir’ (significado provavelmente de-
corrente de ‘dobrar as barracas ao levantar acampamento’), etc. O
tema plica- da palavra latina para ‘dobrar’, com seus mais de
2.000 anos de histdria documentada, compara-se, juntamente com
0 tema plect- da palavra para ‘entrelacar’, com temas de linguas
de outras familias dentro do tronco lingiiistico Indo-europeu, re-
velando ter com os mesmos uma origem comum que remonta a
um tempo muito mais antigo (estimado pelos indo-europeistas em
cerca de 5.000 anos): Grego plék-, Sanscrito pra -, Eslavo Antigo
ples- e Germéanico *flekt-, Alemio flexs- (flechten), todos signifi-
cando ‘trangar’, todos derivados de uma forma que em Indo-
Europeu deve ter sido *plek- (ao p- do Latim, do Grego, etc., cor-
responde regularmente /-~ nas linguas germénicas: cf. Latim pater
‘pai’ e Alemdo fa:ter (Vater), Latim piscis ‘peixe’ e Alemdo fif
(Fisch), Latim pellis ‘pele’ e Alemio fel (Fell), etc.).

4 ‘BOCA’ NO TRONCO TUPI

Para exemplificar no 4mbito do tronco lingtiistico Tupi
vamos examinar as palavras para ‘boca’. Todas as linguas conhe-
cidas da familia Tupi-Guarani apresentam para esse conceito o
tema que pode ser reconstruido para o Proto-Tupi-Guarani sob a
forma *juri: Tupinamba juriu, Mbya dzuri, Tapirapé ¢ fo.rd,
Asurini do Tocantins ¢ forda, Tembé zuru, Asurini do Xingu
30,6, Wayampi juiru, etc. Esse morfema faz parte, portanto, do

patriménio lexical comum as diferentes linguas da familia e tem
naturalmente, pelo menos, a mesma antigiiidade atribuivel ao
Proto-Tupi-Guarani (estimada entre 1.500 e 2.000 anos).

A observagdo de alguns elementos lexicais relacionados
com a boca leva, como no caso da esposa, a depreensdo de um
outro morfema, no qual deve ser reconhecido 0 mesmo significa-
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do ‘boca’. Consideremos primeiro a palavra do Tupinamba (T)
-enf ‘saliva’, que interpretamos como composta de *én ‘boca’ e
T -£ ‘liqiiido’, logo ‘ligiiido da boca’. Analogamente, a palavra T
-emé ‘labio inferior’ pode ser interpretada como constituida de
*-én “boca’ € pé, que, embora signifique ‘casca’ em Tupinamba e
nas demais linguas da familia Tupi-Guarani, em outras linguas do
tronco lingiistico Tupi, de que essa familia é parte, significa
‘pele’, como é o caso do Mawé e do Tupari pe e do Karitidna pa,
significando ‘pele’, além de ‘casca’. Assim, -emé é uma antiga
palavra composta, que significava ‘pele da boca’. A mudanca
morfofonémica (i. ¢, mudanga dos fonemas na combinacio de
morfemas) que se vé em *-én + pé — -emé é normal e obedece a
regra Ny + C; — N; (em que N é uma consoante nasal, C uma
consoante oral e os indices numéricos indicam pontos de articula-
¢do); cf. T jdn ‘correr’ + pdp ‘todos’ — jdmdp ‘correrem todos’,
jan + katv ‘bom’ — jdparu ‘correr bem'. Quanto ao significado,
ha varias linguas indigenas sul-americanas em que o labio é atu-
almente chamado ‘pele da boca’, como, p. ex., o Munduruku, da
familia do mesmo nome, bi fee ‘ldbio’ (bi ‘boca’, fee ‘pele’)
(Stromer, 1932), o Kaingang, da familia J&, jantki gar ‘l4bio’
(antki ‘boca’ e gor ‘pele’, cf. 5, abaixo) (Wiesemann, 1971); o
Baniwa do I¢ana, da familia Arudk, numdja ‘14bio’, (nima ‘boca’,
Ja ‘pele’) (Nimuendaj, 1932). A palavra do Tupinambi para
‘queixo’, -enifd, também é provavelmente um composto de *-én
‘boca’ e sifd ‘testa, fronte’; para a fonologia, compare-se T méni’
‘sogra da mulher’, composto de mén ‘marido’ e s 'mae’. .

Uma outra palavra do Tupinamba em que se identifica o
morfema *-én é okén ‘porta’, certamente composta de T 6k ‘casa’
e *-én ‘boca’, logo ‘boca da casa’. Também nesse caso a etimolo-
gia proposta para linguas da familia Tupi-Guarani encontra para-
lelo em outras linguas sul-americanas, como, p. ex., no Paresi, da
familia Arudk: hdti kenase ‘porta’, constituido por hdti ‘casa’ e
-kandse ‘boca’.
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Particularmente interessante € o que ocorre na lingua Pa-
rintintin (Kawahib), também da familia Tupi-Guarani. Esta lin-
gua, que para ‘boca’, analogamente ao Tupinambd, tem a palavra
dzuru, substituiu a antiga palavra *6k ‘casa’ por -apij (oriundo
do Proto-Tupi-Guarani *fapij ‘choga, abrigo temporario’), mas
palha na qual o cagador espera a caga ou na qual uma pessoa com
poderes ocultos chama os animais e os seres do céu’ (Betts, 1981,
p. 153) (PTG *-0kdj) e okdr ‘terreiro’ (PTG *okdr). Por outro

lado, o Parintintin tem uma palavra opa ‘casa grande, barracdo’,

conservou o0 morfema dk nos compostos histdricos -okdj ‘casa de

que remonta ao mesmo morfema PTG *¢k, mas que provavel-
mente foi tomada de empréstimo a alguma outra lingua da mesma
familia, em que se deu a nasalizagdo de consoantes oclusivas fi-
nais de temas, como o Asurini do Tocantins (dya ‘casa’), pois em
Parintintin normalmente nfio se d4 essa nasalizagdo (cf. P ifag
‘céu’, AdoT iwdpa, PTG *ifak; P hakuf3 ‘é quente’, AdoT
hakom, PTG *tsakuf3, P o 2dr ‘caiu’, AdoT o Zan, PTG *o 24r).

Outra palavra em que o morfema PTG *6k ‘casa’ sobre-
viveu em Parintintin € justamente o nome da ‘porta’, o qual tam-
bém nesta lingua significa ‘boca da casa’, mas aqui aquele mor-
fema aparece associado ndo ao arcaico *-ém ‘boca’, mas ao mais
recente dzuru, na forma composta od3zury ‘porta’ (¢ normal a
queda da consoante final de um morfema diante da consoante
inicial de outro em palavra composta: 8k + d3uri — od3urii).

As palavras para ‘boca’ variam bastante entre as diversas
familias lingiiisticas do tronco Tupi. Assim na familia Mondé, p.
ex., tem-se k6 em Surui e ko em Gavido; na familia Munduruk,
bi em Mundurukt; na familia Arikém, Karitiana koromo; no
Mawé (Unica lingua em sua familia) we. Néo ¢ seguro que a for-

ma we do Mawé seja cognata do PTG *én. Um cognato desta

ultima se encontra, entretanto, nas palavras do Mawé para ‘labio’
e ‘saliva’, -empé e -entihi, respectivamente: -empé provém de
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*_en ‘boca’ e Mawé pe ‘pele’, portanto a mesma composi¢éo en-
contrada no PTG *-emé; -entihi é, ao que parece, uma forma
etimologicamente redundante: -enti + Mawé hZ ‘suco’, sendo
-ent £, por sua vez, um composto de *-en ‘boca’ e t# ‘liqliido’.

A forma koromo do Karitidna nfo € cognata das formas
k6 e ko do Surui e do Gavifio: nos cognatos entre as familias
Arikém e Mondé, ao /o/ da primeira corresponde /a/ da segunda
(Karitidna 7o, Gavifio ad ‘fruta’) e ao /o/ da segunda corresponde

/#/ na primeira (Surui, Gavifo o- ‘eu’, Karitiana #- ‘eu’; Gavido
atoo ‘alto’, Karitidna -ot# ‘grande’). Mas a correspondéncia fo-

noloégica regular com as palavras para ‘boca’ do Surui e do Gavi-
do aparece em Karitidna na palavra kise ‘saliva’, em que se € o

termo Karitidna para ‘liqliido’ € em que k£ deve, pois, significar
originalmente ‘boca’. Na familia Arikém reproduziu-se, portanto,
o mesmo fendbmeno semantico verificado na familia Tupi-

 Guarani: um morfema com o significado ‘boca’, apods ter-se fixa-

do em compostos como ‘liqiiido da boca’ para exprimir ‘saliva’,
foi substituido por outro morfema (ou combinagio de morfemas),
mas sobreviveu no antigo composto para ‘saliva’, que assim se
tornou etimologicamente. independente da nova palavra para
‘boca’. O mesmo provavelmente ocorreu também em Mawé:

antigo morfema novo morfe-  ‘saliva’ = ‘liquido
‘boca’ ma ‘boca’ da boca’
Tupinamba *én Juri én+i
Karitiana *ki koromo kit+se
Mawé *en wé -en+ii+hi

+ 5 ALEM DO TRONCO TUP{

Um possivel cognato ndo-Tupi de *en ‘boca’ encontra-se
-numa lingua da familia Jé (do tronco Macro-Jé), o Kaingéang, sob
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~a forma jen. Este morfema sé ocorre preso nessa lingua, num

conjunto de compostos, um dos quais € a atual palavra para
‘boca’ (Wiesemann, 1971):

jenkz ‘boca’ (ki ‘fedido’ [?])

Jjénk in ‘sapinhos na boca’ (kin ‘?’)

Jjenkokre ‘mau halito’ (kokre ‘podre com mau cheiro’)

Jénku fo ‘gargarejar’ (ku fo ‘lavar’?’; cp. Xerénte kupsé ‘lavar’)

Assim, embora nfo se use mais como forma livre com
esse significado, o morfema jén deve ter tido antigamente o valor

de ‘boca’. Hoje ocorre ainda em Kaingang uma palavra jén, mas

com o significado de ‘comer’. Como hé4 uma relagfio pragmatica
entre ‘boca’ e ‘comer’, é possivel que se trate do mesmo morfe-
ma, agora com um sentido especializado. Mas o Kaingang tem
ainda uma outra palavra em que se pode identificar o morfema jén
com seu antigo significado de ‘boca’: jénkd ‘porta’. Embora Wie-

semann em seu dicionario (1971) traduza k4 como ‘dentro’, este
morfema tem (também) o valor de ‘interior’, como indica seu uso
com as posposi¢des ki ‘em’, mi ‘por’ e.ra ‘para’: kaki ‘dentro’ (i.
¢, ‘no interior de’), k@mi ‘(andando) por dentro’, kdra ‘na direcéo
de’. Conclui-se que jénka significava originalmente ‘interior da

boca’ e deve ter-se generalizado para ‘boca’. O significado de
‘porta’ deve ter-se originado em associagio com fin ‘casa’: Fin

Jénkd ‘boca da casa’. Posteriormente, no sentido genérico de
‘boca’, jenkd tera sido substituido por jénk#, cujo segundo cons-
tituinte ou é o morfema k# ‘fedido’, ou é um outro morfema ki de
significado desconhecido.
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6 CONCLUSAO

Os casos de etimologia explorados neste ensaio mostram
como ¢ possivel desenvolver estudos histéricos no ambito das
linguas indigenas brasileiras. Estudos etimoldgicos sdo, por sua
prépria natureza, fragmentarios, j4 que buscam reconstruir a his-
toria de elementos lexicais avulsos. Entretanto, s6 podem ser fei-
tos dentro de um quadro de conhecimentos sistematicos da fono-
logia, da gramaética e do léxico das respectivas linguas. Por 1SS0,
s6 na medida em que estudos descritivos mais amplos e mais pro-
fundos das diversas linguas de uma familia genética se tornam
disponiveis, a0 mesmo tempo em que dicionarios das mesmas se
fazem acessiveis, € que as investigagdes historicas podem desen-
volver-se com seguranga e com maior abrangéncia.

Presentemente a familia lingiiistica Tupi-Guarani &, da-
quelas cujas linguas sé@o faladas no Brasil, a que melhores condi-
¢Oes oferece para estudos histéricos e, em particular, para investi-
gagdes etimoldgicas. J4 ha estudos descritivos fonoldgicos e gra-
maticais, assim como dicionarios, de varias linguas dessa familia.
Também ha ensaios comparativos e de reconstrugiio fonologica e
lexical do Proto-Tupi-Guarani (Cabral, 1995 e 1996, Corréa da
Silva, 1997, Dietrich 1990a, 1990b e 1994, Jensen 1989 e 1990,
Lemle 1971, Rodrigues 1944, 1945, 1958b, 1964, 1970, 1981,
1983, 1985b, 1986 e 1994, Rodrigues & Dietrich, 1997, Soares e
Leite, 1991). Com isso, o estudo das linguas da familia Tupi-
Guarani promete produzir um conhecimento cada vez mais inte-
grado dos desdobramentos fonolégicos, gramaticais e lexicais que
acompanharam a dispersdo dos povos Tupi-Guarani através do
tempo e do espago, uma dispersfo que os levou a constituir uma
das familias lingtiisticas mais amplamente distribuidas na Améri-
ca do Sul. Com a melhor documentagéo e andlise de linguas das
outras familias que, ao lado da Tupi-Guarani, integram o tronco
Tupi, vai-se tornando possivel trabalhar na reconstrugfio do Proto-
Tupi, a lingua pré-histérica que, num tempo muito mais recuado
que o do Proto-Tupi-Guarani, teria dado origem a este e as de-
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mais familias aparentadas (Gabas Jr., 1994, Moore, 1994, Rodri-
gues, 1955, 1958a, 1964, 1966, 1970, 1980, 1986, Rodrigues em
publ. 1, Rodrigues apud Hanke, Swadesh & Rodrigues, 1958,
Rodrigues apud Rodrigues & Dietrich, 1997). Com respeito ao
Tronco Macro-Jé e suas possiveis relagdes com o Tupi, pode ver-
se Davis, 1968, Rodrigues, 1978a e 1985a, Rodrigues no prelo,

Rodrigues inédito.

Fontes utilizadas para as linguas citadas

Asurini do Tocantins (Area Indigena Trocara, PA; fam. Tupi-Guarani):
Nicholson, 1982.

Asurini do Xingu (A. 1. Koatinemo, PA; fam. Tupi-Guarani): Edith,

1987.

Baniwa do Igana, A. 1. Igana-Aiari e Igana-Rio Negro, AM; fam. Aru-
ak): Nimuendaju, 1932.

Chiriguano (sudoeste da Bolivia e norte da Argentina; fam. Tupi-
Guarani): Dietrich, 1986.

Gavido (A. 1. Igarapé Lourdes, RO; fam. Mondé¢): Moore, 1976.

Guarani Mbya (em varios estados brasileiros — ES, RJ, SP, MS, PR,
SC, RS —, no Paraguai oriental e no nordeste da Argentina; fam.,
Tupi-Guarani): Dooley, 1982.

Ka’apor (Area Indigena Alto-Turiagu, MA; fam. Tupi-Guarani):
Kakumasu & Kakumasu, 1988.

Kamayura (Parque Indigena do Xingu, MT; fam. Tupi-Guarani): Sa-
elzer, 1976. B

Kaingédng (S. Paulo, Parana, Santa Catarina, Rio Grande do Sul; fam.
J&): Wiesemann, 1971.

Karitidna (A. 1. Karitiana, RO; fam. Arikém): Landin, 1983.

Kayabi (Parque Indigena do Xingu, MT; fam. Tupi-Guarani): Dobson,
1973.

Mawé (A. 1. Andira-Marai, AM/PA; familia Mawé): Brandon &
Graham & Graham, 1982.

Munduruk@t (A. I. Mundurukid e A.L. Sai Cinza, PA, e A. 1. Coaté-
Laranjal, AM; fam. Munduruk): Strémer, 1932.
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Paresi (Reserva Indigena Pareci e A. 1. Figueiras, Juininha, Rio Formo-
so e Utiariti, MT; fam. Aruidk): Rowan & Rowan, 1978.

Parintintin (Areas Indigenas Ipixuna e Nove de Janeiro, AM; fam. Tu-
pi-Guarani): Betts, 1981.

Surui (indios Paitér, A. 1. Sete de Setembro, RO; fam. Mondé): Bon-
tkes, 1978.

Tapirapé (A. 1. Tapirapé/Karaja e Urubu Branco, MT; fam. Tupi-
Guarani): Almeida et al., 1983. _

Tembé (A. I. Alto Rio Guam4 e Turiagu-Mariquita, PA, e Alto Turiagu,
MA; fam. Tupi-Guarani): Boudin, 1966.

Tupari: (A. I. Rio Branco e Rio Guaporé, RO; fam. Tupari): Caspar,
1957.

Tupinamba (costa brasileira, séculos XVI e XVII; fam. Tupi-Guarani):
Vocabulario..., 1953.

Wayampi (Area Indigena Waidpi, AP, e Guiana Francesa; fam. Tupi-
Guarani): Grenand, 1978.

Xerénte (A. 1. Xerente, TO; fam. J&): Mattos, 1973.

Xeta (noroeste do Parand; fam. Tupi-Guarani): Rodrigues, 1978b.
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A PROPOSITO DAS OCLUSIVAS
SONORAS DO JO’E"

Ana Suelly Arruda Camara Cabral
Universidade Federal do Pard

* RESUMO: Este trabalho argumenta a favor da existéncia de oclusivas sonoras
subjacentes em Jo'é, uma lingua Tupi-Guarani Jalada no estado do Pard. Serd
mostrado que o Jo’é difere das outras linguas Tupi-Guarani por apresentar reali-
zagbes nasais de oclusivas sonoras na presenga de dcento nasal e Jronteira de
palavra, enquanto que naquelas as consoantes nasais séo pos-oralizadas na pre-
Senga de acento oral. Os dados do Jo'é trazem refor¢os adicionais para a pro-
posta de Rodrigues (1981) de que o siléncio que ocorre antes e depois de enuncia-
dos é fonte de nasalidade sincrénica e diacrénica em muitas linguas da América
do Sul.

® PALAVRAS-CHAVE: Nasalizagdo: Fronteira de palavra; Jo'é/Tupi-Guarani,

*  ABSTRACT: This paper argues for the existence of underlining voiced stops in
Jo'é, a Tupi-Guarani language spoken in the North of the Pard state, Brazil. It
will be shown that Jo'¢é differs from the other Tupi-Guarani languages in that in it
voiced stops surface as nasal stops in the presence of nasal stress or word-
boundary, while in those nasal consonants have post-oralized variants in the pres-
ence of oral stress. The Jo'é data brings additional support to Rodrigues (1981)
proposal that silence occurring before and after utterances is the source of syn-
chronic and diachronic nasalization in several South American indigenous lan-
guages.

*  KEY WORDS: Nasalization;, Word boundary; Jo'é/ Tupi-Guarani.
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1 INTRODUCAO

Uma das caracteristicas comuns a varios subconjuntos de
linguas da familia lingiiistica Tupi-Guarani' ¢ a presenga em seus
respectivos sistemas fonol6gicos de alofones nasais e pos-
oralizados de consoantes intrinsecamente nasais. Em varios dos
estudos que tratam do fendmeno, ¢ demonstrado que o acento
oral é a fonte propagadora de oralidade regressiva qué condiciona
as realizagdes poOs-oralizadas dessas consoantes (Grannier Rodri-
gues, 1990;%> Goldsmith, 1976; Hart, 1981; Rodrigues, 1981a,
entre outros)’. Em face da uniformidade da familia, no que diz
respeito aos alofones pods-oralizados das consoantes nasais, o
Asurini do Xingu pode ser considerado inovador por apresentar
flutuagido de [ng] e [g] em inicio de silaba medial (Monserrat,
1998)*. Mas ¢ no Jo’é> onde vamos encontrar uma distribui¢do
complementar de consoantes nasais [m], [n], [n], orais pré-

nasalizadas [mb], [nd], [ng] e orais [b], [d], [g], nunca antes noti-

ciada no conjunto de linguas que constituem a familia lingliistica
Tupi-Guarani e que, no dmbito das linguas sul-americanas, até

'As linguas citadas neste trabalho, assim como suas respectivas fontes, s&o:
Guarani-Antigo (Grennier Rodrigues, 1990); Mbya (Dooley, 1982); Guarani-
Paraguayo (Gregores & Suarez, 1967; Krivoshein, 1983); Kaiwa (Harisson &
Taylor, 1971); Chiriguano (Dietrich, 1986); Guarayo (Hoeller, 1932), Tapi-
rapé (Leite, 1977); Asurini do Tocantins e Surui (Cabral, arquivos pessoais);
Parakani (Silva, arquivos pessoais); Ava-Canoeiro (Paiva, 1996); Kamayura
(Saelzer, 1976); Asurini do Xingu (Monserrat et al., 1998); Tembé (Boudin,
1966); Parintintin (Betts & Pease, 1971; Betts, 1981); Juma (Abrahamson &
Abrahamson, 1984); Wayampi (Jensen, 1989); Emérillon (Maurel, 1998) e
Jo’é (Cabral, 1996a; 1996b; arquivos pessoais).

’Trata-se da publicagio da Dissertagio de Mestrado defendida em 1974.

3Conferir Gregores y Sudrez (1967).

“As oclusivas sonoras velares encontradas em Parintintin € em Juma néo pro-
vém do proto-Tupi-Guarani *1.

0 Jo’é é uma lingua Tupi-Guarani (Cf. Cabral, 1996b) falada por aproxima-
damente 110 individuos (Banco de dados do CEDI/Instituto Socioambiental,
1994), que vivem em aldeias proximas as margens do médio Cuminapanema,
no norte do Estado do Para.
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onde se sabe, s6 encontra similar na lingua Maxakali® (Rodrigues,
1981b). _

Em uma andlise preliminar dos fonemas da lingua Jo’¢,
Cabral (1996a) propde uma série de consoantes nasais subjacen-
tes, com alofones nasais, orais e pods-oralizados. As realizagdes
nasais estdo condicionadas a presenga de fonema nasal na silaba
ténica do tema (vogal nasal ou consoante nasal final); as variantes
pré-nasalizadas ocorrem em posi¢édo inicial de temas com acento
oral, em variag8o livre com formas orais, as quais, por sua Vez,
sdo também encontradas entre vogais, em temas com acento oral.
Contudo, um estudo mais cauteloso da forma fonética dos dados
do Jo’é revela que essa lingua possui consoantes oclusivas sono-
ras subjacentes e ndo consoantes nasais, € que as variantes orais e
nasais dessas consoantes, assim como as variantes nasais € orais
dos outros fonemas sonoros (vogais, aproximantes e flepe), de-
correm respectivamente da propagagfdo de nasalidade oriunda de
acento nasal /” / ou de fronteira de palavra (Rodrigues, 1981b) e

da propagacio de oralidade de acento oral /7.

Neste trabalho, demonstraremos que essa nova analise,
além de ser mais econdmica do que a anterior, fornece explica-
¢des mais adequadas para as formas fonéticas nasais e orais do
Jo’é, entre as quais se destaca a de que fronteiras de palav;‘as sao'
fontes de nasalidade nessa lingua. Nesse sentido, a teoria da na-
salidade intrinseca das fronteiras de palavras, proposta por Rodri-
gues (1981b, 1986), € a base para que se considere esse papel
especial das fronteiras de palavras na fonologia do Jo’é. O pre-
sente trabalho pde em relevo sinais de mudangas histdricas ocor-
ridas nessa lingua, de utilidade na discussdo sobre a natureza e

®Rodrigues (1981b) propde que fronteira de palavra é uma das fontes de nasa-
lizagdo de consoantes orais vozeadas em Maxacali. De acordo com a andlise
de Rodrigues, essa lingua possui quatro oclusivas vozeadas /b/, /d/, /j/ e / g/
que apresentam variantes opcionalmente pré-nasalizadas [mb], [nd}, [#j],
[ng] em inicio de palavra, variantes nasais {m], [n], [fi], [ n] junto de vogais

nasais e em final de palavra, e variantes orais [b], [d], [j] ¢ [ g] quando entre
vogais orais.
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direcdo das mudangas sonoras ocorridas durante o desenvolvi-
mento histérico das linguas da familia Tupi-Guarani.

2 D’ESNASALIZA:CAO DE CONSOANTES NASAIS EM
LINGUAS TUPI-GUARANI

Em seis dos-oito subconjuntos de linguas que constituem
a familia Tupi-Guarani, segundo a classificagdo de Rodrigues
(1985), verificam-se alofones pés-oralizados de consoantes in-
trinsecamente nasais. Essa pés-oralizagdo é decorrente da propa-
gacdo regressiva de oralidade que tem por fonte o acento oral’.
Grannier Rodrigues (1990) e Rodrigues (1981a) demonstram com
respeito respectivamente ao Guarani Antigo e ao Tupinamba que
0s acentos nasal e oral, condicionadores de variantes fonéticas de
consoantes nasais, vogais e aproximantes, sio distintivos, e por
isso devem ser tratados como fonemas supra-segmentats. Essa
andlise pode ser perfeitamente estendida para as outras linguas
Tupi-Guarani que manifestam realiza¢des subfonémicas pré-
oralizadas de consoantes nasais e variantes nasais dos demais
fonemas sonoros, como sdo os casos do Guarani Paraguayo,
Mbya, Guarayo, Asurini do Xingu, Parintintin, Juma e Emérillon.
Em todas. essas linguas, qualquer consoante nasal em posigdo
inicial de silaba tonica ou pré-ténica pode, em principio, pos-
oralizar-se com a presenca de acento oral:

"Linguas como o Guarayo (subconjunto II), Chiriguano (subconjunto I) e
Wayampi (subconjunto VIII) diferem das demais linguas da familia nas quais
O acento tdnico recai sobre a silaba final de temas, por terem mudado a posij-
¢80 acentual para a penltima silaba. Dessas trés linguas, o Guarayo e o Chi-
riguano apresentam alofones pos-oralizados de consoantes nasais, como a
maioria das linguas da familia. O Wayampi (subconjunto VIII) apresenta re-
alizagdes pés-oralizadas de suas consoantes nasais, apenas em silabas tonicas
(Jensem, 1989, p. 52). O Tapirapé, o Asurini do Tocantins, o Parakani, o Su-
rui, o Tembé, o Guajajira, o Ava-Canoé (subconjunto 1V) e o Kamajura
(subconjunto VII) apresentam apenas realizagdes nasais de consoantes niasais.

;
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ruarani Antigo

la
b

(o}

o

ruarani Paraguayo 2a

Ibya

‘hiriguano

meérillon

uarayo

upinamba

surini do Xingu

arintintin

1ima

b

7a

o oo g

9a
b
c
10a
b
c

ka[mb]i
{mblert
ma[nd]i’6y
[mb]arakaja
[mb]éj
[mbla’é
ka[mbly
{mb]Jurukuja
[mb]éj
mo[nd]é
[mb]arakuja
[mb]6;
ka[mb]y
[mb]éru
{mb]Jarakaja
[mb]6di
na[mbli
tama[ndJua
[mblyrisy
{mb]oj
[md[nd]e
[mb]a’e
[mb]arakija
[mb]6j
mo[nd]é
[mb]a’é ~ ma’é
[mb]ert ~ mer(

[mb]luruf3ixaf3a ~

muruf3ix43a
[mb]eja
je me[mb]yra

[mb]dj
fia[nd}a
[mb]arakaja
[mb]a’i
ina[mbli
[mb]lietiwap

‘macaco’
‘mosca’
‘mandioca

3

‘maracaja’
‘cobra’
‘coisa’
‘leite’
‘maracuja’
‘cobra’

‘armadilha de caga’

‘marakuja’
‘cobra’
‘leite’
‘mosca’
‘maracaja’
‘cobra’
‘orelha’
‘tamandua’

‘certa palmeira’

‘cobra’

‘armadilha de ca¢a’
‘coisa, comida’

‘maracaja’
‘cobra’

‘armadilha de caga
‘coisa. animal’

‘mosca’
‘chefe’

‘beiju’

‘meu filho/filha (com
relagdo a mulher)’

‘cobra’
‘aranha’
‘onga yintada
‘menininha’
‘orelha dele’
‘saleiro’

k)
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Note-se, no entanto, que quando o tema possui mais de
uma consoante nasal, apenas a primeira delas esta sujeita 4 desna-
salizagdo (exemplos 1c, 3b, 5b e ¢, 6b, 7b, 8b e 10b). O Tupi-
namba difere das demais linguas por possuir variantes obrigatori-
amente pds-oralizadas apenas em posi¢do inicial de silaba com
acento oral (exemplos 7a e b); e por apresentar flutuagfo de vari-
antes nasais e pds-oralizadas em inicio de silabas pré-tdnicas (7c,
d e e) (Rodrigues, 1958, p. 106-7).

As variantes nasais dessas consoantes ocorrem em final
de palavra® e em posigdo inicial de silaba tdnica ou pré-tdnica
com fonema nasal (consoante nasal ou acento nasal /7/ ). Alguns
exemplos contendo essas variantes sdo:

Guarani Antigo 11a o[m]a[n]& ‘ele morre’

b [m]araka[n]d ‘maracani’
Guarani Paraguayo 12a [m]okoj ‘dois’
b [m]ita ‘crianga’
Mbya 13a [m]okdj ‘dois’
b o[m]a[n](i ‘ele morreu’
Chiriguano 14a [m]da ‘remédio’
b o[m]a[n]o ‘ele morreu’
Cc [m]arakﬁné ‘marakand’
Emérillon [5a [m]yta ‘mutum’
b [m]ojepeha :dO‘S, '
itxi[n] ele tem brancura’
Guarayo 16a [m}ard ‘que?’
‘ b ai[m]ee ‘eu o dou’
¢ [m]araka[n]a ‘maracand’
Tupinamba 17a [m]yta ‘mutum cobra’
b [m]araka ‘chocalho’
¢ [m]urukuja ‘maracujd’

®Para o Guarani Paraguéyo, 0 Mbya e o Chiriguano (subconjunto I) e 0 Gua-
rayo (subconjunto II), que ndo apresentam consoantes em final de palavra, o
fator relevante para as variantes nasais € a presenga de / /.
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Asurini do Xingu 18a [m]aja ‘cobra
b [m]era ‘mosca’
¢ [m]a[n]i’dka ‘mandioca’
d e{ma]rakafii ‘cante!l” _
e ipi[n]i[n] ‘ele tem vermelhi-
P dao’
Parintintin 19a [m]yti ‘mutam’
. ‘continhas de vidro’
b [mjoyti[n] :
Juma 20a [m]ahia ‘que, o qual’
b i[n]a[m]u ‘nambu’
e ‘ele te so’
¢ lka[r]] ele tem oS

3 NASALIZACAO DE CONSOANTES OCLUSIVAS SO-
NORAS EM JO’E

3.1 ACENTO ORAL COMO FONTE DE NASALIDADE

Em Jo’¢é, a distribuigio complementar de consoantes na-
sais, oclusivas sonoras orais e oclusivas parcialmente nasalizadas
€ como se segue:

a) oclusivas sonoras pré-nasalizadas [mb], [nd] [pg] variam li-
vremente com-oclusivas sonoras orais [b, d, g] em silaba inicial
de palavra, quando a silaba tdnica tem acento nasal:

[mb] ~ [b]
21a [mb]d j ~ [b]S j ‘cobra’
b [mb]ejt ~ [bleji ‘beiju’

c [mb]asiari ~ [b]asiari ‘massa de mandioca lavada e escorrida’

[nd] ~ [d] | |
22a [nd]ad€ ~ [d]adE ‘mais tarde, depois’
b [nd]ibd ~ [d]ib5 “fio de algoddo’
¢ [nd]ir€ ~ [d]ir€ ‘morcego’

Moara - Rev. dos Cursos de P6s-Grad. em Letras UFPA. Belém, n.9, p. 53-71, jan./jun,, 1998



60 CABRAL, Ana Suelly Arruda Cimara

b) entre vogais, nos temas com acento oral, sdo encontradas ape-
nas as variantes plenamente orais [b, d, gJ:

(b]

23a a[b]yt ‘defunto’

b erelble , ‘meu lab

¢ mbe[b]yt ~ be[b]yt ‘filho/filha em relagdo a mulher’

[d]
24a pi[d]€ ‘anzol’
b nda[d]a ~ da[d]u ‘aranha’
¢ nda[d]ypa ~ da[d]yp4 ‘jenipapo’
/g/
25 ig¢ ‘ingd’

¢) nos temas com acento tdnico nasal, apenas as variantes nasais
[m, n, g] ocorrem:

[m]
26a a[m]3 ‘outro’
b o[m]a[n]3 ‘ele morreu’

c erety[mla ‘minha perna’

[n]

27a [n]irdj ‘trés’
b [n]Jowé ‘novamente’
c ki[n]e’a ‘cansado’
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d) Em’ final de palavra s8o encontradas apenas as variantes nasais
[m, n: Ij] -

[m]

28a pana[m] ‘borboleta’

b ohé[m]

(n]
29a ipyta[n] ‘noite’
b api[n] ‘nome de gente (raspada)’
¢ amafn] ‘chuva’
[n]
30a isi[n] ‘ele tem brancura’
b ywasi[n] ‘nuvem’
¢ pira[n] ‘cor vermelha’

Como pode ser observado nos dados acima, o Jo’é difere
das demais linguas Tupi-Guarani por apresentar variantes plena-
mente orais. Nas outras linguas, na presenga de acento oral, as
consoantes nasais sdo apenas poés-oralizadas, nunca perdendo,
portanto, a sua propriedade nasal, uma vez que, na qualidade de
fopemas intrinsecamente nasais, elas se distinguem de fonemas
com realizagdes subfonémicas nasais, como é, por exemplo, o
casos das vogais. No Jo’é h4, ainda, a particularidade de que um
tema pode exibir mais de uma variante oral (22a, b, ¢; 23c e 24b e
), enquanto que nas outras linguas, em temas com mais de uma
consoante nasal a esquerda do acento oral, apenas a primeira de-
las se manifesta pés-oralizada. Nessas linguas, um fonema con-
sonantal nasal, além de manter propriedades nasais na presenga
de acento oral, consiste em um elemento bloqueador da propaga-
¢do de oralidade, o que nido ocorre no Jo’é. Essas difergﬁgas en-

Moara - Rev, dos Cursos de P6s-Grad. em Letras UFPA. Belém, n.9, p. 53-7l,jan./j:un.‘ 1998



62 CABRAL, Ana Suelly Arruda Camara

contradas no Jo’¢, em face das outras linguas Tupi-Guarani, fun-
damentam a existéncia, nessa lingua, de consoantes oclusivas

sonoras subjacentes que se nasalizam na presenca de acento na-
sal.

3.2 FRONTEIRA DE PALAVRA COMO FONTE DE NASA-
LIDADE

A propagac¢io de nasalidade em Jo’¢ n#io se restringe a
uma Unica fonte, o fonema supra-segmental nasal. Nessa lingua, o
siléncio relacionado a fronteira de palavra consiste em uma outra
importante fonte de nasalizagdo. Consoantes oclusivas sonoras
podem se manifestar pré-nasalizadas em fronteira de palavra, isto
¢, seguindo siléncio, como ocorre nos dados de 21 e 22 acima,
repetidos, em seguida respectivamente como 31, 32:

[mb]
31a [mb]oj ~ [b]oj ‘cobra’
b [mbleja ~ [bleju ‘beiju’
¢ [mb]asiari ~ [blasiari ‘massa de mandioca lavada e escorri-
da’
[nd]
32a) [nd]ad€ ~ [d]ad& ‘mais tarde, depois’
b) [nd]ib3 ~ [d]ib5 ‘fio de algodio’
c) [nd]ir€ ~ [d]irg ‘morcego’

Em final de palavra, as oclusivas sonoras apresentam va-
riantes plenamente nasais, como nos exemplos 28, 29 e 30 apre-
sentados anteriormente.

A idéia de que fronteiras de palavras comportam o trago
[+nasal] € amplamente discutida por Rodrigues (1986). Para o
autor, a nasalidade inerente as fronteiras de palavras ¢ a base para
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explicar processos de nasalizagdo de vogais € consoantes tanto
sincrdnicos, encontrados em linguas sul-americanas como Caya-

pa (Colorado), Iranxe (isolada), Pirahd (Mura), Rikbatsa (Macro-

J&) e Surui (Mondé), quanto diacrdnicos, como os ocorridos em
Asurini do Tocantins, Xeta e Sirioné (Tupi-Guatani).

Rodrigues (1986) observa que o siléncio € acustica-
mente nulo e pode ser considerado como acusticamente neutro e
que “a postura neutra do aparelho fonador coincide necessaria-
mente, no que diz respeito ao véu palatino, com a postura propria
da nasalidade”. O autor chama a atengfio para o fato de que, na
produgdo de enunciados com sons orais iniciais, o véu palatino é
o primeiro a ser acionado, da mesma forma que ao se finalizar a
emissdo de enunciados com sons orais finais, o véu palatino é
automaticamente abaixado.

Contudo, embora a sincronizagdo do levantamento e
abaixamento do véu palatino com o inicio € o fim de enunciados
geralmente seja perfeita, hd sempre a possibilidade de dessincro-
nizac¢des acidentais, algumas vezes imperceptiveis e outras vezes
claramente perceptiveis.

-A nog¢do de dessincroniza¢do é de importancia funda-
mental para a teoria proposta por Rodrigues, na qual fronteira de
palavra ¢ fonte de nasalidade, uma vez que séo os desajustes de
sincronizagdo no inicio e fim de enunciados, inicialmente aci-
dentais, que podem tornar-se sistematicos, dando origem a alofo-
nia condicionada.

Evidéncias dentro da familia Tupi-Guarani de consoan-
tes sonoras, incluindo oclusivas, que se nasalizaram em final de
palavra podem ser encontradas em Asurini do Tocantins. Como
demonstra Rodrigues (1986, p. 156), nessa lingua, os reflexos do

proto-Tupi-Guarani *f3, *r ¢ *k em final de palavra sdo respecti-
vamente /m/, /n/ e /y/ (PTG *o-paf3 > o-pam ‘acabou-se’; PTG
*o-kér > o-kén ‘dorme’; PTG *0-pék > 0-pap ‘acorda’. Em 'Juma,
uma das linguas do subconjunto VI, de acordo com os dados de

Abrahamsom & Abrahamsom (1984), nasais. finais se pré-
oralizam em final de palavra, quando precedidas de vogal oral:
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33a /okyn/ [okydn] ‘chove, choveu’
b /kywam/  [kywabm] ‘pente’
¢ /opyhyry/ [opyhygn] ‘agarra, agarrou’

Note-se que as formas pré-oralizadas do Juma derivam
dos fonemas do PTG *r, * 3 e *k em final de palavra, os quais se

nasalizaram completamente em Asurini do Tocantins. Os dados
do Juma constituem boa evidéncia de que PTG *r, *3 e *k se

nasalizaram parcialmente em final de palavra®. Se por um lado o
Juma sugere um estagio intermediario para as mudangas ocorri-
das no Asurini do Tocantins, por outro lado reforga a teoria de
Rodrigues de que fronteira de palavra ¢ fonte de nasalidade'®

O Jo’¢ ¢, portanto, apenas mais uma das linguas Tupi-
Guarani em que a dessincronizacdo relativa ao abaixamento/ le-
vantamento do véu palatino durante a produgdo de segmentos
sonoros em fronteira de palavra gerou a pronuncia opcional de
variantes pré-nasalizadas de oclusivas sonoras iniciais e a pro-
nuncia obrigatéria de variantes plenamente nasais desses fonemas
em posi¢#o final de palavra.

Observe-se, ainda, que a nasaliza¢fo oriunda do siléncio
associado a final de palavra é paralela 3 nasalizagdo que tem
como fonte o fonema supra-segmental nasal, pois ambas sdo re-
gressivas e nasalizam plenamente os segmentos por eles afetados
que se encontram a sua esquerda. Por outro lado, a nasalizag¢fo de
consoantes oclusivas sonoras iniciais é apenas parcial e opcional,
com baixa freqiiéncia na lingua.

’Em Parintintin, lingua do mesmo subgrupo do Juma, PTG *k se sonorizou em

final de palavra. Alguns exemplos sdo: *pak -> -pag ‘acordar’; *-pyhyk >
pyhyg ‘pegar, agarrar’.
A adaptacdo fonolégica das palavras do portugués feita pelos Jo’é sdio indi-
cadores adicionais de que fronteira de palavra € uma das fontes de nasalidade
das oclusivas sonoras: galo [ngard] ~ [gart]; Eduardo [ndudru] ~ [duaru]
Isidoro [i8idar A]; Rud4 [hud4]; moto-serra [mboto sig] ~ [b oto sig].

3
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4 CONCLUSAO

Como demonstrado neste trabalho, a distribuicdo com-
plementar de variantes nasais, oclusivas sonoras orais e pré-
nasalizadas encontradas na lingua Jo’é, difere em vérios pontos
da distribuicdo complementar de consoantes nasais e pos-
oralizadas encontrada em outras linguas Tupi-Guarani. Em Jo’é
sdo0 oclusivas sonoras subjacentes que possuem variantes pré-

nasalizadas e plenamente nasais, enquanto que nas demais lin-

guas Tupi-Guarani, sdo as consoantes nasais que possuem vari-
antes pos-oralizadas. Pode-se dizer que o que ocorre sincronica-
mente com as oclusivas sonoras do Jo’é é aproximadamente a
imagem inversa do que ocorre com as consoantes nasais de outras
linguas Tupi-Guarani. Nessas linguas, a fonte de oralidade das
variantes pés-oralizadas de consoantes nasais é o acento oral,
enquanto que em Jo’¢ as fontes de nasalizagfio de oclusivas sono-
ras sdo acento nasal e fronteira de palavra. Por outro lado, tanto
em Jo’¢ como nas outras linguas da familia, vogais, aproximantes
e flape se nasalizam em ambiente nasal, sendo que no Jo’é a na-
salizag8o afeta toda a classe de fonemas sonoros.

Para facilitar a apreciag@o dos fatos descritos nesse arti-
g0, sdo apresentados no Apéndice I os fonemas do Jo’é com suas
respectivas realiza¢Ses e, no Apéndice II, um elenco de formas
fonolégicas e formas fonéticas ilustrativas das variantes orais,
nasais e pré-nasalizadas das oclusivas sonoras.

Apéndice I
/p/ [d] /t( [td] /K/ [k9] KYKY] PI)[]
[p] [t] (k7]
[P’ [t] [k]
[p]
/b/ [™b]  /d/ [nd] /g/ [ng]
[m™] [n7] [07]
[m] [n]

(o]
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[mJ] [nJ]
[bJ] [d]
[b] [d]
/r/ [r3]
{r]
[T]
rwi [B]
[fw]
[B]
[w]
v i} Iyl [o]
[i "] [y™]
Li] [y]
(] (8]
[yl
/el [e]
[e h]
(]
[g]
el
/a/ [a]
[a ®]
[A]
[A]
/7 /1
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1§/ [t5]

/s/ 111

[s7]
(s]

3/ 0]
[dz]
[d3]
[3]
(]

/u/ [o]

[u®]

[u]

(@]

[u]
/o/ [p]

[oP]

(2]
(o]
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Apéndice II

1) /basiari/

2) b3/
3) /bebyt/

4) Ibyk/

5) /badyji/

6) /bosehi/

7y /bejt/
8) /badi’ak/
9) /boka/

10) /biri/
11) /butak/

12) /bo’E/
13) /dad€/
14) /bikWyt/
15) /dyba /
16) /dapi’i/
17) /diré/
18) /erebe/
19) /abyt/
20) /kubi’€/
21) /pubaha/
22) /ebuht/

23) /bebyt/
24) /dibo /
25) /obew/

[mbas iari] ~ [bas iari]
[mbo j] ~ [b9 j]
[mbebyt] ~ [bebyt’]
[mbyk’] ~ [byk’]

[mbadad36] ~ [badad3zii]
{mbadydz6] ~ [badyd31]
[mbo sJ ghi] ~ [bosd ghi]

[mbedzi] ~ [bed3u]
[mbadi’ak™] ~ [badi’4k"]
[mboka] ~ [boka]
[mbiri] ~ [biri]
[mbutak™] ~ [butik’]
[m3’€] ~ [m3’g] ~ [m2 €]
[ndad€] ~ [dad €]
[bik¥st']

[ndibd] ~ [dibd ]
[ndapi’] ~ [dapi’i]
[ndir€] ~ [dir]

[erebe]

[abyt’]

[kubi’€]
[pubaha]
[ebuhi]

[mbebyt™]
[ndiba] ~ [dib3]
[oben | ~ [obed]

‘massa de mandioca
lavada e escorrida’
‘cobra’

‘filho/fitha com rela-
¢8o a mulher’

‘a cor da tintura do
jenipapo’

‘algoddo’

‘palha usada para var-
rer’

‘beiju’

‘mandioca’
‘particula afirmativa’

‘nome proprio’
‘mutuka’

‘coisa’
‘amanha’
‘nome préprio’
‘fio de algoddo’
‘japi®
‘morcego’
‘meu labio’
‘defunto’
‘macho’

‘certa madeira’
‘guarde!’

‘filho/filha de mulher’
‘fio de algodéo’
‘ele da’
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26) /isiba’y/

27) /aibe/

28) /eredywa/
29) /adire/
30) /pide /
31) /dadypd/
32) /dadd/
33) /eredy/
34) /aedll/
35) /oytu/

36) /bukij/
37) /biby/
38) /eretyma/

39) /kurubidi/

40) /tapiba/

41) /takubd/
42) /dabi/
43) /karabu/

44) / bid/
45) /obad3/
46) /eramuj/
47) /dirdj/
48) /dada/

CABRAL, Ana Suelly Arruda Camara

[i8ibo’y]

[ajbe]

[eredewa] ~ [eredywa]
[adire] ~ [adirié]

[pidie]

[ndadypa] ~ [dadapa]
[ndadd] ~ [dadd]

[eredsa] ~ [eredy]

[ajda] ~ [ajdo]

[mytd] ~ [my™td] ~
[mytu]

[mukAj] ~ [muka4j]
[mimi]

[eretdmA] ~ [eretdmA] ~
[eretymA] ~ [eretdmA] ~
[eretymA]

[kurumini] ~ [kuromini] ~
[kurumini]

[tapimiA] ~ [tapimA]
[takiimA]

[nAmi]

[karArAmu]~ [kATATAmu]

{mio]

[6mAn3]

[ erAmuj] ~ [ eramuj]
[rird)]

[nAnA]

‘entrecasca de certa
arvore usada como
sabdo’ ’

“afiado’

‘meu queixo’
‘depois’
‘anzol’
‘jenipapo’
‘aranha’
‘minha saliva’

‘eu escuto’
‘mutum’

‘particuia enfatica’
‘bico de seio’

‘minha perna’

‘menino’

‘um tipo de panela de
barro’
‘tucuma’

‘espécie de jabuti’

‘muito distante no
tempo em relagdo ao
momento da fala’
‘comida’

‘ele morreu’
‘meu avd’
‘trés’

‘abacaxi’
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49) /dow€g/
50) / kide’a/
51) /padab/
52) /oh€b/
53) /j€b/

54) /epekiub/
55) /ihab/
56) /petyb/
57) /ipytan/

58) /apid/

59) /pehid/
60) /tedad/
61) /sig/
62) /tasig/
63) /ywasig/
64) /o5g/
65) /pirag/
66) /dabi/
67) /erebg/
68) /ige]
69) /abyt/
70) /rupeb/
71) /biri/
72) /dabg/

[noweé]

{ Kine’A] ~ [king’A]
[pAnAm]

[6hem] ~ [ohem]
[fiem]

[epekum] ~ [e M pekiim]
[thiAm] ~ [igiAm]
[petym]

lipytun] ~ [i" pytn] ~
[niPpytiin]

[apin]

{pehin] ~ [pehin]
[tenAn]
[s'in]~[sin]
[tas! i N} ~ [tas i Q]
[yWAs! i 0] ~ [yWAs i n]
[on]

[PirAn]

[nAmi ]

[erebg]

ligle]

[abyt’]

[rupem]

[biri]

[nAme]

‘novamente’
‘cansado’

‘borboleta’
‘ele/ela/isto sai/chega’
‘fedor’

‘lingua’

‘fio dele’

‘tabaco’

‘escuridido’

‘nome de gente (raspa-
day’
ﬂum7
‘somente’
‘cor branca’
‘fumaga’
‘nuvem’
‘este/esta/isto’
‘cor vermelha’
‘oreiha’
‘meu labio’
‘ingd’

.
‘defunto’”
‘peneira’
‘nome préprio’
‘particula de negacio’
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EXPRESSAO DA POSSE EM XIPAYA

Carmen Licia Reis Rodrigues
Universidade Federal do Pard

= RESUMO: Este artigo descreve os modos pelos quais a relagdo de posse se
realiza em Xipaya. Hé basicamente dois tipos de construgdo possessiva na lingua:
uma marcada pelo morfema me seguindo o elemento possuido e outra sem esta
marca. O que vai determinar o tipo de construg@o é a classe do nome que aparece
como elemento possuido. Os nomes sdo classificados, de maneira geral, em de-
pendentes e independentes, podendo ainda ser divididos em sub-classes.

= PALAVRAS-CHAVE: Constru¢do Possessiva; Nomes Dependentes; Nomes
Independentes.

=  RESUME: Ce travail présente la fagon dont se réalise la possession en Xipaya. Jl
y a surtout deux types de construction possessive dans la langue: une marquée par
le morphéme me et l'autre sans cette marque. Ce qui détermine le type de
construction est la classe du nom qui apparait en tant qu'élement possedé. De
fagon générale, les noms sont classés en dépendants et indépendants, et peuvent
encore étre partagés dans des sous-classes.

*  MOTS-CLES: Construction Possessive; Noms Dépendants; Noms Indépendants.

[y

INTRODUCAO

A lingua Xipaya pertence a familia Juruna, tronco tupi
(Rodrigues, 1986) e faz parte do grupo de linguas pouco conhecidas
na literatura amerindia. O material disponivel sobre a lingua foi
coletado na primeira metade deste século, em 1909 (Snethlage,
1910), e entre 1916 € 1919 (Nimuendaju, 1929); e, mais recente-
mente, a partir de 1988, quando demos inicio a pesquisa sobre essa
lingua.l :
Abordaremos neste trabalho os tipos de construgdo pos-
sessiva’ que identificamos em Xipaya. A maneira como € expres-
sa a relagdo de posse na lingua depende do nome que ocorre

' O material coletado durante o periodo de 1988 a 1993 foi objeto de estudo de
nossa tese de doutorado (Reis Rodrigues, 1995).

2 Este assunto ja foi explorado em nossa Tese de Doutorado e apresentado no
XII1 Encontro Nacional da ANPOLL (10-12/06/9§), realizado em Campinas.
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como termo possuido, que pode ser um nome dependente (inalie-
navel) ou independente (aliendvel), um nome que pode ter mais
de um possuidor ou um tnico possuidor, ou um nome apresen-
tando uma forma possuida e uma forma nio possuida.

2 SERIE DE PREFIXOS PESSOAIS

)

Quando temos no lugar de nome, funcionando como
elre¥nento possuidor, um prefixo pessoal, este tltimo faz parte da
série de prefixos apresentada abaixo:

1% p. sing. u- (prf.1s.)
2?p. sing. e- (prf.2s.)
3? p. sing. i- (prf.3p.)
du-~ d- (3refl)
d- ocorre seguido de nomes que iniciam por vo-
gal em silaba 4tona
du- ocorre nos demais contextos
1?p. plur.  se- (prf.lincl.)
use- (prf.1lexcl.)
uzu- (1plur.pos.): membros de um mesmo grupo

que exclui o interlocutor
2% p. plur.  ese- (prf.2pl.)
3% p.plur.  i- (prf.3p.)
du- ~ d- (3refl.)

3 CONSTRUCOES POSSESSIVAS

Ha dois tipos de construgdo possessiva realizados de
af:o.rdo com a classe do nome possuido. Os nomes podem ser di-
vididos em duas grandes classes: alienaveis e inalieniveis.

Os nomes inalienaveis (dependentes) sdo aqueles usados
para as partes do corpo, para uma propriedade caracteristica de
um ser animado ou inanimado e para as relagbes de parentesco.
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Classe 1:

-ba ‘mio’; -bydapa ‘pé’; -mita 'boca'; -sa ‘pele, casca’; -
dia ‘ovo’; -'supa 'folha'; -'seba 'pena’; -bya 'semente, figa-
do'; -tia 'liquido, leite'; -d3a 'mae'; -'fupa 'pai'.

Os nomes alienaveis (independentes) sdo usados para os

objetos em geral, os elementos da natureza, a fauna, etc.

Classe 2:
aka 'casa'; kua 'roga"; tu'kaya 'flecha'; ziapa 'pajé'; karia
'festa, danga'; ap# 'cachorro'; 'fita 'peixe'; afi 'fogo'; prtapa

'machado’.

3.1 A ’CONSTRUCAO POSSESSIVA E OS NOMES INALIE-
NAVEIS
Os nomes inalienaveis na construgdo possessiva ocorrem

sempre precedidos do termo possuidor:

1. u-ba ziapa ba
/lprf.1s./mao// //pajé/mao//
'minha m#o' 'a mao do pajé'

2. "e-ma'bya 'sidga ma'bya
/lpr.2s./filtho(a)// /fmulher/filho(a)//
‘teu filho/tua filha' ‘o(a) fitho(a) da mulher'

3. taka'r1 a dia

galinha ovo
‘ovo de/da galinha'

4. senapy 'kina 'urahu

//homem/perna/grande//
'a perna do homem ¢ grande.'

7"
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3.2 A CONSTRUGAO POSSESSIVA E OS NOMES ¢
NAVEIS ' ES AL

Na r'elagﬁo possessiva, alguns nomes alienaveis ocorrem
com o possuidor acompanhado do morfema me (Classe 2.1), en-
quanto que outros podem ocorrer seguindo esta construc;ﬁc; ou
ainda precedidos do possuidor, sem o morfema me, da mesma
forma como ocorrem os nomes dependentes (Classe 2.2).

Classe 2.1

-Nomes que representam seres animados, manifestagdes
culturais, elementos da natureza, e que denominam certos objetos

que pgnenfe'm a mais de uma pessoa, ou seja, que ndo tém um
possuidor Ginico, como:

pykapa 'banco, cadeira’; Au'kapa 'arma de fogo'; fa'pewa
‘chapéu'; kamifa 'camisa'; {i'rara ‘calga-comprida’; py'tapa
'machado’; kuapa 'pedra, faca'; parata 'prato’; fia 'cuia';
ka'ria 'festa, danga'; 'fita 'peixe’.

5. use-me kuapa
/lprf. lexcl.-gent./faca//
‘nossa pedra/ nossa faca’
*use-kuapa

6. ziapa me f{ia aza
/Ipajé/gent./cuia/cair//
'a cuia do pajé caiu.’

7. senapy me kamifa tutu na he

//homem/gent./camisa/lavar/1s./mod.//
'eu estou lavando a camisa do homem."

8. 'wya he u-me fa'pewal

//vir/impér.2p./prf.1s.-gent./chapéu/
'vem olhar meu chapéu !"
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Observe-se, ainda, que em perguntas do tipo (9a), pode-
mos ter como resposta (9b) ou (9¢):

9a. ma me ty any py'tapa ?
//quem/gent./m. int./dem. (distal)/machado//

'de quem ¢ aquele machado?'

9b. u-me '(é) meu'

9c. any py'tapa u-me ‘aqueie machado é meu'
//dem. (distal)/machado/prf.1s./gent.//

Considerando a ocorréncia de me na lingua, classifica-
mos este morfema como um nome. Lembramos que, com relagdo
4 marca me em Xipaya, um fendmeno parecido ocorre na lingua
Kayapé (familia J&, tronco Macro-J¢€), onde a relagdo genitiva €
marcada por um morfema, classificado como nome, quando o
nucleo possuido € um nome independente (Borges, 1996).

Classe 2.2

Nomes que fazem referéncia a coisas e objetos que podem
ser possuidos por um unico individuo, como:
aka 'casa'; kua ‘roga’; tu'kaya 'flecha’; pyza 'canoa’; tu'kama
1 t
arco

— Construg¢io com o morfema me:

10. e-me kua
/lprf.2s.-gent./roga//
'tua roga'

11. i-me aka tutu na he

//pr.3pos.-gent./casa/lavar/1s./mod./
‘eu estou lavando a casa dela.’

12. ziapa me tu'kama sa'wazi ma'tufi de
/lziapa/ me/tu'kama/sa'wazi/ma-'tufi/de//
//pajé/gent./arco/crianga/caus.-queimar, queimado/m. d'obj.//
'a crianga queimou o arco do pajé.’ (lit. 'o arco do pajé, a cri-
anga queimou-o.')
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— Construcio sem o morfema me:

13. e-kua
/lprf.2s./rogal/
‘tua roga’

,._.
I

snma ol

. lal_)d aka dcdl na Wy
/lpajé/casa/loc./1s./vir, chegar//
'eu vim da casa do pajé.’ (lit. 'da casa do pajé, eu vim.")

15. i-tu'kama ea'piku
/fu ftu'’kama/ e-a'piku//
/lprf.3p./arco/perf.-quebrar//
'o arco dele esta quebrado.'

Classe 2.3

Ha ainda uma terceira subclasse de nomes independentes.
Sdo os casos em que um mesmo referente tem duas formas
diferentes: uma forma nfo possuida e uma forma possuida, como
por exemplo ‘rede’ e ‘comida’:

rede:

forma nao-possuida: jdbata
forma possuida: jipa

comida:
forma n3o possuida: e'tuka
forma possuida : by'tapa

Para os nomes de bichos ha também uma forma n#o pos-
suida, que se refere a classe de onde o animal faz parte (apy 'ca-

chorro', da 7u 'periquito’, etc.), e uma forma possuida usada para

os bichos domésticos. Esta forma € composta pelo lexema ma'kua
'doméstico' seguido do lexema que designa a classe do bicho. Por
exemplo, para ‘cachorro’ e periquito’ temos:
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cachorro: -
forma n#o possuida : apy
forma possuida: makua-apy
//doméstico/cachorro//
periquito:
forma nfio possuida: da?u
forma possuida : makua-da®u

//doméstico/periquito//
— Construgio com as formas nio possuidas:

Com as formas n3o possuidas tem-se a presenca de me
na construgio.

16. u-me jdbata  ‘minha rede’
*u-jdbata
17. ‘mafi ziapa me e tuka dzu’kydi kaa anu

//adv./pajé/gent./ comida (f. ndo pos.) /sal/neg./m. mod.//
‘mas, o pajé, a comida do pajé ndo tem sal’

18. senapy me apy jady wiu anu

//homem/gent./cachorro/m. tema/malvado/mod.//
'o cachorro do homem € malvado.'

— Constru¢io com as formas possuidas:

Em construgdes com as formas possuidas a marca de ge-
nitivo me pode aparecer ou nio, apos o possuidor.
19. se jdpa 'daku ty ena anu ?7

//pr.1lincl./rede (f.pos.)/lavar/m. int./2s./m. mod.//

'Vocé esta lavando a nossa rede ?'

20. jabata 'daku ty ena anu se me jdpa ?
/lrede (f. ndo pos..)/lavar/m. int./2s./m. mod./prf.1pl./gent./
rede (f.pos.)//

'Vocé esta lavando a rede, a nossa rede 7'
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21. senapyi jady j U’bazi {a he j U’bazi (trecho de um texto)
//senapy-i/jady/ j W’bazi/fu-a/ he/ j i’bazi//
//homem-pl/m. tema/mingau/ comer-irr./ m. mod./mingau//
‘Os homens comerdo mingau, mingau...
pa’kuy j u’bazi takurare j 0’bazi adi by 'rapa
//pacu/mingau/jacaré/mingau/indio/comida (f. pos.)
mingau de pacu, mingau de jacaré: a comida dos indios’

22a. . sa’wazi makua-apy ‘O cachorro da crianga’
b.  sa’wazi me makua-apy

No inicio deste trabalho, mostramos que o morfema me
ndo ocorre na construgdo possessiva quando a coisa possuida é
representada por um nome inalienavel. No entanto, € necessario
acrescentar que quando o nome inaliendvel representa uma pro-
priedade inerente de alguém ou de algo, e aparece na construgdo
funcionando como elemento possuido de alguém ou de algo que
ndo ¢ o seu possuidor natural, proprio, ocorre neste caso o mor-
fema me seguindo tal possuidor e, a0 mesmo tempo, o prefixo de
terceira pessoa acompanhando o nome possuido, marcando que o
mesmo € um nome inalienavel: :
23. u-me i-sa '

/lprf.1s.-gent./prf.3p.-pele//

‘minha pele'

24. e-me i-'seba
//prf.2s-gent./prf. 3p.-pena//
'tua pena’

4 CONCLUSAO

Apresentamos neste trabalho a maneira como podemos
expressar a relagdo de posse em Xipaya, considerando as duas
principais classes de nomes na lingua. O nome segue imediata-
mente o possuidor quando é um nome inalienavel. Quando se
trata de um nome alienavel, a construgdo € sempre marcada pelo
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morfema me seguindo o possuidor, se o elemento que representa
o termo possuido faz parte da classe 2.1 ou é uma forma nédo pos-
suida, ¢ pode ainda vir marcada pela presenca ou auséncia de me
se 0 mesmo faz parte da classe 2.2. ou se & uma forma possuida.
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. APAUSA COMO FENOMENO
"ESTRUTURADOR E CONTROLADOR
DO TEXTO CONVERSACIONAL

Célia Brito

Universidade Federal do Pard

= RESUMO: Examina-se neste artigo a pausa ndo-preenchida em elocucdes do
NURC. Como pardmetro de andlise, adota-se o conceito de Unidade Discursiva
proposto por Castilho (1989). Observa-se o funcionamento da pausa ndo-
preenchida tanto no interior quanto no final da Unidade Discursiva, consideran-
do-a como um fenémeno cognitivo e interacional.

- PALAVRAS-CHAVE: Pausa, Unidade Discursiva; Turno-conversacional.

=  ABSTRACT: We examined in this article the pause no-filled out in elocutions of
NURC. As analysis parameter, we adopted the concept of Discursive Unit propo-
sed by Castilho (1989). We observed the performance of the pause no-filled out in
the interior and in the end of the Discursive Unit, considering it as a cognitive
phenomenon and interacional.

= KEY WORDS: Pause; Discursive Uni; Turn-talking.

1 A CONVERSACAO

A conversacdo constroi-se pela atuagdo de interlocuto-
res, isto é, por meio de contribui¢gdes mutuas do produtor e do
alocutario, que tecem seu discurso no momento €m que expres-
sam suas falas. Realizando-se face a face, a conversacéo
determina que produtor e alocutério estabelegam entre si um jogo
de tensdo comunicativa e, assim, necessariamente, lancem mao de
estratégias controladoras do discurso, como forma, por exemplo,
de manterem ou de assaltarem o turno, de permitirem ou n#o a
passagem do turno, de conduzirem os tdpicos. Dentre essas es-
tratégias, verificam-se superposi¢des de falas, pausas preenchidas
ou nfo, uso de operadores coesivos e/ou conversacionais, como
repeti¢des, parafrases, paralelismos, corre¢des, elipses, por exem-
plo.
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Em conseqiiéncia da natureza interativa que caracteriza o
texto conversacional, as elocugdes, muitas vezes, apresentam-se

de forma fragmentada, pois os locutores, ao interagirem dialogi-

camente, podem contar com o contexto situacional, valendo-se,
além de elementos lingiiisticos (verbais e suprasegmentais), de
elementos ndo-lingiiisticos, para expressarem seus propositos
comunicacionais. O texto conversacional, ndo obstante, em gran-
de parte, se apresentar por meio de unidades construcionais
dependentes de uma circunstancialidade pragmatica, pode ser
concebido como um produto estruturado que possibilita ser anali-
sado, bastando para isso que se considere a maneira propria pela
qual ess€ tipo de composigio apresenta sua tessitura e estabelece
sua coeréncia. ‘

Nesse tipo de produgfio textual, observamos que, dentre
outras estratégias conversacionais, a pausa é um fenémeno que
ocorre com muita incidéncia. Dessa forma, achamos ser proce-
dente fazer um trabalho com o objetivo de verificar como sedaa
ocorréncia desse fendmeno, quando nao-preenchido (ver a res-
peito, a seguir), tendo em vista sua funcionalidade na estruturacio
€ no estabelecimento do didlogo. Pausa nio-preenchida ¢ a que
se realiza por meio de siléncio; ao passo que a pausa preenchida
¢ a que se realiza por meio de varias formas, como pela redupli-
cagdo de artigos, de conjungdes, de sons nio lexicalizados: ah, ah,
ah::, eh:: (Marcuschi, 1986, p- 27).

O corpus aqui estudado refere-se a interlocugdes esta-
belecidas nas trezentas primeiras linhas do inquérito de n° 62 do
Projeto NURC, publicado em Castilho & Preti (1987). Esse in-
quérito  corresponde a um dialogo realizado entre dois
informantes (D2), cuja duragfo foi de 87 minutos, gravado em 5
de 8 de 1972. Os interlocutores s&o dois homens solteiros perten-
centes a primeira faixa etaria (ambos tém 26 anos de idade),
paulistanos e filhos de paulistanos; um é vendedor (Locutor 1 —
L) e o outro & estatistico (Locutor 2 — L,). O tema tratado por L,

€ L, diz respeito 4 interferéncia das situagdes climaticas da cidade

de Sdo Paulo no dia-a-dia de trabatho de cada um, bem como as
peculiaridades da profissdio de vendedor e da de estatistico.
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'As pausas ndo-preenchidas (daqui por diante referire-
mos O termo pausa sem a especificagdo de nio-preenchida)
encontradas no corpus foram separadas, em primeiro lugar, em
dois grupos, considerando-se: a) as que delimitam unidades dis-
cursivas (ver sobre Unidade Discursiva a seguir) e b) as que se
realizam no interior dessas unidades. As pausas referentes ao se-
gundo tipo, por sua vez, foram separadas em subgrupos,
considerando-se os diferentes "locais" em que se realizaram na
estrutura da Unidade Discursiva.

2 UNIDADE DISCURSIVA

A unidade de andlise de um texto conversacional tem
sido vista por vérios lingiiistas, de acordo com critérios, como o
fonolégico, o sintatico, o semantico, o textual e o interacional.

Chafe (1985, p. 106) usa a expressdo "unidade de idéia"
para definir a unidade de anélise conversacional. Diz que uma
"unidade de idéia" prototipica tem as seguintes caracteristicas:
apresenta um contorno entonacional e finaliza com uma pausa
clausal; € precedida e seguida por uma hesitagfio; é constituida de
um verbo seguido de sintagmas nominais ou preposicionais, bem
como de advérbios; compreende aproximadamente sete palavras;
e ¢ produzida em um tempo aproximado de dois segundos.

Marcuschi (1986), seguindo Rath (1979, p. 96-7), adota
a expressdo "unidade comunicativa" (UC) para nomear a unidade
conversacional correspondente & "frase". Os critérios usados por
Marcuschi (1986) para definir essa unidade sdo apenas o sintatico
¢ 0 semantico, como bem demonstram suas palavras a seguir: "é a
expressdo de um conteudo que pode dar-se, mas nio necessaria-
mente, numa unidade sintatica tipo frase." ' ’

Castilho (1989, p. 253) chama & unidade conversacional
de "unidade discursiva" (UD, daqui em diante), a qual define da
seguinte forma:

A unidade discursiva é um segmento do texto caracteriza-
do semanticamente por preservar a propriedade de
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coeréncia tematica da unidade maior, atendo-se como ar-
ranjo tematico secundério ao processamento informativo
de um subtema, e formalmente por se compor de um nu-
cleo e de duas margens, sendo facultativa a figuragio
destas.

As consideragBes de Chafe (1985), Marcuschi (1986) e
Castilho (1989), quanto aos critérios usados para definir a unida-
de de andlise conversacional, equivalem-se em certos pontos e
diferem-se em outros. Dentre as diferengas que apresentam, cha-
mou-nos atengdo uma caracteristica importante da unidade
conversacional que a definigdio de Castilho (1989) aponta € a de
Chafe (1985) e a de Marcuschi (1986) ndo referem. Trata-se da
propriedade de coeréncia tematica que aquela unidade, ou subte-
ma, guarda com uma unidade tematica maior.

Na andlise das pausas das unidades conversacionais es-
tudadas nesta pesquisa, adotamos a defini¢do de UD dada por
Castilho (1989), pelo fato de essa defini¢do, além de tecer consi-
deracdes das caracteristicas formais, tecer também consideragdes
das caracteristicas tematicas que aquelas unidades conversacio-
nais apresentam. Segue um exemplo de UD dado por Castilho
(1989, p. 262) que se delimita a direita por uma pausa e apresenta
pausas em seu interior: “Olha ... eu ... como vocé sabe ... wma
pessoa um Diretor 14 da Folha ... certa feita me chamou e me in-
cumbiu de escrever sobre a televisdo ...”

(Inquérito SP D2 333)"

Esse segmento caracteriza-se como uma UD por corres-
ponder a uma unidade tematica secundaria (o convite feito pelo
Diretor da Folha ao interlocutor da elocugfo acima) de uma uni-
dade tematica maior (o tema geral de toda a parte da conversa de
que os interlocutores estdo tratando a qual possibilitou aquela
unidade tematica secundaria ser referida).
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. 3 PAUSAS

As pausas constituem um tipo de marcador conversacio-
nal que muito contribui para organizar e manter o didlogo. Sio
elementos lingiiisticos de natureza supra-segmental, e néo de ca-
rater verbal, que apresentam as seguintes caracteristicas:

— manifestam-se em locais determinados na estrutura da
UD; . )
"~ — ocorrem seguindo uma UD ou se realizam no interior
desta;

— pospdem-se a uma entonagio descendente ou ascendente;

— podem ou nfo coincidir com o final da unidade tematica.

De uma forma como de outra, as pausas constituem Lu-
gares Relevantes de Transicio (LRTg); bem como, no caso

especifico das que se realizam no interior da UD, funcionam
como elementos de sustenta¢io do turno, servindo de suporte
para o locutor introduzir e manter sua fala. Em ambos os tipos de
ocorréncia, realizando-se no final do turno ou no interior da UD,
as pausas funcionam como elementos cognitivos que,

— do ponto de vista da perspectiva do falante, indicam pla-
nejamento verbal;

— do ponto de vista da perspectiva do ouvinte, podem faci-
litar a compreensao;

— ¢, em relagio a ambos os interlocutores, podem promover
maior ou menor interacao.

N&o dizemos de forma categérica que as pausas, do
ponto de vista do ouvinte, facilitam a compreenséo e, do ponto de
vista de ambos os interlocutores, podem promover maior intera-
¢do, por considerarmos que, em certas falas, esse recurso
lingiiistico, quando realizado em excesso, fragmenta significati-
vamente a elocugfo e, assim, pode prejudicar a comunicagéo.
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4 CLASSIFICACAO DAS PAUSAS

. Para classificar os diferentes tipos de pausa, referimos
aqui, em primeiro lugar, a classificagdo que Rath (1979, p. 96-7
C}tafia em Marcuschi, 1986, p. 63-4) propde, bem como as incon:
sisténcias que essa classificagio apresenta.

— Classificagdo de Rath

T a) de ligagdo: vém por vezes no lugar

de um conector qualquer, como ‘e’,

‘entdo’, ‘mas’, funcionam para cons-

1) pausas truclo interna da unidade, sem iniciar
sintdticas propriamente uma nova;

— b) de separacdo: servem para delimitar
ou separar unidades comunicativas,
vém logo apés um sinal de fechamento
de unidade ou baixamento do tom de
voz;

(— a) de hesitagdo: podem ser idiossincra-
ticas, preenchidas ou ndo, ou estar
servindo para o planejamento verbal e

2) pausas ndo- tém uma motivagio sobretudo cogniti-
sinidticas va;

— b) de énfase: tém valor de sinalizadores
do pensamento. Muitas vezes aparecem
entre o artigo € o nome ou no interior
de um sintagma." .

_ Rath (1979) reconhece que essa classificagdo ¢ incon-
sistente, pois muitas vezes os diferentes tipos de pausa se
superpdem. Nesse sentido Marcuschi (1986) concorda com Rath
(1979). As pausas de hesita¢do podem muito bem, por exemplo
ser consideradas como de separagdo e também como de ligacdo. ,
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S ESQUEMA DE ESTUDO QUE PROPOMOS

Dada a complexidade que o uso da pausa envolve, con-
sideramos ser dificil propor uma classificagdo que abarque suas
diversas realizagdes. Assim, éxpomos aqui apenas um esquema
de como talvez possamos estudar esse fendmeno. Nossa sugestio

¢ fruto de observagSes feitas do funcionamento da pausa como
elemento estruturador e mantenedor do didlogo, no corpus estu-
dado. Com base nas ocorréncias das pausas analisadas (ver item a
seguir), verificamos que, para entendermos com maior clareza o
funcionamento da pausa na estruturagiio e estabelecimento do
didlogo, € preciso reconhecer que esse fendmeno

— € um recurso lingiiistico de natureza cognitiva e interacio-
nal, que deve ser visto do ponto de vista do falante, bem como do
ponto de vista do ouvinte;

— funciona'como marcador que se realiza no interior de uma
UD bem como seguindo-a; e '

— nem sempre finaliza o turno.

Quanto as pausas realizadas no interior das unidades dis-
cursivas, achamos que, segundo a fungdo conversacional que
desempenham, permitem:

— ao locutor demandar mais tempo para organizar o pensa-
mento, ¢ podem, muitas vezes, ser motivadas por fatores que
figuram na estrutura da UD, como, dentre outros: repetigdo, parafra-
se, pergunta, autocorre¢do, topicalizagdo, ressalva, auséncia de
conector, quebra de estrutura;

— ao ouvinte entendé-las como pistas de LRT, levando-o a as-
saltar ou ndo o turno. '

Quanto as pausas realizadas seguindo unidades discursi-
vas, concebemos que possam ser consideradas conforme Rath as
classifica — como pausas sintaticas de separagio —, porquanto
se pospdem a uma entonagdo descendente ou ascendente que de-
terminam a conclus@o de um topico. Mas, além disso, denotam,
do ponto de vista da recepgdo, passagem requerida ou consenti-
da de turno, que poderd assim ser, ou ndo, entendida pelo
alocutario.
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6 ANALISE DOS DADOS

Nas 300 primeiras linhas do inquérito 62, contamos 263
ocorréncias de pausa, dentre as quais consideramos que 137 se
realizaram no interior das unidades discursivas e 126, seguin-
do-as.

Tabela 1}
Pausas realizadas no recorte do texto analisado
Interior da UD Seguindo UD Total
137 126 263

6.1 PAUSAS SEGUINDO UD

As pausas que seguem UD podem coincidir com o final
do turno ou n#o. Dentre as pausas que se pospdem a uma UD, 25
coincidiram com final de turno e 101, ndo. O conceito de turno
que adotamos para nosso estudo corresponde a um dos conceitos
propostos pelo modelo Sacks, Schegloff & Jefferson — SSJ
(1974): “é o direito de cada um dos interlocutores tomar a palavra
(turn-allocation ou distribuigéo de turno)”.

Turno, nesse sentido, refere-se a uma técnica de organi-
zag#o geral da conversagfo (Galembeck et al., 1990, p. 61).

6.1.1 Pausa seguindo UD nio coincidindo com final de turno

A pausa, nesse tipo de ocorréncia, funciona separando
considera¢des relacionadas a um tema em um mesmo turno.
(1)L, a gente fica até mais alegre vocé ndo acha? entdo
foram acabando com as reservas e o clima foi ten-

do assim essa instabilidade... e realmente ndo ha
um controle

(p. 63, 74-6)

A pausa que L, realiza depois do termo "instabilidade"
finaliza uma UD: "entdo foram acabando com as reservas € o
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clima foi tendo essa instabilidade", mas nfo encerra o turno. Essa
unidade refere-se ao fato de o clima de S&o Paulo ter sofrido alte-
ragio em decorréncia de o progresso acabar com as reservas
vegetais. Logo depois da pausa que segue o termo “instabilida-
de”, que nio finaliza o turno, L, inicia outra UD, que se refere a

falta de controle que h4 para impedir que a natureza seja devasta-
da.

6.1.2 Pausa seguindo UD coincidindo com final de turno

A pausa, nesse tipo de ocorréncia, determina, por parte
do falante, passagem de turno requerida ou consentida e permite
ao ouvinte entender que pode apossar-se do turno.

a) Pausa seguindo UD determinando passagem requeri-
da de turno:

(2) L, melhor bate papo melhor né? da mais 4nimo né?

L, fica mais alegre ... mais feliz né? (...)

(p. 62, 48)

Ao referir-se 4 importincia de fazer um bom tempo para
que se possa produzir mais no trabalho, L, o faz pedindo anuén-

‘cia de L;. Para tanto, usa o marcador né? seguido de pausa,

entregando, assim, explicitamente o turno a este. Por sua vez, Ll’

apossa-se do turno e formula sua fala, usando o mesmo artificio
para devolver o turno a L,
b) Pausa seguindo UD determinando passagem consen-
tida de turno: _
(3) L, precisa ... um dia um dia de chuva vocé entra num
cinema distrai um pouquinho...
L, nfo isso realmente ndo existe ndo ha problema ne-

nhum se o individuo que estiver bastante chateado
qualquer coisa assim (...)

(p. 67,280 - 82)

" . . )
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Depois do sintagma "um pouquinho”, L, faz uma pausa

seguida de uma entonago descendente, entregando, implicita-
mente, o turnoa L.

Tabela 2
Pausas realizadas seguindo UD
Nio final Final de turno
de turno
Passagem Passagem Total
_ requerida consentida
Falantes L| . Lz Ll L2 L] L2
42 59 3 | 14 7 126

A tabela acima revela que

— L, e L, usaram um nimero quase equivalente de pau-
sas, .quando essas foram realizadas seguindo UD que nfo
finalizam o turno, servindo, assim, para assinalar a passagem se-
qlienciada de tépicos relativos a uma mesma unidade tematica;

— L realizou mais pausas que L,, quando essas se apre-
sentaram seguindo unidades discursivas que coincidiram com
final de turno. Assim, L; realizou mais passagens requerida e
consentida de turno, expressando, conseqiientemente uma preo-
cupacdo maior que L, com a regra natural da conversagio

(possibilitar alternincia de turno), bem como com o processo
interativo dessa.

6.2 PAUSAS NO INTERIOR DA UD

6.2.1 Da perspectiva do locutor

Esse tipo de ocorréncia de pausa podera servir
a) para o locutor ter tempo de organizar seu pensa-
mento, podendo, simultaneamente a isso, expressar hesitacdo,
preocupagdo com a compreensdio do ouvinte, ou expressar sua
maneira peculiar (do locutor) de falar, que se faz de modo lento; |
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b) para solicitar anuéncia e aten¢do do ouvinte; ou

ainda
c) de elemento argumentativo.

Consideramos que essas diferentes fungdes da pausa se-
jam de natureza semdintico-pragmaética € que essas pausas sejam
expressas de forma localizada em determinados pontos da estru-
tura da UD.

 As ocorréncias localizadas da pausa observadas foram:
a) antecedendo: repeti¢iio (12 ocorréncias),
parafrase (6 ocorréncias),
pergunta (8 ocorréncias),
autocorrecio (4 ocorréncias),
ressalva (2 ocorréncias),
o conector e (9 ocorréncias);
b) seguindo segmento topicalizado (2 ocorréncias);
¢) seguindo estrutura anacolutica (5 ocorréncias);
d) entre componentes de sintagmas (exceto quando se
trata de V + SADV) (40 ocorréncias);
e) no lugar de um possivel conector (5 ocorréncias);
f) no lugar de um possivel sinal de pontuagdo (38
ocorréncias).

[

Essas diferentes formas localizadas de a pausa se apre-
sentar na estrutura sintdtica da UD pcdem desempenhar mais de
uma fun¢fo ao mesmo tempo. Por exemplo, uma pausa que seja
usada no lugar de um conector pode muito bem expressar a) he-
sitagdo, b) preocupacdo que o falante demonstra de tornar sua
emissdo mais lenta para possibilitar melhor compreensio por
parte do ouvinte, ¢) ou 0 modo peculiar de o falante se expressar.

Segue uma ocorréncia de cada tipo de pausa, segundo
sua localizag#o na estrutura sintatica da UD.

— Antecedendo repeticdo
(4) L} (..) diz que 14 é bastante agradavel sabe? ... e o

clima inclusive é muito mais regular que aqui ...

’
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muito mais regular que aqui ... a gente as vezes
tem vontade né? de fugir um pouco desse clima
né? que que vocé acha colega?...

(p. 64, 134-8)

A pausa talvez seja usada antes do segmento "muito

3 =l A 1 An trarm maea
mais regular que aqui”, quando ¢ referido pela segunda vez, para

dar mais tempo a L; organizar seu pensamento ou, entdo, para

expressar hesitagdo por parte do locutor ou, até mesmo, para dar
mais for¢a argumentativa a esse segmento.

HUGL Y

— Antecedendo parafrase
(5) Ly (...) alids eu diria que tra/ atrapalha até bastante ...

preferivel:: muito mais vocé trabalha com:: um sol

bonito:: ... um tempo mais agradavel mais ameno
... € na sua como € que:: ta?

(p. 61, 15-8)

Nessa ocorréncia, consideramos que o ségmento "um

tempo agradavel mais ameno" constitui uma paréafrase do seg-

mento "um sol bonito". Julgamos que a pausa realizada entre os

segmentos referidos justifica-se, nio s6 para separar o segmento

parafrastico do segmento que o antecede, como também para re-
alcar o propésito desse recurso lingtiistico.

— Antecedendo pergunta
Nas elocugdes analisadas, observamos que sempre
que o locutor dirige-se ao ouvinte, enderegando-lhe uma pergun-
ta, antecede essa de pausa. Nas ocorréncias acima, as perguntas
antecedidas de pausa foram: “... vocé ndo acha?”, em 6); “..
né?”, em (7); “... (entende?)”, em (8); e “... certo?”, em (9).
(6) L; a gente fica até mais alegre ... vocé ndo acha?

(p. 62, 30-1)

(7) L, dizem ... né? (¢ o) progresso mal controlado

(p.63, 72-3)

(8) L, nés estamos ali no:: ... naquele arroz unido vence-
remos ((risos)) ... um dia ele sai da colher outro dia
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ndo sai .... ((risos)) é fogo ... (entende?) ((risos))
(se bem que ainda é:: bom ...)

(p. 66, 227-30)
(9)L; (...) entdo o tempo para mim é:: ...imprescindivel
(p. 62, 44-5)

As pausas, antecedendo perguntas feitas pelos operado-
res de sustenta¢io ou finais de UD: né?, entende? e certo?
chamaram nossa aten¢fo, tendo em vista, em elocugdes em que
esses operadores mais vezes apareceram, ndo haver pausa antece-
dendo-os. Vejamos ocorréncias de elocugdes em que o0s
operadores de sustentagfo nfo se apresentam antecedidos de pau-
sa.

(10) L, para mim:: ndo ha problema entende?
(p. 61, 19)
(11) L, o dia que faz as quatro estagdes do mesmo dia:: ...
é horrivel né?

(p.62, 32-3)

(12) L; (...) pede para que o individuo ndo perca tempo
nesses horarios certo?

(p. 66, 235-36)

As elocugdes (6), (7), (8) e (9) bem como (10), (11) e
(12) nos levam a pensar que, quando o locutor usa marcadgres de
sustenta¢do ndo antecedidos de pausa, suscita do alocutario uma
anuéncia quanto aquilo que esta falando e quando os usa, antece- .
dido de pausa, além dessa anuéncia, o locutor quer, também,‘ que
o alocutario lhe dé (mais) atengdo.

— Antecedendo autocorregdo _
Foram quatro as ocorréncias de autocorregdo que O re-
corte de texto analisado apresentou e, sempre que isso aconteceu,
os locutores realizaram pausa entre o elemento incorreto e o auto-
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corrigido. Na ocorréncia (13), a seguir, o locutor corrige-se subs-
tituindo a forma no por aquele: "no:: ... naquele arroz unido". A
pausa entre esses elementos possibilita ao locutor ter mais tempo
para estruturar seu pensamento.

(13) Ly nés entramos ali no:: ... naquele arroz unido ven-
ceremos ((risos)) ... um dia ele sai da colher
nnt Aia X e

Ouiro aia nao sai ()

(p. 66, 227-8)

— Antecedendo ressalva
Em duas unidades discursivas apenas, observamos o uso

de pausa, antecedendo segmento que corresponde a ressalva.

Cencebemos que a pausa funciona nesse tipo de contexto como
um elemento argumentativo que enfatiza a idéia ressalvada.
(14) L, (...) eh ora levando eles na nossa filial e:: mos-
trando o equipamento in loco ... isso até o hordrio

de vim para a escola (certo?) quando chega a
noite ...

(p. 64,111-4)
— Antecedendo o conector e
Observamos 9 ocorréncias da pausa antecedendo o co-
nector e. A pausa, nesse tipo de contexto, deve, além de servir de
suporte para o locutor estruturar seu pensamento, promover forga
argumentativa a elocugfo. :
(15) Ly (...) uma pessoa me contou a respeito de de clima
... € realmente pelo fato de de haver assim perto
do da linha do Equador
(p. 64, 121-3)

— Seguindo segmento topicalizado
A pausa seguindo segmento topicalizado foi realizada
em 3 unidades discursivas. Em (16), observamos esse TECUrso
lingiiistico em relagdo ao segmento "a 4gua do mar", sujeito do
verbo ficar, que foi deslocado para o topo da UD. A pausa, nesse
tipo de ocorréncia, colabora para realcar o segmento topicalizado,
desempenhando, assim, também papel argumentativo.
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(16) Ly (...) a 4gua do mar ... diz que fica PREta

(p.- 64, 132)

- Seguindo estrutura anacolttica

Observamos 5 ocorréncias em que o locutor usou a pau-
sa seguindo estrutura interrompida, "falso comeco", para obter,
talvez, um tempo para reformular seu pensamento. No exemplo
(17), o locutor da inicio a uma oragfio: "que evidentemente é",
mas ndo a conclui; faz a seguir uma pausa e, logo depois, inicia
outra oragio.

(17) Ly (...) principalmente:: no caso da minha que o cli-
ma:: influencia bastante que evidentemente é ...
eu fago um servigo de RUa (...) e um mau tempo
(...) atrapalha

(p- 61, 8-12)

— Entre componentes de sintagmas (exceto quando se
trata de V + SADV) : v
Observamos ao todo 40 pausas entre sujeito e predicado;
verbo e complemento; artigo e substantivo; verbo auxiliar e verbo
principal, de uma locugfo; conector subordinativo e oragdo su-
bordinada. Respectivamente, segue uma ocorréncia de cada caso:
(18) L, (...) carioca:: ... ndio quer saber de gravata

: (p. 62-5, 154-5)
(19) L, (...) eles TEM:: ... o clima deles a:: natureza ajuda
mais : .
. (p. 64, 150-1)
(20) L (...) fica muito branca em virtude da ... claridade
da lua né? ,
(p. 64, 133-4)

(21) Ly (...) se a gente tivesse condigdo de sempre estar::
... procurando um clima melhor

(p- 64, 139-40)
(22) L, um individuo que trabalha na rua ... andando ... se
locomovendo que:: ... soa muito mais do que a

gente :
(p. 65,167-8)
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Nessas unidades discursivas, as pausas parecem de-

monstrar que o locutor precisa de tempo para estruturar suas

idéias e/ou funcionam como elemento argumentativo.

— No lugar de um possivel conector
Em (23), observamos que a pausa foi usada no lugar de
um conector; trata-se ou da preposi¢@o em ou da preposicio a.
(23) L, (...) ndo podendo voltar ... hora do almogo

(p. 65, 161-3)

A pausa entre os segmentos “nfo podendo voltar” e
“hora do almogo” despista a falta de relacionamento sintagmatico
que a preposicdo em/a realizaria.

— No lugar de um possivel sinal de pontuagio
Nesse tipo de contexto, consideramos apenas as pausas
para as quais ndo encontramos justificativa em algum dos fatores
anteriormente mencionados. Decidimos por esse procedimento,
haja vista, em alguns dos tipos de contextos ja referidos, encon-
trarmos motivos para dizer que a pausa também ocorreu para
substituir um possivel sinal de pontuacio. Como exemplo, cita-
mos: ressalva, autocorregdo, pergunta, parafrase.
Foram 38 as ocorréncias de pausa no lugar de um possivel sinal
de pontuagfio. Nos contextos a seguir, damos exemplos de ocor-
réncias em que a pausa pode fazer ou faz a vez, na escrita,
respectivamente, de uma virgula, de dois pontos e de ponto.
(24) L; (...) quando é mais ou menos nove e meia .. ja
estou na rua né?
(p. 62, 103-4)
(25) L, (...) fala isso aquilo ... "frente fria (constatou)" ndo
sei o que e deu (...)
(p. 63, 94-6)
(26) L (...) sabe que pobre levanta cedo né? ((risos)) dez

para as seis seis horas eu estou ouvindo o notici-
ario da Tupi ... eles dao

!

(p. 63, 84-6)
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6.2.2 Da perspectiva do ouvinte

As pausas realizadas no interior das unidades discursi-
vas, depois de uma entonagfo descendente ou ascendente poderiio
causar no ouvinte a impressio de que o turno foi encerrado. Pos-
sibilitam, dessa forma, a troca de turno por meio de assalto com
deixa.

(27)L; (...)ele tem que ser ... bem utilizado para vocé faturar

suas vendas ... uma vez que vocé utiliza ...

[

L, mas existe um limite em que vocé deva
um minimo le/levar neste tal de faturamento?

(p. 67, 264-8)

Dizemos que, nessa ocorréncia, ha assalto ao turno com
deixa por parte de L,, pela superposicéo de sua voz, que se d4 a

partir da pausa de hesitag@o emitida por L;. Entendendo essa pau-

sa como um LRT, L, inicia seu turno e a ele d4 prosseguimento
até conclui-lo, o que leva L; a desistir de concluir sua fala. Do

ponto de vista da perspectiva do falante, nfio houve passagem de
turno consentida intencionalmente, mas, do ponto de vista da re-
cepgdo, assim essa pausa foi entendida. . '

Consideramos que as pausas que ocorreram no final de
turno que n#o coincidiram com final de UD se realizaram tam-
bém no interior de UD, tendo em vista que o topico ndo foi
concluido, mas poderia sé-lo.

Verificamos no corpus trés ocorréncias desse tipo de
pausa, em relagéo tanto a fala de L; quanto a de L,.

(28) Ly (...) em pleno inverno nds estamos as vezes no Rio de

Janeiro vocé ouve ai anteontem eu estava lendo trinta e
dois graus ... que beleza ... (eu) ndo vejo ...

L; e o clima inclusive influencia na propria:: imigra-¢&o
desse ( ) nessa época de de de julho né? ...

[
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L, vocé ndo vé o ... 0:: povo sai de Sdo Paulo todo

mundo diz que o povo carioca é mais alegre mais
aberto que o pau/ do que o paulista ...

(p. 64, 141-56)

Em seu primeiro turno, L, ndo conclui a UD, mas, por

ter realizado uma pausa de hesitagdo depois da emissdo da forma
verbal "vejo", permite a L; apossar-se do turno, por meio de as-
salto com deixa. Somente depois que L, permite passagem de
turno requerida a L, € que esse retoma seu turno, anteriormente
abandonado, para conclui-lo. _

Quanto ao que diz respeito a realizagio do assalto com
deixa, a diferenga que verificamos entre as ocorréncias 27) e
(28) € que o assalto com deixa em (27) se deu com sobreposicio
de vozes e em (28), nio.

Achamos conveniente comentar a ocorréncia (29), a se-
guir, embora sirva para demonstrar 0 mesmo tipo de assalto
comentado acima, provocado pela ocorréncia de pausa no interior
da UD, pelo fato de expressar uma tenséo interlocutiva entre Lie

L,, que se manifesta pela tomada mutua de turno, provocada por

pausas de hesitagdo, sem que nenhum dos locutores abandonem o
turno.

(29) L, ndo deixa de ser um privilégio né? ... nds ali dentro fi-
camos ali fechados vocé ¢ obrigado a cumprir ... as oito
horas determinadas e ...

L; vocé vé que vocé ganha ...

[

L, vocé () fica fechado mas vocé fica ali ... vocé j& pen-

sou aquele TEdio que negécio CHAto ...
L; vocé vé que vocé ganha é em é em fungéo da sua pro-

dugo ... nds estamos mudando um pouco para ...
profissdo

(p. 68, 288-96)

Moara - Rev. dos Cursos de P6s-Grad. em Letras UFPA, Belém, n.9, p. 83-103, jan./jun., 1998

A PAUSA COMO FENOMENO ESTRUTURADOR... 101

Em sua primeira fala, L, faz uma pausa depois do co-
nectivo e, nfio concluindo, portanto, a UD. Por sua vez, L,,

aproveitando-se dessa pausa, d4 inicio a sua fala, mas também
ndo a conclui, tendo em vista que L, assalta-lhe o turno. Esse d3

continuidade a UD de sua fala que nio fora concluida anterior-
mente, em sua primeira incursdo, aproveitando a pausa de
hesita¢do que L, realiza depois do termo "ganha". Somente a se-
guir, quando L, faz outra pausa de hesitagdo, agora seguindo o
termo "CHAto", ¢ que L; retoma seu turno anteriormente nZo
concebido e o conclui.

Segundo podemos notar na tabela abaixo, L, realizou
mais pausas no interior da UD que L,, expressando, dessa forma,
mais lentiddo na organizagfio de seu pensamento e/ou mais inten-
¢Oes argumentativas em suas elocugdes.

Tabela 3
Pausas realizadas no interior da UD
Locais de ocorréncia da pausa Falantes Total
L L, i
Antecedendo: repeti¢do 8 4 12
parafrase 6 0 6
pergunta 4 4 8
autocorrecao 2 2 4
ressalva 2 0 2
o conector e 7 2 9
Seguindo segmento topicalizado 2 0 2
Seguindo estrutura anacolitica 3 2 5
Entre componentes de sintagmas (ex- 21 19 40
ceto quando se trata de V+Sadv)
No lugar de um possivel conector 1 4 5
No lugar de um possivel sinal de 20 18 38
pontuagao .
Turno em andamento 3 3 6
79 58 137
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7 CONCLUSAO

Neste trabalho, procuramos estudar a pausa como fend-
meno ndo-preenchido. A unidade de andlise conversacional que
nos auxiliou nesse sentido foi a UD concebida por Castilho
(1989), que € definida segundo a propriedade de coeréncia tema-
tica que mantém com a umdade temética maior de um texto
conversacional. Para efeito de anélise do corpus, consideramos as
pausas como um fenémeno cognitivo e interacional, de natureza
lingtiistica supra-segmental, que se realiza no interior da UD,
bem como seguindo-a.

Observamos que as pausas, quanto ao primeiro tipo de
ocorréncia, a) se realizam de forma localizada, permitindo serem
determinadas sintitica e semanticamente, em consonincia com o
"local" em que se encontram na estrutura da UD; b) desempe-
nham fun¢des semantico-pragmaticas de ordem diversa; c) e
possibilitam passagem de turno com deixa.

Quanto ao segundo tipo de ocorréncia, verificamos que
as pausas desempenham fungdes relacionadas com a dindmica da
troca de turno, j4 que possibilitam tanto a passagem de turno com

deixa (se seguem UD e n#o coincidem com final de turno) quanto .

requerida ou consentida (quando seguem UD e finalizam o tur-
no).

O trabalho verificou que o falante usa a pausa ndo s6
para estruturar o didlogo como também para expressar suas inten-
¢Oes conversacionais. Comprovou, portanto, que a pausa é um
recurso imprescindivel na conversagéo, haja vista o papel funcio-
nal que desempenha nas interlocugdes.
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AVALIACAO FORMATIVA:
'ESTRATEGIA DIDATICA PARA O ENSINO/
APRENDIZAGEM DA LINGUA MATERNA

Myriam Crestian Cunha
Universidade Federal do Pard

*  RESUMO: Adpresenta-se a problemdtica da avaliagdio como objeto de estudo
legitimo para o campo do ensino/aprendizagem de linguas, mostrando que a
atividade avaliativa em lingua materna fundamenta-se em concepgées. relitivas ao
Jfuncionamento e & aprendizagem da lingua. Dd-se especial atengdo ao conceito de
avaliag@o formativa como facilitador da aprendizagem; de fato, na medida em que
esta modalidade coloca a énfase nas atividades de cunho metalingiiistico (no
sentido psicolégico da palavra) e na apropriagdo dos critérios de avaliacdo pelos
alunos, favorece o desenvolvimento das capacidades auto-avaliativas necessdrias
a um bom desemperho nas produgdes escritas e orais em lingua materna. Propde-
se, enfim, a articulagdo desta concepgdo de avaliagdo com uma concepgdo
pragmdtica de linguagem e uma concep¢do cognitivista da aprendizagem no
ambito de uma abordagem interacional de ensino/ aprendizagem.

*  PALAVRAS-CHAVE: Ensino/Aprendizagem; Lingua Materna; Avaliagdo.

»  RESUME: La problématique de ["évaluation est présentée ici comme un objet
d’étude légitime pour le domaine de l'enseignement/apprentissage des langues
puisque lactivité évaluative en langue marternelle est fondée sur des conceptions
concernant le fonctionnement et ['apprentissage de la langue. Le concept
d’évaluation formative mérite une attention particuliére en tant que facilitateur de
I"apprentissage; en effet, dans la mesure ot cette modalité accorde la priorité a
des activités d’ordre métalinguistique (au sens psychologique du terme) et a
Uappropriation par l'éléve des critéres d’évaluation, elle favorise le développe-
ment des capacités auto-évaluatives nécessaires au succés des productions écrites
et orales en langue maternelle. On propose enfin l’articulation de cette conception
d’évaluation avec une conception pragmatique de langage et une conception
cognitiviste d’apprentissage dans le cadre d'une approche interactionnelle
d’enseignement/ apprentissage. '

«  MOTS CLES: Enseignement/Apprentissage; Langue Maternelle; Evaluation.

1 INTRODUCAO

Em jornadas e encontros pedagoégicos onde o assunto
"avaliagdo" € abordado, observa-se um crescente interesse por
parte dos professores de portugués, principalmente entre aqueles
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que dedicam mais tempo a produgfo textual e se ddo conta da
insuficiéncia das praticas avaliativas habituais. Todavia, esse
interesse traduz-se essencialmente por uma demanda de
instrumentos de avaliagdo. A preocupagio imediata é antes de
tudo pratica: O que avaliar num texto de aluno? Como escapar
da subjetividade? Como ser justo na notagdo? ...

Ora, a avaliagdo nfio se reduz a questdes meramente
técnicas, embora os adeptos do tecnicismo norte-americano (anos
60-70) e os docimologos' tenham amplamente veiculado esta
concep¢do. Com efeito, o modo como se concebe a avaliagdo no
ensino/aprendizagem da lingua materna (daqui em diante: ens/
aprd da LM) € eminentemente solidario das concepg¢des de
lingua, de ensino e de aprendizagem da lingua que subjazem a
pratica pedagégica vigente. N&o € possivel, portanto, dissociar as
escolhas feitas em termos de ferramentas de avaliagfdo das
escolhas tedricas realizadas em relagdo as diferentes areas do
conhecimento envolvidas no ens/aprd da LM. Interrogar-se sobre
a avaliagdo é, antes de mais nada, examinar o quadro teérico e
metodoldgico no qual tais praticas se inscrevem. Assim sendo, a
avaliagdo pode ser considerada como uma janela privilegiada
para o campo concernido. E nesta perspectiva que serd encami-
nhada a presente reflexdo, na qual se propde fazer um balango a
respeito da avaliagio no ens/aprd do portugués-LM>. '

' A docimologia, ciéncia fundada em 1922 pelo psicélogo francés Henri Piéron
para o estudo sistematico dos exames, focalizou essencialmente a
objetividade e fidedignidade dos instrumentos de medida. Na busca de uma
maior validade para as notagdes, deixou-se de lado qualquer consideragfio a
respeito das praticas de ensino/aprendizagem nas quais as praticas avaliativas
examinadas estavam inseridas.

? Vale ressaltar que, ao se posicionar no 4mbito do campo do ens/aprd da LM,
esta reflexdo se distingue das abordagens tradicionalmente realizadas por
pedagogos. -
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2 TRATAMENTO !)IDATICO PARA A AVALIACAO NO
- ENS/APRD DE LINGUAS

No Brasil, a quase totalidade da bibliografia a respeito
do tema "avalia¢fo" € publicada por estudiosos das ciéncias da-
educacio, inclusive obras que versam sobre a avaliagdo em LM.
Respeita-se a tradigdo segundo a qual o assunto "avaliag@do"
pertence ao escopo das ciéncias da educagfo. Ultrapassar as
limitagcdes dessa tradi¢do implica uma reflexdo sobre o modo
como os proprios estudiosos do ens/aprd de LM encaram a sua
area.

2.1 DA LINGUISTICA APLICADA A DIDATICA DAS
LINGUAS

Este ponto remete a uma importante discussdo epistemo-
l6gica empreendida na Europa e no Canad4, nos anos 70, a -
respeito da especificidade e cientificidade do campo do ens/aprd
das linguas3 . Ali, o desencanto com a tutela da lingiiistica levou a
progressiva substituigdo da denominagdo "lingiiistica aplicada”
pelo termo "didatica"®, embora o sintagma "didética das linguas"
pudesse ser confundido com a didética das disciplinas estudada
em pedagogia. ' '

No Brasil, onde perdura a denominagio "lingliistica
aplicada", ja se criticou bastante a concepgéo "aplicacionista” que

3 Ver a este respeito, por ex., Langue Frangaise, "Vers une didactique du
frangais?". Paris, Larousse, n. 82, mai 1989 — LEHMANN, Denis (org.). La
didactique des langues en face a face. Paris: Hatier-Crédif, 1988 — Etudes
de Linguistique Appliquée,n. 79, 1990.

4 Coste (1989, p. 20) propde conceituar a didatica como: "um conjunto de
discursos que dizem respeito (direta ou indiretamente) ao ensino das linguas
(por que, 0 que, como ensinar, para quem, em vista do qi+€) e produzidos, em
suportes geralmente especificos (revistas dirigidas para os professores de
linguas, por exemplo), por produtores que, na maioria das vezes, sd0 eles
proprios profissionalmente particularizados (professores, formadores de
professores, pesquisadores)." .
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via na lingtiistica a tdbua de salvagdo do ensino da LM e
preconizava, por conseguinte, o recurso a descrigdes lingiiistica
na Salé‘l d.e aula. No entanto, a idéia de que aquilo que nfo pe :
tence a hngﬁis-tica ndo tem legitimidade nem "direito de estrfd;'-'
no campo continua prevalecendo.

Essa dependéncia implicita em relacdo a lingiiisti
com e¢la a idéia de que, tratandg-se de ens/apr(ii gea;iillgf; lf)t;ca; :
blelpas de lingua sdio necessariamente mais importantes, do 'IZISG-:
quaisquer outros, tem duas conseqiiéncias prejudiciais: por um
lado, ela impede que se tome consciéncia da especificidade do
campo em questdo; por outro, ela se opde 4 conseguinte redefi-
ni¢do de seu espago de atuagio e ao estabelecimento de relagdes
'c':o_ordengd.as com as disciplinas "conexas" (Besse, 1989 p- 32)
c1rc1fnv1zmhas" (Galisson, 1989, p. 107) ou “contril;ut(;rias’:
(Ropf:, 1990), dentre as quais se inclui a didatica geral, disciplin
das ciéncias da educagio que estuda a avaliagdo. , e

Essa redefini¢dio ndo consiste numa mera ampliagdo do
campo que passaria entdo a integrar questionamentos dantes
cor1~31derados estranhos a ele, e sim de uma verdadeira re-elabo-
Tagdo. Ao c':onceituar a didética, Halté (1992, p. 20), apoiado no
esquema triangular de Chevallard (1984, p- 12) (cf. ﬁ’g. 1), insiste
NO seu aspecto sistémico e no seu cardter de "discip,lina de
articulagdo das problemadticas". O sistema didatico assim repre-
sentado articula trés polos: o dos saberes, o dos alunos e opdo
professor. Cada um desses p6los "constitui-se nas relagdes
estabelece com os outros" (Halté, 1992, p. 19). ; e

SABERES
DIDATICA
Dl —>
PROFESSOR

) ) ALUNOS
Figura 1. O sistema didatico
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Embora possa ser criticada sob vérios aspectos’, esta
representagdo tem a vantagem de evidenciar a inter-relagéo das
problematicas na qual se constitui a didatica: a problematica da
elaboracdo envolve a relagdo entre o polo dos saberes € o polo do

 professor, mediada pelo pélo dos alunos, a problematica da apro-

priagdo didética constroi-se na inter-relagdo dos pélos alunos e
saberes, mediada pelo professor ¢ a problematica da intervengdo
didatica remete as relagdes entre alunos e professor, mediadas

pelo pélo dos saberes.

22 A AYALIACAO: OBJETO DE ESTUDO PARA A
DIDATICA DAS LINGUAS

Essas consideragdes permitem entender melhor o ponto
de vista aqui defendido segundo o qual as questdes relativas a
avaliacio no ens/aprd da LM (e ndio a avaliagdo em geral)
constituem um objeto de estudo legitimo para os especialistas em
diddtica das linguas®. O discurso sobre avaliagdo, tal como é
produzido pelas ciéncias da educagdo, € inevitavelmente geneé-
rico, normativo € nfio operacional, jA que o instrumental técnico
proposto é elaborado independentemente de uma analise das
problematicas especificas do ens/aprd da LM. : :

Esta ¢, alias, a conclusfio a qual chegam especialistas em
educacdo como Bain’ ao se interrogarem sobre as condi¢des de
realizagdo de uma avaliagiio a servigo da aprendizagem. Bain,

5 Ver Cunha (1998, p. 231-32). Observa-se, por exemplo, que o termo saberes
utilizado por Chevallard nfio ¢ satisfatorio, pois em. linguas nem sé de
conhecimentos declarativos vive o aprendiz. Se falar uma lingua € essen-
cialmente fazer, agir com esta lingua, entio, desenvolver suas capacidades
comunicativas significa desenvolver conhecimentos procedimentais, savoir-
faire que ndo poderdo ser construidos unicamente na base de saberes sobre a
lingua. Esta representagdo também omite o contexto social e institucional da
acgdo didatica.

® Daqui em diante, a expressdo «didatica das linguas» substituira, neste
trabalho, o termo «lingiiistica aplicada». '

7 Bain, Daniel. L'évaluation formative fait fausse route. Actes de la Rencontre
Internationale "Evaluer 'évaluation”. Dijon: INRAP, 1986, p. 167-72.
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pre_:ocupado com a inocuidade de qualquer tentativa de instrumen-

talizagdo ndo devidamente articulada com a teoria subjacente
" . ~ .

defende a "necesséria integragfo da avaliacio na didatica” ’

3 CONCEPCOES DE AVALIACAO:
UMA DUPLA REDUCAO

’ Aptes de refletir sobre as modalidades desta integragio
€ necessario examinar o conceito de avaliagio, apontando para e:
dupla rgdug:ﬁo que ele vem sofrendo nas praticas avaliativas
predominantes no sistema educacional brasileiro. A primeira
concerne a0 modo de encarar o prdprio avaliar, modo este que
acaba por circunscrever as praticas numa "problemética da
apreensio 8objetiva" em detrimento de uma “"problematica da
regulagdo"”. A segunda, desdobramento da primeira, ocorre em
r;lag:ﬁo as fungbes que a avaliagdo desempenha no sis;ema educa-
cional de um modo geral e no ens/aprd da LM em particular.

3.1 UMA REDUGCAO NA CONCEPCAO DO AVALIAR

1.\11.1m primeiro nivel, caracterizado pela informalidade e
pelo empirismo, a avaliag@o aparece como uma "competéncia" ou
uma “instancia™’ universalmente compartilhada pela raca huma-
na, inseparavel da agdo (cf. Malglaive, 1984). Nas praticas de
lmgl.xag.em, reencontra-se esta no¢éo de onipresenga de atividades
ayahatlvas: por exemplo, no ja classico modelo do processo reda-
c1qnal de Hayes & Flower (1980), as diferentes operag¢des consti-
tutivas do processo sdo monitoradas por uma instincia de
controle que permite a regulagdo da atividade de produgdo. Tanto
na observagé@o empirica quanto no modelo psicolingiiistico acima

re.ferld.o, o processo avaliativo apresenta-se como um processo
dindmico, visando a regulaggo.

% Essas denominagdes s3o de Charles Hadji (1992)
® Barbé (1990, p. 121) f: isténci :
, P ) fala na existéncia de uma "competéncia avaliativa" no

ser humano, enquanto Amigues (apud Nunziati
ser humano, en i, 1990, p. 51 -
'instdncia avaliativa". P- 31) refere-se 2 uma
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No entanto, observa-se, no sistema educacional brasilei-
ro, que as praticas avaliativas sdo geralmente sindnimo de verifi-
cagdio estatica do "aproveitamento” ou "rendimento"'® escolar:
procura-se determinar "uma configuragéo dos resultados interme-
diarios ou finais" (Luckesi, 1995, p. 100). Embora, como mostra
Hadji (1992, p. 9), os pesquisadores em pedagogia tenham
passado, nas ultimas décadas "de uma concepgao estatica deste
ato, no ambito de uma problematica da apreenséo objetiva, domi-
nada pelo paradigma da medida, para uma concep¢do dinimica,
no ambito de uma problematica da regulag@o", as praticas, no dia-
a-dia da sala de aula denunciam a preeminéncia de uma concep-
¢do truncada, redutora, na qual o ato avaliativo ainda permanece
separado do ato educativo. '

Sem entrar no detalhe das pesquisas docimolégicas e da
tecnologia da mensuragéo, pode-se dizer que esses estudos t€m se
preocupado essencialmente com a cientificidade de procedimen-
tos que permitissem encontrar "notas verdadeiras", do mesmo
modo que existem medidas exatas. O avaliar foi entdo assimilado
a um medir'!. A l6gica da medida levou a busca de instrumentos
seguros, cujos requisitos basicos fossem a objetividade e a fide-
dignidade'?. Ora, como nota Hadji (1992, p. 99), a fidelidade de
uma medida nfo garante sua objetividade: "Poder-se-a medir,
numerosas vezes, um tamanho com um metro 'falso’, a medida
serd sempre a mesma. Nem por isso deixara de ser falsa". Este
autor entdio conclui que o problema essencial é o da validade da
operagdo de avaliagdo.

10 Ambos os termos, alids, manifestam uma nitida focalizagdo no "produto”
final da atividade.

' Medir significa estabelecer uma correspondéncia entre objetos ou variaveis e
determinados sistemas de unidades, invaridveis, que se aplicam a eles. Como
medir, entfio, uma produgdo de linguagem, escrita ou oral, cuja caracteristica
principal é a complexidade? A l6gica da medida levou entdo a rejeigdo para
fora do campo da avaliagio de tudo aquilo que ndo fosse mensurével, isto &,
de todo o aspecto qualitativo.

12 A fidedignidade, ou fidelidade, refere-se a estabilidade dos resultados da
avaliaggo. O instrumento de avaliagdo € fidedigno quando, qualquer que seja
o examinador ou 0 momento do exame, os resultados obtidos s&o idénticos.
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Na pratica, os avaliadores tém se comportado como se
bastasse haver congruéncia entre os contetidos do teste e seus
objetivos para que o instrumento de avaliacéo fosse valido. No
entanto, ao esquecer-se da necessiria correspondéncia entre os
contetidos e objetivos do teste e os contetdos e objetivos da
aprendizagem, eles t&m realizado avaliagbes nio pertinentes, que
nada podem dizer a respeito da consecugdo dos objetivos da
aprendizagem. E o que transparece no depoimento de muitos
professores, como Beltran’ (1989, p. 56), que relata as dificul-
dades encontradas por um aluno para se expressar oralmente e
por escrito de forma adequada, embora obtivesse notas maximas
nas provas de gramitica. Havia provavelmente uma correspon-
déncia entre a intencéio daquele professor (verificar os conheci-
mentos gramaticais dos alunos) e o contetdo das provas através
das quais o aluno demonstrava possuir conhecimentos de analise
sintitica, mas a nota dez do resultado nada podia informar a
respeito dos objetivos de aprendizagem, isto &, de sua compe-
tencia para desempenhar atividades de linguagem mais comple-
Xas como as produgdes escritas ou orais. A informacao coletada
nas provas de gramatica nfo era aquela de que professor e aluno
precisavam.

Na mesma problematica da apreensdo objetiva, o avaliar
também foi definido como sendo a determinagio da correspon-
déncia entre a performance e os objetivos. Um dos desdobra-
mentos desta concep¢do foi a énfase colocada na operaciona-
lizagdo dos objetivos. Esta exigéncia, imbuida de espirito
behavio-rista, foi teorizada principalmente por Mager (1986).
Para ele, um objetivo util deveria especificar o tipo de desem-
penho esperado do aluno ao final da aprendizagem (um compor-
tamento observavel), as condi¢Bes nas quais deveria ocorrer este
desempenho e os critérios de aceitabilidade do desempenho. Por

BCfa defini¢do classica proposta por Tyler: "o processo de avaliacfio consiste
essencialmente em determinar em que medida os objetivos educacionais
estdo sendo realmente alcangados pelo programa de curriculo e do ensino".
TYLER, R. Principios bésicos de curriculo e ensino. Porto Alegre: Globo,
1974. (original publicado em 1949). -
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exemplo, "ser capaz de sublinhar ¢ r:omportan?ent.o. observavel)
pelo menos 25 verbos em 30 (critério de aceltablhdac’ie) numa
série de frases (condi¢do do desempenho)". Ora, em lingua, os
objetivos de aprendizagem envolvem competéncias complexa:s,
dificilmente expressas em termos operacionais. Eles sdo entdo
abandonados nas gavetas (com o nome de objetivos ge_ra1§) em
favor dos objetivos de ensino que nada mais sdo, na maioria da§
vezes, que o conteudo programatico da Iisciplina. O proiessg; vai
entfo "passar” este conteido que o aluno devera "reter", ret_enc;ao
essa que a avaliagfo terd por missfo verificar. Concr’enza—se
assim uma assimilago abusiva entre objetivos e conteudos de
aprendizagem e objetivos e contetidos de ensino. . ‘
Tomemos o exemplo de um objetivo de aprendizagem
complexo como o da leitura. Determinar os ijetivos de ensino
implica responder & pergunta: o que devo ensinar a meus alur.los
para que aprendam a ler? De fato, nfio se ensina a lef no sentido
estrito da express@o, mas se propde ao aprendiz atlv_ldades que
deverdo permitir-ihe acessar ao sentido colhendo uma 1.nforr11ag:.§0
visual, recorrendo a conhecimentos prévios, fazendo mferenc:lfxs
para construir uma coeréncia, etc. As respostas, é claro, sdo
fungdo das concepgdes do ato de ler que se convocam e do modo
como se concebe o funcionamento cognitivo da crianca nesta
situagdo de aprendizagem. No exemplo escolhido, a resposta
dada, em fungfo da concepgdo classica ascendente do Processo de
leitura'®, alia-se a exigéncia tecnicista de definigdo de objetivas
operacionais numa perspectiva de rnedida.. Os objetivqs de apren-
dizagem acabam confundidos com objetivos de. ensino do t{p.o
"identificar os grafemas, reconhecer as familias sildbicas (familia
do ma/me/mi/mo/mu, etc.)". Avalia-se, entfio, a consecuric dos
objetivos de ensino, como se houvesse superposig@o entie estes ¢
os objetivos de aprendizagem, € os resultados obtidos s8o consi-
derados validos para os objetivos de aprendizagem, sem que, na

4 Esta concepglc vé, grosss modo, o mecanismo essencial c.ia If:l'tura na
identificagdo de c.da letra, na aplicagdo das regras da combinatéria € na
subseqiiente oraliz:ic3o.
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realidade, se tenha coletado uma informacd@o pertinente neste
sentido.

A substituicdo do paradigma da medida pelo da pertinén-
cia impde uma concepgdo de avaliagdo em termos de validade. A
busca da coeréncia ocupa o lugar da busca iluséria da objetivi-
dade e procura-se, entdo, colher uma informag#o util para a agéo.
Na problematica da regulagéo, a énfase recai tanto na andlise dos
produtos quanto dos processos, com vistas a um melhor gerencia-
mento da aprendizagem. E nesta perspectiva dindmica que se
inscreve a avalia¢do formativa, apresentada na 4* secgdo deste
trabalho.

3.2 UMA REDUCAO NAS FUNGCOES

A avaliagdo da aprendizagem, enquanto atividade for-
mal, estruturada em fun¢do de uma demanda social explicita,
pode assumir formas e fun¢des diversas relacionadas com dife-
rentes variaveis, como mostra o quadro 1, adaptado de Maccario
(1988, p. 84). Este tipo de quadro apresenta, segundo Hadji
(1989), o inconveniente de equiparar questdes que ndo se situam
num mesmo plano. De fato, nfio é possivel responder adequada-
mente a perguntas metodoldgicas como "o que avaliar? quando
avaliar? como avaliar? quem deve avaliar?" sem, em primeiro
lugar, ter respondido as questdes primordiais que permitem defi-
nir o sentido da agdio, isto &, "para quem avaliar? para qué? em
vista do qué?". O quadro permite, no entanto, ter uma visdo de
conjunto e observar claramente os dois tipos de usos reservados 2
avaliagio da aprendizagem: por um lado, a avaliagdo com destino
social, cujos resultados saem da sala de aula sob forma de notas,
conceitos, médias, certificados e diplomas e sfo utilizados pela
administragdo escolar, pelos pais, por empregadores, etc. Por
outro, a avaliagdo com destino pedagdgico, cujos resultados (ndo
necessariamente expressos sob forma de notas ou conceitos) vao
permanecer no dmbito da sala de aula para serem utilizados ex-
clusivamente pelos parceiros da relagio pedagégica: o professor,
os alunos, grupos de alunos.
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Quadro 1
Variaveis da avaliacdo. Adaptado de Maccario (1988, p. 84)
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Observa-se que o sistema educacional brasileiro esta
polarizado praticamente em uma tinica modalidade: a avaliagdo
somativa (cf. drea sombreada no quadro 1)'°. Sua hipertrofia € ial
que ndo s6 ela ocupa com quase exclusividade o espago das prati-
cas avaliativas'é, como também acabou se transformando no ver-
dadeiro fim do processo de ens/aprd. Como o mostra Luckesi
(1995), a pratica educativa escolar, no Brasil, é direcionada por
uma “pedagogia do exame”. Este desequilibrio em favor do uso
social da avaliagdo reforga os mecanismos de seletividade e de
controle do sistema, contribuindo para condenar a democratiza-
¢80 do ensino a ndo passar de uma utopia. Limitar as préticas
avaliativas a sua modalidade somativa significa renunciar a um
indispensavel instrumento de aprendizagem, “virtude primeira”
da avaliagfio, segundo Porcher (1990, p. 28), “da qual ela foi
escandalosamente desviada”. '

4 A PROBLEMATICA DA REGULACAO

Na problematica da regulagdo!’, a avaliag@o passa a ser
integrada de fato a agfio pedagdgica: trata-se de dispor de uma
informag&o significativa que permitird o ajustamento da acdo em
fun¢do dos objetivos visados. O que importa nfio sio apenas 0s
resultados, e ¢im também e principalmente os processos sobre os
quais- se pretende influir, tendo-se a aprendizagem em vista. E
nesta perspectiva que se situa a avaliago formativa.

' Num sistema seriado, a orientagdo & assegurada pelos resultados da
avaliagdo somativa, o que limita o uso. da avaliagdo prognéstica a algumas
situagBes especificas. A avaliagdo diagnéstica é geralmente praticada de
modo informal por alguns professores, principalmente em inicio de ano
letivo. '

' Confunde-se freqlientemente a avaliagdo somativa parcelada com avaliagfio
formativa: em vez de passar uma prova ao final do bimestre, o professor pede
diferentes tarefas no decorrer daquele periodo. A nota atribuida a cada uma
entrara no célculo da média.

' Para Maccario (1985, p. 146), "entende-se por regulagdo, no sentido amplo,
toda intervengdo que tem por objetivo realizar ajustamentos para se aproxi-
mar de um funcionamento otimal".
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4.1 CONCEPCAO DO AVALIAR

A conceituacdo de Hadji (1989, p. 25) permite entender
de que modo se constrdi uma avaliaggo, cuja caracteristica princi-
pal ¢ a busca da validade. Para ele, a avaliag¢go é

o ato pelo qual se formula um julgamento de valor que
incide sobre um objeto determinado (individuo, situagdo,
agdo, projeto, etc.) através do confronto entre duas séries
de dados colocados em relagio: — dados que pertencem a
categoria do fato e concernem ao objeto real a ser
avaliado; — dados que pertencem a categoria do ideal e
concernem as expectativas, as intengBes ou aos projetos
que se aplicam aquele mesmo objeto.

O ato de avaliar apresenta-se assim como um processo
interpretativo, uma operagéo de leitura na qual as significacGes (e
os julgamentos delas decorrentes) sio construidas. Esta constru-
¢do se da através, por um lado, das informagSes selecionadas
como pertinentes no .objeto a ser avaliado e, por outro, de um
conjunto de normas e critérios, elaborado a partir de um quadro
de referéncia determinado. Hadji chama de referente a este con-
junto de normas e critérios, que vdo orientar a leitura do objeto
avaliado, e de referido ao conjunto das informacdes retidas
através desta leitura. De fato, nfo se trata de analisi-lo em todos
os seus aspectos'?, e sim de identificar nele tragos significativos,
indicadores da presenga dos elementos procurados, para que se
possa efetuar o julgamento de valor.

Referente e referido nfio preexistem ao ato avaliativo, e
sim s80 constituidos por ele. O referente é elaborado a partir de
um conjunto de expectativas criadas a respeito do objeto da
avaliag8@o. Neste conjunto estfio incluidos, por um lado, o tipo de

'® Numa produgdo escrita, por exemplo, em determinado momento da
aprendizagem a leitura efetuada pelo avaliador podera levar sobre os aspectos
pragméticos unicamente; enquanto outros, como a ortografia ou a pontuagéo,
por exemplo, serdo provisoriamente ignorados.
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decisdo pedagdgica efou social que a avaliagdo vai permitir
tomar, €, por outro, o "modelo de funcionamento” do objeto
avaliado que for escolhido, explicita ou implicitamente. Vé-se
novamente aqui o quanto seria estéril discutir critérios de avalia-
¢do fora da didatica da LM.

O esquema proposto por Hadji (cf. fig. 2 na pagina
seguinte) representa a dupla articulagdo que fundamenta a opera-
¢do de avaliagfo: de um lado, a articulag@o referido/realidade e
referentelexpectativas, representada por setas horizontais, e, por
outro, a articulaciio referente/referido, representada por uma seta
vertical. Este esquema, mais uma vez, sublinha a necessidade na
qual o avaliador se encontra de explicitar as concep¢des subjacen-
tes que sustentam a opera¢do de avaliagdo. E, mais uma vez,
pode-se constatar o quanto a atividade avaliativa esta longe de se
assimilar & mera aplicagdo de um instrumental técnico.

42 A AVALIACAO FORMATIVA

O desenvolvimento das pesquisas numa perspectiva da
regulagfio tem levado a uma evolucfo no conceito de avaliagdo
formativa, desde a sua criagfo por Scriven em 1967. Utilizado,
inicialmente, numa perspectiva neo-behaviorista, ele tem sido
associado a “pedagogia por objetivos” e a uma concepgéo frag-
mentaria dos conteidos de aprendizagem pela qual os objetivos
de ensino eram transformados em objetivos operacionais. Esta
“feicdo classica” da avaliagdo formativa aparece na descri¢do
dada por Lussier (1992, p. 18), na qual a regulagdo apresenta-se
nitidamente como tarefa do professor: ele € quem avalia, verifica
e aplica os "corretivos". Este termo € particularmente revelador
da concepgo linear de aprendizagem na qual se apdia esta viséo
da avalia¢do formativa: trata-se de avangar etapa por etapa sem
deixar subsistir o erro e reforgando os acertos.
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O erro € visto como uma disfungio a ser evitada a todo custo ¢ a
ser corrigida imediatamente, sob pena de fracasso'’

A critica ao behaviorismo, assim como o desenvolvi-
mento de pesquisas numa perspectiva cognitivista, levaram as
praticas de avaliagdo formativa a adquirirem novos contornos.
Em particular na Franga, uma pesquisa-agéo (realizada entre 1974
e 1977, num colégio de 2° grau de Marseille, por um grupo de
professores dmgldos por Nun21at1 em associagdo com pesquisa-
dores da Universidade de Provence) deu origem ao conceito de
avaliagdo formadora. O termo foi sugerido pelo educador
canadense Scalon, em 1982, para marcar a diferenga entrs as
praticas tradicionais, acima descritas, e aquelas oriundas dessa
|esquisa.

Embora ambas estejam voltadas para a facilitagio da
aprendizagem, 0 que caracteriza mais particularmente as praticas
formadoras € que nelas se considera que uma regulacio eficiente
ndo pode ser realizada sem a participagio efetiva do préprio
aprendiz, sem o desenvolvimento de mecanismos de auto-
regulagfo. Nesta concepgéo cognitivista de aprendizagem, enfati-
za-se a participag@o do sujeito na construgdo dos conhecimentos
declarativos e procedimentais. Em termos de avaliagdo, isto
implica que os alunos se apropriem dos critérios dos professores e
dommem as fenamentas de antecipagcdo e de planejamento da
ag:ao . A auto- avahac,ao "correta” torna-se entdo uma compe-
téncia pnmordlal a ser construida" (Nunziati, 1990, p. 48).

Sublinha-se o termo "correta", ja que, como j4 se men-
cionou em 3.1, comportamentos auto-avaliativos estdo inseridos

' Ver, a respeito do status do etro, o artigo de Reuter (1984): Pour une autre

prathue de l'erreur. Pratiques, 44, déc. 1984, 117-26.
29 Cf. Nunziati (1990).

! Toda agdo complexa é composta de cinco fases ndo consecutivas: a repre-
sentagdo dos objetivos e do produto esperado, a antecipagiio dos resultados
das diferentes escolhas, o planejamento dos procedimentos possiveis, a
execugo em si e o controle ou avaliagdo, que acompanham cada uma das
outras fases (cf. Nunziati, 1990).

22 A auto-avaliaglio nfo deve ser confundida com a autonotaggo.
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em qualquer atividade humana. Embora nem sempre o aprendiz
tenha consciéncia disto, as representagdes> que ele elaborou
guiam sua ag#do; as atividades auto-avaliativas do sujeito reali-
zam-se também em fungdo dessas representagdes. Na pesquisa
que deu origem ao conceito de avaliagdo formadora, procurou-se
desenvolver as capacidades auto-avaliativas dos alunos. Pedii-se-
lhes que analisassem produtos escolares prontos (dissertagdes,
resumos...), de modo a depreenderem neles os critérios. a partir
dos quais o produto final da atividade poderia ser avaliado. O
valor instrumental dos critérios manifesta-se neste procedimento
que permite o reconhecimento das exigéncias constitutivas da
tarefa. Porém, nfo se trata em absoluto de apresentar aos alunos
listas de critérios previamente estabelecidos pelo professor. Ha
poucas chances para que uma ficha, realizada de antemio pelo
professor de LM, contendo, por exemplo, a lista das caracteris-
ticas de um texto argumentativo, permita a almejada apropriacio
dos critérios pelos alunos e sua subseqiiente "aplicagdo" na
realizagdo de um escrito dominantemente argumentativo. Alias,
se as atividades de ensino transmissivas fossem suficientes, o
fracasso escolar nfo teria atingido o patamar que ocupa. Pode-se
postular, entdo, que para haver apropriag8o dos critérios é preciso
que se realize um trabalho no nivel das representagdes. Ora, ao
favorecer atividades de cunho metacognitivo®, as praticas da
avaliagdo formativa parecem permitir um certo acesso as repre-
sentagdes que guiam as atividades de linguagem. A reflexio que

# para Denhiére & Baudet (1992), numa concepgdo cognitivista, as

representagdes mentais sdo o produto da transformagéo, pelos sujeitos, da
informagdo proveniente do mundo e da memoéria. A atividade interna dos
sujeitos, que envolve as representagdes, ndo pode ser observada diretamente,
e sim inferida através dos seus efeitos nos comportamentos.

*Gombert (1990, p. 17), ap6s lembrar a famosa férmula de Flavell, para quem
a metacognicdo € cognition about cognition, frisa que h4 um consenso, nas
obras especializadas, para considerar que “a metacogaigac =ngloba os conhe-
cimentos introspectivos sobre os estados cognitivos e su.s operagbes, e as
capacidades do individuo para controlar e planejar seus proprios processos de
pensamento e os produtos destes™.

i
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se de'se.nvolve aqui diz respeito a LM, portanto, falar-se-a apenas
na at¥v1dade metalingiiistica (no sentido psicoldgico da palavra e
ndo lingliistico). Para Gombert (1992, p. 108), este termo
remete [...] & sub-drea da metacogni¢do que concerne a
llngu_agem e a sua utilizagdo. Esta subarea compreende: a)
as atividades de reflex@o sobre a linguagem .e sua utiliza-
¢do; b) as atividades de controle consciente e de planeja-
mento intencional, pelo sujeito, de seus proprios procedi-

mentos de tratamento lingiiistico (em compreensdo como
em producio).

‘ Se aprender uma lingua implica, dentre outras coisas,
c,onstrmr representagdes a respeito do funcionamento desta
lingua, e se as proprias atividades metalingiiisticas produzem
representagdes sobre a estruturagdo ocorrida através da atividade
lingtiistica®®, pode-se pensar que estimular atividades de cunho
metalingliistico facilita o0 acesso a essas primeiras representacdes
€ permite, assim, sua reestruturagéo e a conseqiiente modificacdo
daquelas que n#o sfo adequadas. Os comportamentos de lingua-
gem hdo de ser influenciados por essas mudangas no nivel das
representagdes, j4 que essas ultimas constituem a base para o
processamento cognitivo. Para Gombert (1990, p. 252) a utilidade
de uma gestdo consciente ¢ evidente:

Parece-nos particularmente dificil ignorar as possibilidades
de modulag@o abertas no decorrer de uma atividade pelo
controle consciente das diferentes etapas da resolugdo de
um problema, e as possibilidades de escolhas deliberadas
oferecidas pela reflexdo, durante a resolugio e antes dela.

Ora, o tratamento da linguagem, em compreensdo e em
producio, nas situagdes reais de interagio, assimila-se a resolucéo
de problemas. Para Dabéne (1992, p. 16), o trabalho de reflexdo

3 Espéret (1990) fala, como Karmiloff-Smith, em re-representagdo.
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metalingiiistica é indiscutivelmente formador quando se elege por
objetivos de aprendizagem em LM

levar o aluno a refletir sobre fendmenos a respeito dos
quais ele possui um relativo conhecimento intuitivo, fazer
funcionar e tornar mais precisos seus julgamentos de acei-
tabilidade, levando em conta, notadamente, a avaliacéo
social do meio, ampliar suas competéncias expressivas a

partir daquelas que ja domina.

Como se V&, ao priorizar a construgdo de capacidades
auto-avaliativas, a avaliag@o formadora — ou formativa®® — esta,
na realidade, favorecendo o desenvolvimento metalingiiistico. A
utilizacdo repetida e eficiente de processos metalingiiisticos, que
sd0 cognitivamente onerosos, permite que se chegue a sua auto-
matizagdo. Em linguas, isto libera a atengdo do aluno para outros
aspectos do processo de compreensio ou de produgdo. Em
atividades de produgfio textual, por exemplo, na auséncia desta
automatizac;ﬁo”, a atencdo do redator fica detida com operagoes
de textualizaciio de baixo nivel, impedindo assim um maior
planejamento da atividade de escritura e 0 distanciamento, em
relacdo ao produto de sua atividade, para a sempre necessaria
revisdo deste produto. Afinal, a avaliago, nesta concepgdo, passa
a realmente ser facilitadora da aprendizagem.

% E preciso observar que, atualmente, autores como o0s que integram, na
Franga, o grupo EVA do INRP (grupo de pesquisa do Institut National de
Recherches Pédagogiques, encarregado das praticas de avaliagdo das
produgdes escritas dos alunos. Cf. ROMIAN et al. 1789) utilizam o conceito
de avaliagdo formativa com as feigdes da avaliagZe Jfu madora. O termo
"formativa” utilizado no titulo deste trabalho deve -~or entendido na
concepgao critica que a avaliagdo formadora delineou.

27 \er, a este respeito, Dahlet (1994) e Garcia-Debanc (1985).
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5 PRATICAS AVALIATIVAS E OPCOES DE ENS/APRD.
EM LM

"Explicitar seus critérios é (...) explicitar seu modelo
didatico de referéncia", afirma Nunziati (1990, p. 49). Na medida
em que hé critérios, ainda que nfo explicitados, existem escolhas

tedricas que guiam nfo sé as praticas avaliativas, mas também as
escolhas feitas em termos de ens/aprd. Como transpareceu em
todo o decorrer desta reflexdo, as praticas avaliativas tradicionais,
no sistema educacional brasileiro, integram-se, em LM, a uma
determinada abordagem?® de ens/aprd., que ser4 descrita rapida-

mente a seguir.

5.1 PRATICAS AVALIATIVAS NUMA ABORDAGEM
NORMATIVO-DESCRITIVA

Utilizando-se o tridngulo didatico de Chevallard (ctf.
2.1), € possivel esbogar uma descrigéio da abordagem de ens/aprd.
da LM que predomina na paisagem educativa brasileira, aqui
denominada de "normativo-descritiva". No que diz respeito ao
polo dos saberes, a tdnica é descritiva, apoiada muito mais nas
descrigdes da gramatica normativa do que nas descrigbes
propriamente lingiiisticas. Vé-se a lingua como um sistema
homogéneo e imutdvel. Estudar a lingua implica estudar as
estruturas da lingua, em nivel frastico exclusivamente, sem se
interessar pelo modo como os falantes fazem uso deste sistema
nem pelo funcionamento dos objetos lingiiisticos na sociedade. A
primazia dada & norma gramatical redunda na desvalorizagdo dos
falantes e na adogfio do cédigo escrito como modelo: a fala &

% Ppor "abordagem" entende-se um conjunto de principios e pressupostos
tedricos inter-relacionados, oriundos de diferentes areas do conhecimento,
que justificam, no ens/aprd de linguas, determinadas op¢des metodologicas,
sem se constituir, no entanto, num método (isto €, num conjunto fechado e
estritamente definido de procedimentos).
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vista apenas como uma reprodugdo imperfeita da escrita. Tam-
bém predomina uma concepgdo idealista da comunicagfo, vista
como uma troca harmoniosa de informag¢des entre um emissor e
um receptor, cujas atividades sfo essencialmente mecénicas. O
que importa, afinal, é a analise do cddigo em seus diferentes
niveis constitutivos e o manejo da ferramenta, para isto indispen-
savel: a metalingua. Os aspectos estudados pela lingiiistica
pragmatica € interacional, isto é, aspectos discursivos, pragma-
ticos, para- e extra-verbais, situacionais, etc. sdo ignorados. Os
"objetos de ensino" elaborados nesta base sdo saberes, conheci-
mentos declarativos e:ndo procedimentais que geralmente corres-
pondem aos sumarios de compéndios gramaticais, acrescidos de
alguns tipos de textos (narragles, bilhetes, descri¢des...). Na
realidade, sdo atividades de produgfio sem destinatario, despro-
vidas, portanto, de finalidade interativa. Tarefas como aquelas
tradicionalmente propostas nas escolas tém geralmente por
conseqiiéncia uma descaracterizagdo da atividade de escritura
enquanto tal: isolam a atividade de producio de qualquer
contexto em que possa ter outra funcionalidade além da de
satisfazer as exigéncias do professor. Nessas condigdes, ignora-se
um aspecto essencial evidenciado por teorias de analise textual,
isto €, o outro, esse “pardmetro constitutivo da génese e da gestfio
de um escrito” (Dahlet, 1994, p. 260). De fato, como mostra Eco
(1983, p. 39), “o texto é um produto cujo destino interpretativo
deve fazer parte do préprio mecanismo gerativo”. Amputar esse
aspecto nas atividades de produgfo € desvirtuar tanto a atividade
de escritura quanto seu produto e condenar antecipadamente
qualquer tentativa de avalia¢do formativa. '

No pélo do aluno, ja se mencionou o predominio de uma
concepedo behaviorista da aprendizagem que dé ao aluno um pa-
pel passivo de receptaculo dos conhecimentos ensinados. J4 que
os objetivos de aprendizagem sfo eliminados em favor dos obje-
tivos de ensino, todo o esfor¢o recai na transmissio linear e
cumulativa dos conhecimentos que correspondem aos conteudos
de ensino. O erro € visto como uma disfun¢@o e sua eliminagéo
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exige que se avance passo a passo, parcelando os conteudos, cuja
"retenc¢do" deverd ser verificada objetivamente.

Quanto ao pdlo do professor. as opgdes que acabam de
ser descritas permitem verificar que o que importa € 0 ensino.
Valoriza-se o ensino transmissivo, numa progressdo prevista pelo
programa € que ¢ a mesma para todos. !

Todas essas opgdes espelham-se nas praticas avaliativas
caracterizadas pela dupla redugo apontada acima (cf 3.1 e 3.2).
Sao praticas essencialmente somativas: usam-se provas geral-
mente bimestrais onde sdo "cobrados" os conteidos ensinados,
trabalhos "valendo ponto"29 a serem somados nas médias, etc.

Sio praticas de verificagdo e controle de conhecimentos sobre a

"lingua e de conhecimentos da metalingua tradicional: a analise

dos conteudos das provas mostra que se privilegiam esses
conhecimentos em detrimento das atividades de linguagem nas
quais os conhecimentos podem se investir. Validade pedagogica e
validade social da avaliagdo sfo anuladas em tais praticas. A
validade pedagdgica inexiste, pois este tipo de pratica nZo
permite o desenvolvimento de atividades de regulagéo em relag@o
aos objetivos de aprendizagem, ja que sdo os objetivos de ensino
que estdo sendo avaliados. Em relag@o a aprendizagem, age-se na
base de uma hip6tese que a realidade invalida constantemente, a
saber: a de que os conhecimentos gramaticais, os saberes
declarativos, garantem os savoir faire dos alunos, o sucesso nas
performances em lingua. A validade social de tais praticas
também ¢é muito discutivel na medida em que os resultados
obtidos nfio refletem as verdadeiras competéncias dos alunos
como usudrios da variante padr@io de sua lingua. O sucesso nas
provas de portugués ndio garante em nada a capacidade de os
aprovados interagirem eficientemente por meio da linguagem.

» Sem falar nas fungdes "persuasivas” exercidas pelos "pontos a mais"/"pontos
a menos" que sancionam muito mais aspectos de ordem disciplinar em
relagio ao comportamento do aluno em sala do que as aprendizagens.
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52 PRATICAS AVALIATIVAS FORMATIVAS NUMA
ABORDAGEM INTERACIONAL*® .

Fica claro, entfio, que mudar as praticas avaliativas néo ¢

Qorm nda ncas em to
SOl lllL‘uullY \1‘]] I-Ud\.’ AV d}.sposltl‘vlo pedagoglco e Hassa

por uma reflexdo sobre as escolhas tedricas que embasam as
praticas de ensino. A critica as concep¢des descritas no paragrafo
anterior é, em muitos aspectos, semelhante a critica elaborada nos
anos 80 pelos defensores da abordagem comunicativa, em linguas
estrangeiras, em relagdo aos métodos tradicionais ou estruturais.
Sem entrar no detalhe da genese da problematica comunicativa
em linguas estrangenas propde-se aqui retomar algumas
caracteristicas béasicas do que se poderia chamar de abordagem
interacional, mostrando que elas.se articulam com as propostas
da avaliacdo formativa.

Com a influéncia da pragmatica lingiistica, da
sociolingiiistica, da andlise do discurso, enfim das disciplinas que
se interessam pelo discurso em situag@o e pelos fendmenos de
enunciagio, ampliou-se significativamente a concepgdo de lin-
guagem: considera-se a lingua em sua heterogeneidade consti-
tutiva (fendmeno da variagdo lingiiistica) e analisa-se a comuni-
cagio verbal em sua complexidade (processos inferenciais ¢ argu-
mentativos, fenémenos enunciativos e discursivos...). A con-
cepgdo de lingua que embasa esta abordagem €, entfo, eminente-
mente funcional: ela é vista como um instrumento de interagéo
social, unia ferramenta para agir sobre o outro e sobre o mundo.
Os textos (no sentido amplo) produzidos, nesta concepgdo, néo
sdo apenas seqiiéncias de enunciados obedecendo a regras
morfossintaticas e seméanticas, mas possuem organizagio inter-
frastica, textual e obedecem a regras discursivas. Aprender a usar
adequadamente uma lingua, inclusive em variantes ainda néo
dominadas, significa, nesta concep¢dio, aprender savoir-faire
complexos, dificilmente atomizéveis.

nnaocgival
PO>Sivel

fo Para uma descri¢io detalhada da abordagem interacional, ver Cunha (1 998).
31 Ver a este respeito Boyer et al. 1990.
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No campo do ens/aprd da LM, desenvolver a compe-
téncia comunicativa do falante significa ter em vista o dominio
das mais diversas atividades de linguagem, inclusive aquelas
imprescindiveis para o exercicio dos direitos democraticos. A
escola deve, de fato, estar voltada para a vida e nfio fechada sobre
ela mesma, preparando os alunos para interagir o mais eficien-
temente possivel enquanto atores sociais que sfo. Nesta
perspectiva, usar adequadamente a lingua nfo é apenas, nem
principalmente, produzir frases gramaticalmente corretas, e sim
elaborar um discurso pertinente, que ndo s6 corresponda aos
objetivos comunicativos do falante, como também mobilize
estratégias adaptadas a situagdo de comunicagfio. Para isto, &
imprescindivel que as atividades propostas em sala ndo sejam
meros exercicios escolares, e sim, na medida do possivel, intera-
¢Oes reais, providas dq finalidade (ler, escrever, entender ou falar
para fazer algo..). E preciso, portanto, inserir as atividades
escolares de produgdio em projetos, nos quais seja garantida a
funcionalidade da atividade. A motivacéio em escrever/ ler/ falar/
ouvir para..?® &, sem duvida, consideravelmente superior a de
produzir algo apenas para ser avaliado.

Outra caracteristica da abordagem ¢ que, nela, considera-
se que o aprendiz tem um papel ativo de sujeito da aprendizagem.
Conforme defende a psicologia cognitivista, ele ¢ quem organiza
e estrutura sua competéncia como falante, no decorrer de sua
experiéncia. Viu-se que a avaliago formativa representa um re-
curso privilegiado para facilitar este processo, ao propiciar o
desenvolvimento das capacidades metalingiiisticas. Em suma,
usar as propostas da avaliagdo formativa nessa abordagem, para a
analise dos eventos comunicativos nos quais se pretende tornar os
alunos proficientes, significa:

— propor atividades de linguagem com finalidade
comunicativa, que serdo necessariamente atividades complexas:

32 . P
A lista dos possiveis complementos é extensa, mas pode ser resumida da
seguinte maneira: para ser lido/ouvido e, através do texto produzido, agir
sobre o outro com propésitos definidos.
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elas tornam possivel a andlise de aspectos pragmaticos,
enunciativos, discursivos, etc., que sdo eliminados nas tarefas
escolares tradicionais. Nas aulas de LM, a propria vida escolar
multiplica as oportunidades de se realizar atividades de lingua-
gem auténticas que permitem uma analise como aquela proposta

na avaliagdo formativa € p
realizar aprendizagens de um modo certamente mais motivador;

— encarar a atividade proposta como uma. situagdo-
problema que motiva a busca de solugBes para sobrepor os
obstaculos que se apresentam e a constru¢do de novos
conhecimentos declarativos e procedimentais. Isto implica a
observagdo de outras situagSes semelhantes. para ver como os
obstaculos foram vencidos. Por exemplo, se a situagéo-problema
¢ a producio de um relato de passeio da turma a ser publicado.
num jornal local, poder-se-4 analisar produ¢des semelhantes para
examinar as solugBes que apresentam (quem pode narrar o
evento, com que objetivo, para que publico, apresentando que
aspectos do evento...); )

— privilegiar o desenvolvimento das capacidades auto-
avaliativas conscientes, e, portanto, uma maior autonomia do
aprendiz. Para tal, é preciso guiar o reconhecimento dos critérios
que permitirfio dizer se a produgfio de tal ou tal grupo apresenta
as caracteristicas esperadas, considerando-se as observagdes
realizadas previamente (é mais facil ser um leitor critico da
produgdo alheia do que de sua prépria produgéo e a co-avaliagdo
desempenha um papel importante no desenvolvimento da auto-
avaliac&o); ‘ o
— interessar-se pelas caracteristicas dos produtos
esperados (de determinados tipos de eventos escritos ou de fala),
mas também pelos procedimentos que levam a realizagdo dos
produtos: que operagdes sd0 necessirias para escrever um
relatério de visita extraclasse destinado aos pais, para intervir
num debate...? Que procedimentos podem facilitar a realizag@o da

tarefa?

va € proporcionam a possibilidade de se
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— reservar, entre essas atividades de observagio,
momentos de estruturagdo dos saberes envolvidos, em que serdo
adquiridos ou aprofundados conhecimentos necessérios. Estes
apresentam-se, portanto, como ferramentas necessarias a
realizagdo da tarefa e nfo mais como o fim do ensino, como era o
caso com a gramdtica normativa e descritiva. Este Ultimo ponto
preocupa sempre os professores que hesitam em tirar a gramaética
do pedestal que ela ocupa. O fato de priorizar as atividades com
finalidade comunicativa ndo quer dizer que nfo se precisa mais
da gramadtica. Mas ela € chamada a assumir novas fei¢Ses ao

desempenhar o papel que deveria ter sido sempre o dela, isto &, o

de ferramenta.

5 CONCLUSAO

A articulagdo de uma abordagem interacional de
ens/aprd de LM com as propostas da avaliagdo formativa, tal
como foi conceituada aqui, abre pistas que parecem
extremamente produtivas para o ens/aprd da LM. Algumas
propostas concretas ja foram formuladas™, em particular no que
diz respeito a formagdo de professores. Com base nelas, algumas
conclusGes podem ser tiradas.

A avaliagdo, ao se tornar prioritariamente auto-
avaliagdo, passa, em ultima andlise, a fazer parte realmente
integrante do processo de ens/aprd e transforma-se numa
verdadeira estratégia didatica. No que diz respeito a problemadtica
da apropriagdo, articulam-se concepgdes cognitivistas da
aprendizagem a uma concepgdo funcional da lingua. Privilegia-se
uma pratica de regulagdo, na qual se procura entender os
procedimentos do aluno e ajuda-lo a adquirir os meios de sua
autonomia. No que concerne a problemdtica da intervengdo,
torna-se possivel definir um novo contrato didatico no qual os

33 Ver Cunha (1998).
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critérios de avaliagdo ndo permanecem propriedade privada do
professor; a reflex@o deste sobre os objetivos e contetidos de
ensino assim como sobre objetivos e conteudos de aprendizagem
torna-se imprescindivel. Enfim, em vista dessas novas exigéncias,
coloca-se a problemdtica da elaboragdo numa perspectiva
pragmatica de utilizagfio da linguagem que obriga & definic¢do de
"objetos de ensino" que sejam antes de mais nada objetos sociais.
Visa-se & aprendizagem de competéncias socialmente
reutilizaveis e nfo simplesmente escolares. Afinal, em matéria de
LM, a avaliagfo social se da sobre o desempenho dos falantes na
vida real, ndo sobre os conhecimentos académicos a respeito da
lingua. Integram-se, através das perspectivas que a avaliacio
formativa abre, as problematicas da elaboragfio, apropriagio e
interveng@o, o que permite definir as grandes linhas de uma
didatica da LM aut6noma e especifica.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BARBE, Ginette. Se former i I'évaluation ou l'évaluation pour se
former. Etudes de Linguistique Appliquée. Paris, n. 80, p. 119-31,
oct./dec. 1990. '

BELTRAN, José Luiz. O ensino de Portugués: inten¢do e realidade.
Sdo Paulo: Moraes, 1989.

BESSE, Henri. De la relative rationalit¢ des discours sur
I'enseignement/ apprentissage des langues. Langue Frangaise. Paris,
n. 82, p. 28-43, mai 1989.

BOYER, Henri et al. Nouvelle introduction a la didactique du frangais
langue étrangere. Paris: Clé International, 1990.

CHEVALLARD, Yves. La transposition didactique, du savoir savant
au savoir enseigné. Grenoble: La Pensée sauvage, 1984.

COSTE, Daniel. Débats a propos des langues étrangéres a la fin du
XIX®™ siécle et didactique de frangais langue étrangére depuis
1950: constants et variations. Langue Frangaise. Paris, n. 82, p. 20-
27, mai 1989.

Moara - Rev. dos Cursos de P6s-Grad. em Letras UFPA. Belém, n.9, p. 105:133, jan./jun., 1998



132 CUNHA, Myriam Crestian

CUNHA, Myriam Crestian. Une approche interactionnelle pour
l'enseignement/ apprentissage du portugais langue maternelle:
intégration de l'évaluation formative a la démarche didactique.
Toulouse, 1998, thése (Doctorat) Université Toulouse-Le Mirail.

DABENE, Louise. Le développement de la conscience
métalinguistique: un objectif commun pour l'enseignement de la
lanoue maternelle et des lanoues étranodres, Parmroc n 6 n 1321
lullsu\l AARCALWL LIWiLIW WL W 5“\( 6 IJ ARe Vg l.’- A oF L-L,

1992. Nouvelle série.

DAHLET, Patrick. Discours sur I’écriture et la maitrise de la rédaction.
In: COLEMANN, J., CRAWSHAW, R. (ed.). Discourse Variety in
Contemporary French. London: AFLS-CILT, 1994.

DENHIERE, Guy, BAUDET, Serge. Lecture, compréhension de textes
et science cognitive. Paris: PUF, 1992.

ECO, Humberto. Leitura do texto literdrio. Lector in fabula: a
cooperagdo interpretativa nos textos literdrios. Lisboa: Presenca,
1983.

ESPERET, Eric. Apprendre a produire du langage: construction des
représentations et processus cognitifs. Le Frangais dans le Monde,
n. spécial, p. 8-15, fev-mar 1990.

GALISSON, Robert. Problématique de l'autonomle en dldacthue des
langues (contexte frangais). Langue Frangaise. Paris, n. 82, p. 95-
115, mai 1989.

GARCIA-DEBANC, Claudine. Intéréts des modéles du processus
rédactionnel pour une pédagogie de I'écriture. Repéres. Paris, n. 66,
p- 23-49, mai 1985.

GOMBERT, Jean-Emile. Le développement meta-lznguzstzque Paris:
PUF, 1990.

. Activité de lecture et activités associées, in M. Fayol et
al,, Psychologie cognitive de la lecture. Paris: PUF, 1992.

HADIJI, Charles. L'évaluation, régles du jeu: des intentions aux outils.
Paris: ESF, 1989.

. L'apprentissage assisté par 'évaluation (A.A.E.): mythe
ou réalité? Cahiers Pédagogiques. Paris, n. spécial, p. 44-47, mai
1991.

. L'évaluation des actions éducatives. Paris: PUF, 1992.

HALTE, Jean-Frangois. La didactique du Frangais. Paris: PUF, 1991.

Moara - Rev. dos Cursos de P6s-Grad. em Letras UFPA. Belém, n.9, p. 105-133, jan./jun., 1998

A AVALIACAO FORMATIVA... 133

HAYES, John R., FLOWER, Linda. “Identifying the Organization of
Writing Processes” € “The Dynamics of Composing: Making Plans
and Juggling Contraints”. In: GREGG, Lee W., STEINBERG,
Erwin R. (eds.) Cognitive Processes in Writing. Hillsdale, New
Jersey: Lawrence Erlbaum Associates Publishers, 1980.

TTICKEST r‘lr\rlar\r\ r‘nrlnc Annl!nﬂnn /]ﬂ anvendiz nn'pm sornlm
ISR ARAIIT Ly IPLIALIY O LV ey e LprCiikseatagCise CoL vl . O

Paulo: Cortez, 1995.

LLUSSIER, Denise. Evaluer les apprentzssages dans une approche
communicative. Paris: Hachette, 1992.

MACCARIO, Bernard. Ce que valent nos enfants: l'école a I'heure de
l'évaluation. Toulouse: Milan, 1988.

MAGER, R. Comment mesurer les résultats de l'enseignement. Paris:
Bordas, 1986.

MALGLAIVE, Gérard. Fonctions et domaines de signification de
I'évaluation pédagogique des résultats de la formation. Pratiques.
Metz, p. 101-16, déc. 1984.

NUNZIATI, Georgette. Pour construire un dlSpOSltlf d'évaluation
formatrice. Cahiers Pédagogiques. Paris, n. 280, p. 47-84, 1990.

PORCHER, Louis. L'évaluation des apprentissages en langue étrangére.
Etudes de Linguistique Appliquée. Paris, n. 80, p. 70—76 oct-déc.
1990.

ROMIAN et al. Didactique du Frangais et Recherche-action. Paris:
INRP, 1989. (Col. Rapports de recherches, 2)

ROPE, Frangoise. Enseigner le Francais. Didactique de la langue
maternelle. Paris: Editions Universitaires, 1990.

an
ay

Moara - Rev. dos Cursos de Pés-Grad. em Letras UFPA. Belém, n.9, p. 105-133, jan./jun., 1998 -



e el

O PORTUGUES DO POSTO INDIGENA
GUAPORE: BREVE HISTORIA
DO CONTATO LINGUISTICO

Alzerinda de Oliveira Braga
Ana Clgudia Pinto Bastos
Universidade Federal do Pard

- RESUMO: Este artigo apresenta alguns dos fenémenos lingiiisticos que caracte-
rizam o portugués falado no P. . Guaporé e, através de um confronto com dados
histéricos, fazemos uma reflexdo sobre a génese desta variedade de fala, mos-
trando como esta variedade estd sendo rapidamente assimilada por um portugués
padrdo regional, distanciando-se da sua origem de portugués de contato.

= PALAVRAS-CHAVE: Portugués; Contato Lingiiistico; Continuo Lingiiistico.

- ABSTRACT: In this work we present the dialect of the portuguese spoken in the
Guaporé Indigenous Post and based on historical facts we make a reflection
about its origin showing how fast this dialect is changing and losting its initial
characteristics of a language of contact. :

- KEY WORDS: Portuguese; Linguistic Contact, Linguistic Continuous.

1 INTRODUCAO

Partindo do pressuposto de que o produto lingiiistico re-
sultante das situagdes de contato entre linguas ¢ determinado pela
histéria sociolingiiistica dos falantes (Thomason & Kaufman,
1988, p. 35), pretendemos mostrar neste trabalho um pouco da
histéria do contato entre os povos que hoje habitam o Posto Indi-
gena (P. 1.) Guaporé e outros representantes da sociedade brasilei-
ra, falantes de portugués, que chegaram na regido do médio Gua-
poré. O nosso objetivo é compreender por que o portugués falado
naquela comunidade apresenta caracteristicas como as que mos-
traremos neste trabalho. _

De um modo geral, o estudo do portugués falado em area
indigena n#o tem sido objeto de estudo freqiiente dos lingiiistas.
Temos conhecimento de apenas dois trabalhos: o estudo do por-
tugués de contato do Parque Indigena do Xingu (Emmerich:
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1992) e o estudo feito sobre o portugués Kamayura (Silva: 1988).
Por esta razdo € que iniciamos um projeto de pesquisa chamado
O Portugués do P. I. Guaporé, que objetivava a anéalise e descri-
¢@o deste portugués. O presente artigo ¢ um dos resultados deste
estudo. Os dados utilizados fazem parte de um Banco de Dados
constiFuiQO por narrativas orais e entrevistas pessoais, que foi,
organizado pelas autoras deste artigo e mais duas bolsistas de
Iniciagdo Cientifica, Jaqueline Brandfio da Silva e Cleise Cristina
Dantas de Sousa, com o objetivo de documentar e registrar a va-
riedade de portugués falado no P. L. Guaporé. .

1 OP.1I. GUAPORE

O P. I. Guaporé, situado 4 margem direita do rio de
mesmo nome no Estado de Ronddnia, abriga hoje uma grande
parte da populagdo indigena da regido. Atualmente nove etnias
compdem essa comunidade, a saber: Makorap, Jabuti, Canoé,
Wayoré (Ajuru), Tupari, Arikapd, Arua, Massaka e Cujubim, que
Juntos formam uma populaggo de aproximadamente 300 pessoas
(Braga, 1992, p. 14). Trés desses grupos sdo os majoritirios em
termos populacionais: Makorap, Jabuti e Canoé; e cinco preser-
vam ainda suas linguas nativas: Ajuru, Tupari, Arua, Jabuti e
'Ma}corap. A lingua arikapd possui apenas dois falantes, ndo sendo
mais usada, portanto, para fins comunicativos. A lingua Canoé
ndo € mais falada, pois h4 apenas um homem que ainda lembra a
lingua do seu povo. Os Massaks e Cujubin perderam a lingua
tradicional e falam somente portugués. Todas essas linguas estdo
em processo de extingfio ndo sendo mais aprendidas como pri-
meira lingua pelas criangas. O lugar de primeira lingua foi ocupa-
'do pela lingua portuguesa. Embora as criangas e grande parte dos
Jovens ndo falem mais a lingua de seus pais e avéds, muitos deles a
compreendem. Dentre estas linguas as mais faladas sio Makorap,
com aproximadamente quarenta falantes, e Jabuti, com aproxi-
madamente vinte falantes. As outras linguas t8m menos de dez
falantes cada (Braga, 1992, p. 15). O portugués ¢ a lingua utiliza-
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da para a comunicacéo diaria. -

Do ponto de vista da classificagdo lingiiistica, Ajuru,
Arua, Makorap e Tupari sdo classificadas como Tupi (Rodrigues,
1986, p. 46); Jabuti, Arikapd, Canoé e Massaka sdo linguas isola-
das (Rodrigues, 1986, p. 98); e sobre os Cujubim n#o temos ne-

nhuma informag&o.

2 A HISTORIA DO CONTATO

Os primeiros contatos entre a populagio indigena que
hoje habita o P. I. Guaporé e a sociedade envolvente deram-se no
inicio do século XVII' e decorrem das expedi¢Bes pioneiras, da
fundacdo de missdes jesuiticas e da militarizagdo das fronteiras
espanhola e portuguesa, em virtude da importéncia estratégica da
regido do Guaporé, que originou uma politica de ocupagio e de-
fesa interessada na manuteng¢&o dos indigenas em seus territorios
€ na cooptagédo dessas populagdes em caso de guerra. Neste peri-
odo, as relages de contato eram contraditorias: a m#o-de-obra
indigena era amplamente utilizada na navegagio, mas isso nio
impedia que os colonos, moradores nio-indios fixos na fronteira,
cacassem indios a bala (Meireles, 1991, p. 224).

Até o inicio do século XX, houve um profundo siléncio
historico sobre os grupos que hoje habitam o P. I. Guaporé; gru-
pos como os Makorap, Wayord, Jabuti e outros permanecem
“desconhecidos” durante todo este periodo. Segundo Meireles
(1991, p. 225), isso ocorreu porque os grupos Tupi dos afluentes
da margem direita mantiveram-se afastados das margens do Gua-
poré e somente se aproximaram desse rio ap6s a desagregacio de
suas aldeias tradicionais.

Quando esses grupos “desconhecidos” surgem na litera-
tura sobre o Guaporé, eles ja se encontram incorporados a forca

! Nesta época os grupos indigenas do P. I. Guapor¢ juniamente com outros
grupos, envolvidos no contato (Mekens, Purubora, kuruana, Abitana-
Huanyam, Urunamakan e.Kujuna) moravam em seus territorios tradicionais
distribuidos pelos afluentes do rio Guaporé. (cf. Meireles, 1981, p. 230)
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de trabalho dos seringais. Entre 1910 e 1920, por exemplo, foram
fundados os seringais do Colorado e do Rio Branco, que absorve-
ram mé&o-de-obra Makorap, Wayord, Jabuti, Arikapu e Arua. Um
dos seringais mais importantes foi sem davida o S&o Luis que
cooptou varios grupos indigenas como (além dos ja citados) os
Tupari que mantiveram seu primeiro contato com os “brancos”
em 1927.

Esse contato de falantes de linguas diversas resultou a
principio em uma situagio de impasse lingiiistico. Duas eram as
necessidades basicas: os grupos de trabalhadores (até entfo todos
indigenas) precisavam se comunicar entre si € com os adminis-
tradores dos “barracdes” (falantes de portugués e/ou espanhol).
Para a comunicag@o intertribal foi adotada a lingua Makorap,
talvez por este grupo ser majoritério e ter sido influente e temido
no passado. Na comunica¢fo administrador-seringueiro, os dados
apontam para 0 predominio do portugués; entretanto, num pri-
meiro momento, nem todos os indigenas precisavam -aprender
esse idioma uma vez que os administradores (pelo menos no se-
ringal Sdo Luis) preferiam lidar com os representantes deles; as-
sim, segundo Caspar (1957, p. 161), o cacique passou a exercer
fungGes diferentes das que desempenhava na maloca agora era
entendido como uma “espécie de capataz”. Apés a Segunda
Guerra Mundial entretanto, com a contratagdo de seringueiros
estranhos falantes de portugués e que em S#o Luis superaram o
numero dos indios do “barracdo”, os nativos passam a ter maior
contato com a lingua portuguesa e necessidade real de aprendé-la
para se comunicar com 0s novos companheiros de trabalho. As-
sim, esboga-se a concorréncia entre essa lingua e a Makorap na
delimitagéo de suas fronteiras de uso.

Uma das conseqiiéncias mais graves do contato foram as
terriveis epidemias que quase dizimaram as popula¢des nativas.
Um interessante trabalho sobre o estado de satide dos Makorap,
Wayor6, Jabuti, Arikapu e Tupari realizado por Scolnik (1955)
detecta inimeras enfermidades (dentre elas: inchagos de bagos,
figados e ventres; gengivites; céries; perdas de dentes; bécio; ce-
faléia; dor de barriga), muitas das quais provocadas por hébitos
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recém-adquiridos como o consumo de diversos tipos de conser-
vas, bem como o consumo de sal, aglcar e alcool; entretanto, os
resultados desta pesquisa realizada em 1948 n3o mencionam os
estragos deixados pelas epidemias. Ainda em 1920, uma epide-
mia de sarampo quase extermina os Arua apds contatos desses
com os caucheiros. Entre 1927 ¢ 1934 foi de defluxo (catarro) a
epidemia que invadiu os “barracdes”, centro da exploragdo da
borracha; no dltimo ano desse periodo, novamente as epidemias
de sarampo fazem vitimas, desta vez entre os Jabuti, que, deses-
perados, abandonam definitivamente suas aldeias e, na tentativa
de sobreviver, concentram-se nos “barracdes”. Nos anos de 1953
e 1954, os indios do “barracdo” S#o Luis sdo atingidos nova-
mente pelo defluxo e pelo sarampo.

Mas nio foi apenas para escapar de doengas que os gru-
pos indigenas foram gradativamente abandonando suas aldeias
pelos “barracdes”. Desde 1934, segundo o unico representante do
grupo Mequen que residiu no P. I. Guaporé até a morte de sua
esposa Makorap, esses indios teriam abandonado suas aldeias
para se tornarem caucheiros. Em 1950, o seringalista Jodo Rivo-
redo convence os Makorap a se mudarem definitivamente para o
seringal S#o Luis. Entre 1953 e 1954, outros grupos sdo induzi-
dos ao abandono de suas malocas; nesse periodo todos os serin-
gais ja haviam sido comprados por um unico dono a quem se
atribui a responsabilidade direta pela dispersdo dos indios pelos
seringais e pelo agravo da situa¢do precédria em que viviam.

A situagdo nos seringais sempre foi calamitosa. Dados
de 1934 do seringal Sdo Luis revelam que a pinga era utilizada
largamente em substitui¢iio da chicha, havia castigos fisicos e as
indias eram usadas como prostitutas. Como ja foi visto a assimi-
lagdo do 4lcool e de outros costumes do colonizador pelos indi-
genas trouxe sérios problemas de satide aos grupos indigenas.
Quanto a pratica de castigos fisicos, o saldo foi negativo; em
1937, revoltados, os Makorap matam o administrador de Sdo Lu-
is, que os tratava com extrema violéncia. Também a utilizagdo
das indias como prostitutas tendeu a se agravar, uma vez que,
com a alta mortalidade indigena e o aumento do prego da borra-
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cha apos a Segunda Guerra Mundial, foram contratados muitos
seringueiros nfo-indigenas que tomavam indias como concubinas
ou amantes ocasionais, pagando com sabonetes, perfumes, teci-
dos e outros. Embora no Rio Branco o ntimero destes estrangeiros
nunca tenha superado a centena, era superior ao de indigenas no
“barraco” de Sdo Luis, gerando inevitavelmente um choque para
a comunidade al estabelecida (Caspar, 1957. p. 149-50).

_ Outras também foram as interferéncias do mundo e dos
interesses do colonizador sobre os indigenas. Duas das mais per-
turbadoras foram: primeiro a retirada de individuos Makorap,
Arua e Jabuti, em 1933, de Sdo Luis e de aldeias proximas, que
foram levados contra a vontade por um funcionario do Servigo de
Protegéio aos Indios a uma coldnia de trabalhadores préxima a
Guajara-Mirim; depois a alta mortalidade ocorrida na transferén-
cia, feita pelo governador do Territério do Guaporé em 1940, de
indios do Ji-Parand para suprir caréncias de méo-de-obra no Gua-
poré. Outras interferéncias que pretendiam ser importantes abso-
lutamente nfo foram sentidas, como a criagdo da 9* Inspetoria
Regional do Servigo de Protegiio aos Indios, em 1946, que ndo
interveio na situagdo dos seringais, e a existéncia do P. I. Ricardo
Franco, cuja populagéo (61 pessoas em 1961; 43, em 1962 e 30,
em 1963) s6 ia diminuindo.

A interferéncia decisiva deu-se em 1970, quando foi ini-
ciada a transferéncia de indios dos seringais para o P. I. Guaporé,
antigo P. I. Ricardo Franco. Isso se deu apés ter sido denunciada
por intermédio de relatdrios a situag@o de semi-escraviddo em que
viviam estes indigenas. Em 1973, os Makorap s#o levados ao P. 1.
Guaporé; trés anos depois a drea é demarcada. Finalmente, em
1985, os Tupari expulsam os ultimos seringueiros, marcando o
inicio de uma nova fase na vida destas comunidades.

Como acabamos de ver, o contato dos falantes de linguas
indigenas diversas entre si ¢ com a sociedade nacional resultou
em um impasse lingliistico que se solucionou com a adogiio da
lingua Makorap para servir de meio de comunicagfo entre os va-
rios grupos, ou seja, como a lingua de contato, enquanto o portu-
gues ficava restrito as relagdes administrador-seringueiro. A prin-
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cipio, quando o nimero de Makorap era superior ao de indigenas
falantes de outras linguas e de falantes de portugués, aquela lin-
gua pdde se impor; mas com as epidemias e a redugéo drastica da
popula¢do indigena, o portugués foi ganhando espago. Posterior-
mente, apds o término da Segunda Guerra Mundial, a ida de tra-
balhadores falantes de portugués para os seringais com a finali-
dade de suprir caréncias de mio-de-obra deu novo impulso a uti-
lizagdo deste. Neste periodo deve ter iniciado o procésso de mu-
danga de cédigo por que vém passando os grupos indigenas em
questdio. O portugués adquirido pelos indigenas nos seringais,
entretanto, ndo foi o portugués culto padrfo, mas o portugués dos
humildes € analfabetos, presumivelmente, j4 cheio de marcas
lingiiisticas influenciadas por esses fatores extralingiiisticos; uma
prova desta afirmativa pode ser encontrada a partir do exame dos
dados lingiiisticos colhidos por Silva (1995, p.12) em que, con-
forme ela mesma afirma, “constatou-se que alguns fendmenos
que ocorrem naquela variedade de fala ja sfo encontrados em
outras variedades ( .)”. S#o estes fendmenos que veremos a se-
guir.

3 CARACTERiS”I‘ICAS DO PORTUGUES FALADO NO
P. 1. GUAPORE

Para a classificagdo e apresentag@io dos fendmenos lin-
giiisticos que caracterizam o portugués do P. I. Guaporé, separa-
mos os fendmenos em dois grupos: os que sdo encontrados em
outros dialetos do portugués e os que sdo exclusivos da fala da
comunidade indigena em quest&o.

3.1 FENOMENOS LINGUISTICOS DO PORTUGUES
DO P. 1. GUAPORE ENCONTRADOS TAMBEM
EM OUTROS DIALETOS
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3.1.1 Fonologia

Monotongagdo

el—>e
primeira — primera
peixi — pexi
bananeira — bananera

ou — o
pegou —> pegbd
outru — otru
roucu —> roku
ouvi — ovi
roubandu — robandu

ai—a
baixa — baxa
debaixo — debaxo

Troca da fricativa palatal /§/ pela glotal /bh/
- mesmo — mermu
- mais — mar

Queda da fricativa glotal /v/ no final de silaba
- cagador — cagadé
- mulher — mulhé
- irméo — imdii
- entrar — entrd
- espingarda — ispingada

Elevag¢do da vogal /o/ para v/
- embora — umbura
- torou — furu

Moara - Rev. dos Cursos de P6s-Grad. em Letras UFPA. Belém, n.9, p.135-151, jan.fjun., 1998

O PORTUGUES DO POSTO INDIGENA GUAPORE... 143

- procurar — prucurd
- bota — buta

Epéntese da nasal /17/

- viemos —> vinhemu
- vieram —> vinheru

Queda da nasal palatal /1/
- pouquinho do — poquiii?
- tinha — tia ,
- cozinhar, cozinharam — cozida, coziaru

3.1.2 Morfossintaxe
Ndao-obrigatoriedade da concorddncia nominal de numero quan-
do o plural é expresso lexicalmente pelo determinante no SN

-'0 chefe recolheu todas as caboclas — o chefe recolheu cabo-
ca tudinho

- eles dois ndo foram batizados — ele doi num jfoi batizado

Nao-redunddncia da concorddncia nominal de mimero quando o
plural é expresso gramaticalmente pelo determinante no SN
- os professores —> os professo
- esses indios Tupari, Makorap, Ajuru... — esses indio Tupari,
Makorap, Ajuru...
- os homens acordaram — os home acordaro .

Nédo-redundéncia da concorddncia verbal quando o plural é ex-
presso lexicalmente e/ou gramaticalmente pelo determinante do
SN suyjeito .

- os dois sdo biribas — os doi € biribd

2 O trema que aparece sobre as vogais i e u ¢ para marcar a nasalidade.
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Uso de verbo na 3.a pessoa do singular com sujeito de 1.a e de
2.a pessoa
- eumdo —> eu moi
- eu jogo bola — ewu joga bola
- eu faz (fago) colar — eu fai cold
- quando ela terminar tu mijas que tu vais sair — quando ela
termind tu mija que tu vai sai
- vocés queimam a roga de vocés — vocés queima a roga de
vocés
- nos tomamos chicha —» nds toma chicha

Troca da vogal temdtica /a/ por /e/ para marcar o passado
- nés matamos —> noi matemu
- quando nés nos ajuntamos —> quando noi se ajuntemu
- até que nos nos largamos — até noi se largemu
- n6s deixamos — noi dexemu

Dentre os fendmenos acima apresentados merecem des-
taque a ndo-redundéncia de concordincia nominal de nimero e o
uso de verbo na 3.a pessoa do singular com sujeito de 1.a e de 2.a
pessoas, pois a presenga destes fendmenos lingiiisticos, como a
marcagdo do nimero apenas no determinante, encontrados tam-
bém em outras variedades do portugués (c.f. Braga, 1977; Nina,
1980; Scherre, 1978), confirma a hipétese de que o portugués
com o qual os povos indigenas do Guaporé entraram em contato
Jja possuia essas marcas que tanto podem ser caracteristicas do
portugués falado em nossa regido como tendéncias gerais do
portugués falado no Brasil. No portugués do Brasil, de um modo
geral, ha uma tendéncia & simplificagdo flexional, por ser redun-
dante a flexdo dos nomes e dos verbos. O falante elimina essa
redundéncia, retendo a marca do plural apenas no termo determi-
nante.
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3.2 FENOMENOS LINGUISTICOS PARTICULARES DO
PORTUGUES DO P. 1. GUAPORE:

3.2.1 Fonologia

_Trn o /l/ np]n v/

perando a hora de ele chegar — isperando ora deri chegd
- ndo podia colocar — num pudia coroca

Queda da fricativa palatal / [/
- um, dois, trés — um doi trei
- mas assim mesmo eu saio — mai assim mermo eu sai
- 0 rapaz me convidou — o rapai me convidd
- nds brincamos — noi brinca

3.2.2 Morfossintaxe

Omissdo do artigo definido

- abre a boca — abre boca

- a m@e dela dava conselho para ela — mde dela dava conse-
lho pra ela

- mataram a familia dele — mataro familia dele

Ndo-concorddncia de género
- mamde estava buchuda — mam3e tava buchudo
- Ester est4 gorda e quando est4 gorda, j4 est4 cheia de novo —
Isté ta gordo e quando t4 gordo, ja ta cheio de novo
- mulher ficava deitada — mulhé ficava deitado
- a professora — o professora
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Inversdo de ordem néo-observdveis no portugués ordindrio
- quantos filhos a Arlinda tem — quanto Arlinda tem filho
- o nome indigena dele é — nome dele indigena ¢

Auséncia de conectivos subordinativos
- até que nds nos largamos —> até noi si larguemo
- t4 cheio de gente 14 — ta cheio gente 14
- ele falou com a mie dele — ele fal6é mae dele

- onde sera que eu vou guardar a farinha — onde sera vou
guarda farinha

Os fendmenos acima apresentados parecem ser particu-
lares ao portugués falado na comunidade indigena em estudo. De
um modo geral, esses fendmenos apresentam-se enquanto pro-
dutos lingiiisticos mesclados.

Parece-nos que fendomenos fonol6gicos como a troca do
. pelo /t/ e a queda da fricativa palatal /{/ se ddo por influéncia
das linguas nativas envolvidas no contato. Conforme os dados de
que dispomos, os falantes que trocam o /l/ pelo /1/ € néo realizam
a fricativa palatal /f / sfo ndo-escolarizados que pertencem pre-
dominantemente as etnias Makorap e Jabuti; segundo a descri¢éo
feita por Pires (1992, p. 19) da lingua Jabuti ¢ a descrigéo feita
por Braga (1992, p. 50) da lingua Makorap, as consoantes /I/ e /{ / '
ndo fazem parte do quadro consonintico destes idiomas. Assim
sendo, a consoante lateral do portugués foi substituida pelo tepe
alveolar comum nestas linguas. A queda da fricativa dlveo-palatal
na posi¢io de coda é, a nosso ver, um processo de simplificagéo
de silaba também influenciado pelas caracteristicas fonolégicas
das linguas nativas na medida em que constatamos que a lingua
jabuti nfo possui silaba do tipo CVC ou VC (Pires, 1992, p. 41),
ou seja, nfio permite consoantes na coda sildbica, e a lingua
Makorap, embora possua silaba dos tipos acima referidos, néo
admite esse tipo de segmento travando silaba (Braga, 1992, p.
35). Além de nfo haver esse segmento na lingua, os sons fricati-
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vos existentes ndo ocupam a referida posigdo. Vale ressaltar ainda
que os falantes que apresentam esses fendmenos s&o majoritaria-
mente os velhos, testemunhas da época em que se deu o processo
de aprendizagem e de formagéo dessa variedade de portugués.

Com relacdo aos fendmenos morfossintaticos, podemos
levantar a mesma hipétese, apesar de ndo conhecermos todas as
linguas do P. I. Guaporé. Mas, fendmenos como a auséncia de
disting3o de género e a auséncia de artigo definido sfo caracteris-
ticas encontradas na lingua Makorap. O predominio da parataxe
pode advir da dificuldade que os falantes tiveram no inicio para
lidar com as preposi¢Ses e os conectivos do portugués, visto que
em Makorap, por exemplo, nfo existem preposi¢Ges e sim pospo-
sigdes e as particulas que corresponderiam funcionalmente as
conjungdes no portugués também sfo pospositivas. O ultimo fe-
ndmeno a ser tratado é a inversdo de ordem. Associamos esse
fendbmeno ao substrato lingiiistico, sabendo previamente que a
ordem dos sintagmas na maioria das linguas nativas que com-
pdem o quadro de multilingiiismo no P. I. Guaporé ¢ diferente da
ordem da lingua portuguesa.-

oo r

4 O CONTINUO LINGUISTICO

As caracteristicas do portugués do P. I. Guaporé acima
demonstradas nfo se apresentam de forma homogénea na comu-
nidade de fala; fatores extralingiiisticos contribuem para essa he-
terogeneidade, que, no entanto, pode ser sistematizada em estagi-
os de fluéncia que configuram um continuo lingliistico. Para
compreender e explicar esse continuo lingiiistico procuramos
estabelecer, a luz das origens historicas do portugués do P.IL.
Guaporé e com os subsidios da Teoria Sociolingtiistica, os fatores
extralingiiistico que estariam em sua base .Os fatores pré-
estabelecidos e posteriormente confirmados foram: sexo, idade,
tipo de bilingiiismo, escolaridade e grau de interagdo com pessoas
de fora da comunidade (ver quadro abaixo).
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Quadro de fatores extralingiiisticos

1 —Sexo ) Masculino
Feminino
Jovem
2 —Idade Adulto
Idoso

3 — Tipo-de bilingiiismo '|-Monolingiie em portugués

Bilingiie
4 — Escolaridade Escolarizados
' ' Nao-escolarizados
5 — Grau de interagdo Mais intensa
com pessoas de fora Menos intensa

da comunidade

Basicamente podem-se distinguir a partir dos dados dis-
poniveis trés estagios de fluéncia na comunidade indigena do P. L.
Guaporé, que assim se caracterizam:

1° Estagio: Ampla ocorréncia de todos os fendmenos lingiiisticos
ja enumerados.

- Predominéancia de falantes que utilizam o portugués
como lingua de contato: bilingties (lingua-mée indigena e portu-
gués de contato) e multilinglies (lingua-mée indigena; Makorap,
lingua usada nas cerimdnias; e portugués de contato). .

- Predominéncia dos falantes adultos de idade mais
avancada. , ,

- Presenga de criangas geralmente monolingties em
portugués.

- Predominéncia de nfo-escolarizados.

- Predominéncia de falantes com parcial ou esporadi-
ca interagdo com pessoas de fora da comunidade.

2° Estagio: - Média ocorréncia dos fendmenos lingiiisticos enu-

merados. ,\
- Presenca de falantes bilinglies em portugués e uma
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lingua indigena aprendidas paralelamente na infan-
ciaede falantés.monvoh'r'_lgiies em portugués.

= Predominéncia de falantes adultos.

- Presenca de analfabetos e pessoas com pouca esco-
laridade (1° grau menor). '

- Predominéncia de falantes com média interagfio com

pessoas de fora da comunidade.

3° Estagio: - Menor ocorréncia dos fendmenos lingtifsticos enu-

merados.

- Predominéncia de falantes que tém o portugués
como lingua-mie.

- Presenca de bilingiies € monolingiies.

- Predominancia de jovens e adultos.

- Predominéncia de falantes com o 1° grau maior in-
completo. ,

- Predominéncia de falantes com freqiiente interacdo
com pessoas de fora da comunidade.

Observando a caracterizaggo dos estagios acima, pode-se
perceber que os fatores extralingiiisticos mais importantes na
formag&o do continuo lingiiistico sdo, em primeiro lugar, o grau
de interagfio com pessoas de fora da comunidade €, em segundo
lugar, a escolaridade. O sexo é um fator secundario que se en-
contra interligado ao grau de interacfo: os homens mais freqiien-
temente que as mulheres saiam do posto e mantinham maior
contato com estranhos no inicio, fato que atualmente tende a se
equilibrar. A idade é um fator secundario que se relaciona a es-
colaridade, pois, dentre os falantes dessa comunidade, sdo os jo-
vens que freqilientam a escola.

O primeiro estagio, cuja caracteristica basica é a ampla
ocorréncia de todos os fendmenos lingiiisticos enumerados, pos-
sui uma curiosidade: a presenca das criangas, que, tendo pouco
contato com estranhos e possuindo pequena escolaridade, acabam
por falar um portugués tdo marcado quanto o dos pais e avos.
Nesse estagio o portugués apresenta caracteristicas simplificatdri-
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as mais intensas. No segundo estagio, ja ha ocorréncia de um fa-
lar ‘mais préximo do portugués regional que incorpora algumas
regras variaveis como a de nimero. No 3.0 estdgio da-se o 4pice
do continuo. Vale ressaltar que as criangas assim que passam para
a adolescéncia entram na escola, passam a manter contato com
estranhos, tendem a perder gradativamente as marcas préprias do
portugués referido no primeiro estagio.

5 CONCLUSAO

. Ao historiar a origem do portugués do P. I. Guaporé e
analisar os fendmenos lingiiisticos que nele se encontram, aca-
bamos por reforgar a premissa de que o produto lingiiistico re-
sultante das situag¢8es de contato entre linguas € determinado pela
histéria sociolingiiistica dos falantes. A aprendizagem de um
portugués ja carregado de caracteristicas consideradas ndo-padréo
bem como a influéncia das linguas nativas, fizeram com que se
formasse um portugués com as caracteristicas que vimos neste
trabalho. Caracteristicas essas que estdo hoje presentes princi-
palmente na fala dos velhos da comunidade, testemunhas e agen-
tes daquele processo. A medida que se intensificou o contato dos
povos indigenas do Guaporé com a lingua portuguesa, originou-
se um continuo lingiiistico que se encontra dividido em estagios
de fluéncia, que nada mais s@o do que estagios de aprendizagem
do portugués. Através deste estudo sobre a histéria do contato,
podemos concluir que a comunidade indigena do Guaporé vem
passando por um processo de mudanca de cddigo que se acelerou
nos ultimos anos. A cada ano que passa as linguas nativas sdo
menos faladas e o portugués se aproxima mais do padréo regio-
nal, perdendo as caracteristicas que o identificavam como lingua
de contato.
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A PROGRESSAO TEXTUAL
- EM REDACOES DE ALUNOS DA 5° SERIE
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Fdtima Cristina Pessoa Rocha
Universidade Federal do Pard

e _RESUMO: 4 preocupagdo deste trabalho gira em torno das atividades de produ-

- ¢lo/compreensdo de textos escritos desenvolvidas na escola. Analisando textos

produzidos por alunos de 5° série do ensino fundamental’, procuro compreender,

por meio dos mecanismos responsdveis pelo estabelecimento da progressdo textu-

al, a inadequagdo destes textos produzidos no espago escolar que frustra o traba-

lho de docentes e discentes envolvidos no processo de ensino/ aprendizagem da
lingua materna.

e PALAVRAS-CHAVE: Lingiiistica Textual; Progressdo Textual, Ensino/ Apren-
dizagem de Lingua Materna.

e ABSTRACT: The main concern of this paper is to present a discussion about
some activities related to the production/comprehension of written t_e_xts__dgyeloped

by students from the last level of basic school. 1t will be shown, by means of some
textual mechanisms responsible for the establishment of textual progression, that
the resulting texts are inadequate, disappointing students and teachers.

o KEY WORDS: Textual Linguistics; Textual Progression; First Language Acqui-
sition.

1 INTRODUCAO

E comum ouvirmos de professores de lingua portuguesa
reclamagdes a respeito da qualidade dos textos que sdo produzi-
dos por seus alunos. Essas reclamagdes se ddo em todos os niveis
de escolaridade, isto é, do ensino fundamental ao ensino superior.

Todo este descontentamento n#o teria razdo de ser se pa-
rassemos para pensar que o aluno, desde sua entrada na escola,
estuda sua lingua materna. Logo, seria de esperar que ele, & me-

' Os trés textos apresentados neste trabalho fazem parte de um corpus de trinta
redagdes recolhidas nas seguintes escolas: Nucleo Pedagégico Integrado, Es-
cola Bergo de Belém e Escola Estadual de Primeiro Grau Dr. Agostinho
Monteiro. -
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dida que avangasse em grau de escolaridade, apresentasse um
] dominio da linguagem cada vez mais eficiente.

. Néo ¢ verdade que a causa deste quadro insatisfatdrio
esteja somente no desinteresse dos alunos pelas aulas de lingua
portuguesa, como alguns professores insistem em acreditar. H4
tarpbém que se refletir sobre a ineficiéncia de uma abordagem
unicamente metalingiiistica no ensino da lingua para o desenvoi-
vimento da capacidade de utiliza-la com habilidade nas mais va-
riadas situagGes de comunicagéo.

Ao chegar a escola, os alunos, em gerél, dominam os
mecanismos da lingua falada que lhes permitem estruturar textos
em situagdes comunicativas do seu cotidiano. O papel da escola
¢, entdo, desenvolver neles novas possibilidades de expressdo
ampliando o seu dominio da lingua. Faz parte dessas novas pos-,
sibilidades de expressido o dominio da linguagem escrita.

As atividades, em sala de aula, direcionadas ao trabalho
com a escrita alternam-se ora em atividades de interpretag#fio, ora
em atividades de producfo de textos, porém essas atividades sdo
realizadas de forma isolada e superficial, 0 que nfo proporciona
resultados satisfatorios.

Séo atividades isoladas porque nZo ha um trabalho con-
tinuo de produgdo/compreensdo de textos que vise a promover o
aperfeigoamento do aluno em lidar com a escrita; cada texto é
trabalhado com um fim em si mesmo, sem relagdo com outros
textos com os quais poderia ser confrontado. Sdo atividades su-
perficiais porque quase sempre sdo observados problemas que se
encontram na superficie dos textos, relativos a grafia das pala-
vras, a pontuagio, a concordéncia e ndo se trabalham os meca-
nismos basicos responsaveis pela estruturagdo do(s) sentido(s)
fi’os textos. Acrescente-se ainda o artificialismo destas atividades,
ja que para o aluno a situag@o de produzir textos em sala de aula
ndo corresponde a uma situagdo real de intera¢fo, pois nem sem-
pre estdo claramente definidos os elementos que compdem este

contf:xto, elementos que contribuem para o estabelecimento do(s)
sentido(s).

Moara - Reyv. dos Cursos de Pés-Grad. em Letras UFPA. Belém, n.9, p.153-161, jan./jun., 1998

A PROGRESSAO TEXTUAL... 155

Desse modo, a tarefa repetitiva de produzir/ compreen-

der textos em sala de aula é, para o aluno, enfadonha e ndo con-
segue atingir o objetivo a que se propde: desenvolver a habilidade
de produzir e compreender textos escritos.

O resultado deste tipo de pratica em sala de aula ¢ a pro-

ducio de textos com um padrdo comum de organizagdo, nos
quais se percebe a adogfio de-uma formag@o discursiva comum
que reflete a mesma formagio ideolégica, em geral sem uma
consciéncia critica da realidade.

2 A PRODUCAO DO TEXTO NO ESPACO ESCOLAR

Partindo da analise de narrativas produzidas por alunos
da 5* série do ensino fundamental, j& que € a partir deste nivel de
escolaridade, na disciplina especifica de redagdo, que o aluno
inicia mais sistematicamente a produzir textos escritos em sala de
aula, elegi 0s mecanismos responsaveis pela progressao textual,
através do encadeamento dos enunciados, como ponto de partida
para compreender a inadequag&o destes textos.

De acordo com Fiorin (1994), os textos narrativos sin-
gularizam-se pelos seguintes principios:

e sio textos figurativos, ou seja, sio compostos basicamente
por termos concretos que constituem a realidade instaurada
pelo discurso;

e focalizam as transformag@es progressivas que ocorrem com
os personagens através do tempo;

e a relagdo existente entre os fatos narrados ¢ de anteriorida-

" de e posterioridade, cada fato pressupde o que 0 antecede,

sendo, portanto, impossivel a alteragdo desta relagdo sem
que cause prejuizo & compreensdo do texto;

e os tempos verbais predominantes sdo aqueles que indicam
progressao como 0 perfectivo, entre outros.

Pelas caracteristicas acima podemos afirmar que a pro-
gressdo textual ¢ a marca definidora do texto narrativo, evidenci-
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ando 0s processos transitérios que ocupam posi¢do central nesta
forma de organizacfo discursiva.

Observando a composigéo dos textos, percebe-se que, de
um modo geral, as caracteristicas do discurso narrativo estio pre-
sentes. Somente em alguns casos as marcas dos textos correspon-
dem a outras formas de organizagdo discursiva, como a descrig¢do
e a dissertagiio. Porém, ao produzirem seus textos escritos, os
alunos utilizam -mecanismos caracteristicos do discurso falado
para estabelecer a progressdo textual, o que permite afirmacdes
do tipo “os alunos escrevem como se estivessem falando”.

Halliday & Hasan (1981), ao se rcpoftarem" aos valores
de modo da situagfo social que determinam os significados vei-
culgdos pela linguagem, distinguem os conceitos de canal e meio
da linguagem. O canal, que pode ser fonico ou grafico, se refere a
modalidade através da qual o receptor entra em contato com o
texto. O meio, que pode ser falado ou escrito, se refere ao padrio
fgrmal dos enunciados que compdem o texto. O canal f6nico pro-
picia a produgdo de textos falados, enquanto o canal grafico pro-
picia a produgfo de textos escritos.

Porém nem sempre se da essa co-ocorréncia entre canal
e meio da linguagem. E essa incongruéncia entre esses valores
que caracteriza os textos narrativos analisados neste trabalho.

As marcas que evidenciam esse fato lingiiistico sdo, en-
tre outras, a presenga de operadores que se repetem no decorrer
das narrativas para estabelecer a continuidade do discurso. Esses
operadores funcionam como os marcadores conversacionais in-
dispensaveis na construgio do discurso falado, inclusive alguns
dos conectores encontrados sfo préprios dessa forma de. discurso,
como o conector ai.

Perroni (1992) denomina esses conectores de operadores
especiﬁcos do discurso narrativo, os quais s3o utilizados nas nag-
rativas orais compostas pelas criangas, juntamente com as for-
mu}as de abertura, “era uma vez...”, e encerramento, “...e foram
felizes para sempre.”, das estérias tradicionais, como a sustentar a
superestrutura do discurso narrativo, como no exemplo abaixo:
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No Dia em que chorei na escola
Aconteceu Numa Segunda-Feira

Eu vim pra escola feliz da vida quando chegou o hord-
rio da primeira aula eu assisti a segunda a terceira aula
quando chegou .a hora do Recreio eu fui para o recreio
quando eu voltei do Recreio eu me sentei na cadeira mas
ndo olhei o que tinha na cadeirva ai as menina da sala co-
megardo a Rir ai eu falei o que aconteceu pra vocéi come-
carem a Rir ai vei uma menina e falou no meu ouvido le-
vanta ai, eu falei por que, Ela respondeu eu quero ver o
que tem na cadeira.

Quando eu levantei eu ndo consegui me alevantar da
cadeira por que tinham pregado um Ploc na cadeira. Ai eu
me alevantei da cadeira, e perguntei quem prego esse Ploc
na minha cadeira

Ai elas acusaram a bibi.

A bibi disse que ndo foi ela.

Mas no final da aula ela se acusou e disse que foi ela
quem pregou o Ploc é ela disse que ndo ia mais fazer isso
nunca mais.

Ela pediu discupa pra mim.

Eu vim para escola alegre e voltei triste.

A progressdo do texto acima € sempre marcada pelo co-
nector ai, responsavel por encadear os enunciados do discurso.
Além disso, outras marcas evidenciam que a construgdo deste
texto se da através de mecanismos especificos do discurso oral,
como as repeti¢des dos termos recreio, cadeira, neste caso des-
necessarias para a progressio do texto escrito, hd, ainda, a ausén-
cia dos sinais de pontuagfio para indicar a fala dos personagens,
os quais s3o substituidos pela entonagfo quando se faz a leitura
do texto. _

Em outros textos se percebe que, apesar de nfio aparecer
o conector ai, proprio do discurso oral, outros elementos ocupam
seu espago, desempenhando sua mesma fungéo.
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A arvore da juventude e os trés meninos

Era um certo dia, na floresta encantada. Havia trés
meninos passando pela floresta e entdo encontraram uma
drvore.

Os meninos estavam com muita sede, e derrepente
olharam para drvore e estava caindo dgua, e eles toma-
ram bastante, e derrepente escutaram uma voz dizendo!
Vocés tomaram a dgua da juventude, cada vez que toma-
rem vdo ficar mais pequenos.

— Entdo os pequeninos meninos disseram.

— Pocha nos tomamos a dgua da juventude e agora o
que vamos fazer.

Entdo os meninos encontraram uma cabana e aviam
uns bandidos e os meninos entraram, e os bandidos pega-
ram os meninos e prenderam.

— Ai 0s meninos falaram?

Por favor nos queremos fazer xixi.

E os bandidos saltaram os meninos e eles comessaram
a perde dgua de dentro deles. E a voz da drvore comessou
a dizer, cada vez que forem perdendo dgua vocés voltaram

ao normal e os meninos voltaram ao normal e ficaram fe-
lizes.

Neste texto o conector e ocupa a fungdo que cabe ao ai
no discurso falado, é o responsavel pelo encadeamento dos enun-
ciados do discurso, sendo empregado com uma freqiiéncia desne-
cessaria em ambientes em que outros mecanismos poderiam ser
utilizados, como a pontuagdo adequada. Ainda neste texto, ja se
fazem presentes as marcas que indicam o emprego do discurso
direto, embora sem haver ainda o dominio sobre este mecanismo
discursivo. '

Passemos a um terceiro texto em que evidenciamos os
mesmos fatos lingiiisticos: -

Uma noiti muito legal
Eu estava na frenti de casa jogando volei.
Derepente logo no fim da noite o meu irmdo apareceu

com o carro dele, veio mé pegar para a gente ir da uma
volta.
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So que eu fui convidar o meu irmdo quando nos esta-
vamos pasiando no carro nos eniramos na cidade nova IV.

Nos escutamo musica de pagode alvivo. E nos paramos
par tomar uma cerveja no reza forte. .

Quando nos sainos do carro eu e 0 oulro irmdo do
meio nos avistamos um menina menina muito linda uma
tremenda gatinha.

E eu fis uma aposta conele quem consegia ganhar ela
mais rapio.

So que dair comesou a chover e nos corremos para
dentro do reza forte.

Quando de repente ela aparese e se senta com a colega
dela um pouco de distancia da nossa meza.

Eu mandei o meu irmdo ir conhesela so que ele ndo
teve coragem e eu chamei e conheci 0 nome dela e Taiane
e apresentei para o meu irmdo so que ele ndo concegiu'ela
so que dai eu comecei a conversar com ela e ela pediu o
meu telefone e eu de quando eu acabei de escrever ela me
deu um beijo na boca e air nos estamos namorando até
Hoje a manhd vai fazer um ano. Fim

Neste caso, o operador do discurso narrativo responsavel
pela progressdo do texto ¢ o conector s6 que, que marca O enca-
deamento dos enunciados. Ainda aqui podemos assinalar o uso do
mecanismo de coesdo referencial que ¢ ainda confuso para esta-
belecer relacdes de sentido em um texto escrito:

“Derepente logo no fim da noite 0 meu irmdo apare-
ceu com o carro dele, veio mé pegar para a gente ir da
uma volta.

So que eu fui convidar o meu irmdo quando nos esta-
vamos pasiando no carro nos entramos na cidade nova IV.

Nos escutamo musica de pagode alvivo. E nos paramos
par tomar uma cerveja no reza forte.

Quando nos sainos do carro eu e 0 Outro irmdo do
meio nos avistamos um menina menina muito linda uma
tremenda gatinha.
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3 CONCLUSAO

- Em todas as narrativas analisadas, os problemas relativos
a superficialidade dos textos evidenciam, ja em um primeiro mo-
mento, a inabilidade do aluno com a modalidade escrita da Iin-
guagem, que exige o dominio da variedade padrio. Porém os
problemas que prejudicam a produgiio de textos coerentes e coe-
s0s situam-se além deste nivel inicial de contato com o texto.

Logo, se o objetivo das aulas de redagio é desenvolver
nos alunos a habilidade de se expressar adequadamente através da
linguagem escrita, & preciso trabalhar com eles 0s mecanismos de
organizac¢do textual proprios dessa modalidade.

O passo inicial para uma reformulagfo necesséria ao en-
sino de lingua materna serd desprender-se da énfase em um co-
nhecimento tedrico em que os elementos da lingua s3o vistos
fragmentados e buscar o desenvolvimento da habilidade comuni-
cativa dos alunos, levando-os a utilizar a linguagem dé maneira
adequada aos interlocutores, & situagio e ao momento da intera-
¢80, a modalidade de linguagem escolhida, elementos, entre ou-
tros, que determinam a efic4cia ou ineficiéncia do processo co-
municativo. ‘

Essa reformulagéo s6 sera efetivamente realizada quando
professores de lingua materna passarem a refletir acerca de ques-
tdes conceptuais que servem de alicerce para o trabalho de ensi-
no/aprendizagem de linguas, como as concepgdes de linguagem,
as concepedes de textos, os objetivos do ensino de linguas que
norteiam o trabatho em sala de aula.

Através do trabalho de produgdo/compreensdo de textos
escritos, o aluno percebera o valor argumentativo dos conectores

na organizagdo da superficie textual, os efeitos de sentido que

essas marcas produzem nos textos e o ambiente lingiiistico propi-
cio a0 seu emprego, além de reconhecer a variedade de conecto-
res de que a lingua dispSe para expressar o pensamento e estabe-
lecer a coeréncia do texto. Percebers, também, que 0 emprego
adequado dos conectores, dos mecanismos de coesdo referencial e

Moara - Rev. dos Cursos d_e Pés-Grad. em Letras UFPA. Belém, n.9, p.153-161, jan./jun., 1998

i

" APROGRESSAO TEXTUAL... ‘ 161

dos tempos verbais ird conferi; unidade de forma e sentido ao
texto, ou seja, coesdo e coeréncia textuais.

Para tanto, o trabalho de compreenséo textual deve levar
os alunos a uma analise dos elementos do texto que lhe conferem
unidade, reconhecendo a produtividade desses elementos para a
produgio escrita, assim como o trabalho de produgéo textual deve
ser um trabalho continuo de experimentagdo lingtiistica, em que
os alunos irfo produzir € reproduzir textos, avaliando a adequa-
cdo das escolhas lingiiisticas que fizeram em relagdo 4 modalida-
de escrita e a situagdo comunicativa.
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L’APPRENTISSAGE ET L’ENSEIGNEMENT
DES LANGUES

Abdelhak Razky
Universidade Federal do Pard

= RESUMO: Discute-se neste artigo a imporidncia das novas redes de
comunicagdo. Internet é um dos meios que hoje podem ser usados como
ferramenta de auxilio & aprendizagem e ao ensino de linguas. Varios sdo os
recursos de hipermidia oferecidos - para alunos e professores - que JSavorecem a

disseminagdo e a troca de informagdes sem a preocupagdo com o fator
tempo/espago.

»  PALAVRAS-CHAVE: Internet; Estratégias de Comunicagio; Aprendizagem e
Ensino de Lingua.

»  ABSTRACT: This article tries to bring into discussion the importance of new
technologies. Today, Internet is one of the means that can be used to help in the
learning and the teaching of languages. The myriad of hypermedia resources
offered — to students and teachers — facilitate the dissemination of information
and exchange of ideas beyond factors like time and space.

= KEY WORDS: Internet; Communication’s Strategies; Langage Learning and
Teaching.

"Sans outils, qui sait
ol nous en serions
aujourd’hui”

Thomas Carlyle

1 INTRODUCTION

Aujourd’hui plus quhier on est en mesure de parler
d’outils technologiques d’aide & I’enseignement, 4 I’apprentissage
et & la recherche. Le développement de 1’informatique fascine et
inquitte. Il fascine tous ceux et celles qui S’approprient les
médias de communication et qui considérent désormais le
multimédia comme ’outil par excellence de tout apprentissage
multiforme. I inquiéte par contre une catégorie d’hommes et de
femmes qui voient une partie de leur savoir pédagogique et leurs
concrétisations conceptuelles continuellement pris en charge par
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des machines logiques. Certains hésitent encore devant Ie
multimédia pour diverses raisons — citons juste le fait que le
rapport des jeunes aux livres et aux manuels court un danger
surtout chez ceux qui sont nés au milieu d’un monde informatisé
ou le virtuel prend de plus en plus d’ampleur et ou les éditeurs
s’investissent de plus en plus dans le multimédia. 11 semble
qu’ayjourd’hui comme hier on a toujours plus ou moins peur de
I'image et de son impact immédiat sur I’apprenant méme si cette
derniere peut a la fois associer le texte et le son. .

Fort heureusement, le milieu de ’éducation au Brésil
s’ouvre progressivement aux nouvelles technologies informa-
tiques et qu’un nombre toujours plus élevé de professeurs
commencent a adapter certaines de leurs pratiques pédagogiques
au matériel disponible. Néanmoins, le fait que les budgets alloués
aux eéquipements en informatique soient maigres, ajouté au
manque de formation en informatique des enseignants qui sortent
des universités de Lettres, constituent une entrave au
développement des techniques d’apprentissage assisté par
ordinateur.

Or, depuis quelques temps maintenant on entend
beaucoup parler du réseau Internet ou de ce que certains appellent
les autoroutes de I’information, terme qui nous parait réduire
I’importance de ce réseau complexe. Au Brésil, les politiques ont
donné€ le feu vert au développement du réseau Internet bien apres
le succés qu’il a connu en Amérique du Nord. Dés lors, ayant pris
conscience de ’enjeu commercial existant, moyennes et grandes
entreprises de communication se sont engagées sur un marché de
concurrence a des niveaux différents.

Le rapport de I’homme & la communication et &
Iinformation est donc a redéfinir en fonction des nouvelles
technologies. D’ou I’intérét que nous portons a ce nouveau média
que nous sommes amenés a envisager en tant qu’outil
d’apprentissage complémentaire aux autres techniques, que
celles-ci soient traditionnelles ou modernes. Avec, néanmoins, un
avantage palpable se résumant dans I’interaction dynamique entre
un utilisateur et une machine a travers de multiples réseaux qui
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couvrent le savoir humain dans toute sa diversité et dans un cadre
qui dépasse le multimédia pour s’inscrire dans ce qu’on pourrait
appeler I’hypermédia et I’hyperespace de communication. A
I’heure ol nous é&crivons ces lignes, les serveurs de
communication se multiplient ainsi que le nombre des utilisateurs
et le nombre des pages Internet universitaires et/ou individuelles.

2 BREF HISTORIQUE DE L’INTERNET

Internet, a la base, est né de la peur d’une guerre
nucléaire susceptible de détruire les liaisons de communication du
Pentagone. En effet ’armée américaine, dés 1969, d;’cida de
mettre en place une structure d’échange d’information a travers
Pinformatique, d’ou le développement de la transmission
numérique. Pour éviter toute rupture de liaison ou toute-
conséquence d’un choc €lectromagnétique du feu nucléaire, les
experts du Pentagone conclurent a I’implantation d’une structure
maillée sous forme de “toile d’araignée”. Ce systéme complexe
permet la transmission d’informations entre deux gros péles par
plusieurs voies:
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Internet est donc un réseau de serveurs communiquant 3
travers des lignes téléphoniques ou des liaisons spéciales utilisant
un protocole! qui permet I’échange de données (texte, image, son,
séquences vidéo, etc.) sur le réseau. Les spécialistes considérent
Internet comme un “systéme nerveux” mondial. Il permet & un
individu possédant un équipement informatique moyen - (un
modem? ou une liaison spécialisée et un ordinateur) de
transmettre en quelques secondes des informations ou des
données a n’importe quel autre individu ayant un équipement
similaire. Cela s’avére trés utile par exemple dans une optique
d’enseignement a distance et également pour faciliter la
communication entre deux classes de langue se trouvant aussi
bien dans des lieux proches que sur deux continents éloignés.

2.2 ]NTERNET, EXTENSION DE LA REVOLUTION
INFORMATIQUE

Pierre Levy (1987) considére I’informatique comme une
technologie intellectuelle comparable a I’invention de ’écriture.
L’écriture, comme le souligne aussi I’ethnologue Jack Goody, a
permis la naissance d’un certain type de rationalité: “la
disposition de signes sous forme de tableaux, la vision
synoptique, engendre une nouvelle exigence de logique et de
symétrie. Mis a plat, détaché du flux éphémere de la parole, le
discours est objectivé. L’esprit critique peut désormais s’exercer”
(Goody, 1979).

La révolution introduite par ’ordinateur est comparable
a celle de 1’écriture. C’est par ’intermédiaire de ses interfaces
(écrans, claviers, programmes, machines a calculer), qui ne sont
pas seulement des objets, que I’utilisateur agit et recoit en retour
le résultat de ses requétes. Ces procédés contribuent “a déterminer

1 Par exemple TCP/IP est un ensemble de protocoles facilitant la circulation et
I’échange des données sur le réseau.

2 Modem (Modulateur, démodulateur): Appareil servant & la transmission de

_ données numériques (informatique) en signaux analogiques (téléphone).
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le mode de perception et d’intellection par quoi nous connaissons
les objets. IIs fournissent des modéles théoriques a nos tentatives
pour concevoir la réalité” (Goody, 1979, p. 10).

Le réseau Internet, une extension basée sur le
développement informatique, est dans cette perspective une
technologie intellectuelle. Son impact est comparable a celui de
I’invention de I’imprimerie.

Grice au développement de I’informatique et récemment
du réseau Internet, une nouvelle maniére de penser et d’organiser
I’information est en train de se dessiner, modifiant le rapport de
I’homme 4 la communication: nouveau mode de lecture, de
documentation, de consommation et de recherche.

3 LES DINIENSIONS PEDAGOGIQUES D’INTERNET .

Ce média a part entiére ne peut échapper a I’attention du
pédagogue et du chercheur quel que soit leur domaine.

Nous proposons présenter quelques exemples, qui ne
sont pas les seuls d’ailleurs, concernant l’enseignement et
’apprentissage des langues dans I’hyperespace d’Internet:

3.1 LALITTERATURE ET LA LINGUISTIQUE DANS UN
ENVIRONNEMENT DYNAMIQUE

Gérer autrement le temps et l'espace dans un
environnement multimédia c'est I'un des atouts majeurs d'Intemet
aujourd'hui. : )

3.1.1 Livres électroniques
C'est l'un des nombreux services visant a diffuser

gratuitement sur le réseau des bases de textes, des archives et des
livres électroniques. Le projet Gutenberg a pour objectif de mettre
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4 la disposition de la communauté des internautes un nombre
considérable de textes significatifs concernant la culture anglo-
saxonne.

En France, [l'association des bibliophiles universels3
(I'ABU) ceuvre dans le méme esprit a diffuser sur le Net les
ceuvres de la littérature frangaise du domaine public.

Ce type de service permet a I'enseignant ou a I'apprenant,
en fonction de ses objectifs, de consulter en ligne les textes et les
ceuvres de son choix et de télécharger les bases de texte qui
peuvent faire l'objet d'études ou d'analyses linguistiques ou
littéraires.

HWE===—===—=——-== fissociation des Bibliophiles Universels
tp :/ Fwww .enam.fr 7 ABU/

. 3 Le site de 'ABU: http://www.cnam.fr/ABU/
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- Archives de textes comme bases d’analyse

ABU Bibligthégque

Encodé par Pr: Biiin Wooledge, University College Londoxn,
Crompto:Roberts (F.Crompion-Roberti@my ac uky

Si les efforts des pédagogues et des pouvoirs publics
peuvent se comjuguer autour d'un projet pédagogique multi-
meédiatique, les ouvrages électroniques, les essais et les critiques
littéraires, les résumés ou comptes rendus de conférences, les
articles littéraires, scientifiques ou techniques etc..., fleuriront sur
les pages de consultation en ligne du Web%. D'ou le grand
avantage du partage des informations par des millions de gens, a
condition que les autorités administratives ouvrent les voies des
nouvelles technologies du savoir au sein des établissements
scolaires pour éviter que ne se développe dans-la societé un
apprentissage a deux vitesses.

4 World Wide Web qui est “la toile d'araignée mondiale”reiiant, par des liens
hypertextuels, les pages d'information de différents serveurs répandus dans le
monde.
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3.2 INTERNET ET LES ATELIERS DE LANGUES
EN LIGNE

3.2.1 La communication interculturelle en temps réel

Grice au systéme de la téléconférence avec envoi en
temps réel d’images et de sons, il est désormais aisé & un
laboratoire de langue au Brésil de se connecter & un autre
laboratoire de langue a I'étranger pour permettre & des éléves
apprenant une langue étrangére de communiquer directement et
en temps réel avec d'autres éléves qui ont pour langue maternelle
la langue cible de ces apprenants. Les bienfaits de ce type
d'interaction et de ses corollaires sur le developpement des
compétences communicatives et interculturelles sont indéniables
La possibilité aussi, par la suite, d'avoir des amis étrangers sur le
Net par lintermédiaire du courrier électronique renforce l'idée
d'atteindre la dimension du "village global". D'autant plus
quayjourdhui le contexte Latino-américain, dans sa vision
globalisante, impose & tout un chacun désirant de dépasser son
espace culturel pour intégrer d'autres espaces culturels, d'adopter
ce genre de média en tant qu'outil de communication et d'échange
linguistique. ,

L’adoption de cette nouvelle technologie représente,
pour les enseignants de langue, un atout majeur en vue de
l'amélioration des techniques et des méthodes d'enseignement et
d'interaction dans les ateliers de langue.

3.2.2 Les dictionnaires bilingues et la recherche
bibliographique

Pourvu que les établissements scolaires et universitaires
assurent la gratuité d'accés au réseau Internet et évitent tout type
d'exclusion socioéconomique, l'étudiant en langues aura, par
exemple, la possibilit¢ de consulter plusieurs dictionnaires de
langues et des dictionnaires de spécialité qui sont disponibles sur
les différents réseaux. Il pourra aussi télécharger des bases de
texte pour des applications ou recherches linguistiques, etc.
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Bienvenue gur le Dictionnaire Et_m_m;am-ﬂr_lglms

Version 2.1
Créd par 1o Badis Tak, TTAH

Pour mh:m:g:u:lu baze rleplus de 12 SIN) ermes conmnts, veulles reoplic le foomulaive

A i = I hambem Tt rrnae T
ci-dessans puis appuyes 3w Iz baslon Intee e

Tapez le {débui du} mot f:lmdu-re P°| - I

Indiguer 1R langue d'origime:

fRsaul la début du nat et indiqué paw ta recharcha

Nanbra Roxinal de reaponees: E )
Lisiter I retherche:

Dons quel chewp vouler-vous faire la recherche?
[ Terms fordmentaux B ats swmplémeninires Bdirgot

W . _
N E ] Y| rrrr——3

URL: jhttp://mlab-porwer3.uiah.fi lishFreach/MakeQ seript?key=voi&language=FranBE7ais&Exact=0

Data Transter Complete

voie ferxée, fimiun; railway, mu
V]

voie ferrée, fRaiix vailway, s
2

voie fexrrée, fMounin; veilrosd, s -
2

woild, arpaucvivg here Jou are, frpncww
2

wvoile, suniing sail, sowr

volle, axwwelng vell, v

woir, s2uR see, nud

woisin, seaedieg neighbour, e

wvoisin, uxterelng neighbor, s
voumge mm'ulux- nuglmouﬂmod e
¥, o

voiture, nzmmmc- m oen

voitare, funitag carriage, sl

voitare d°'enfant, /Sounge pram, U
woiture d'enfun, Auzww)«g_bﬂy carriage, &
voix, ffuniuy voice, sxnm

Here is your )umpmz liat, selsctone wxd end press then Jump! button

La recherche bibliographique.ainsi que les adresses des
sites ol on peut se procurer des livres font d'Internet un outil
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extrémement riche et puissant. Il existe aussi un catalogue de
librairies sur Internet qui mettent a la disposition du public une
liste des derniéres nouveautés’ dans le monde du livre.

Ce type de navigation dans ce que les spécialistes
appellent le cyberespace concerne en effet tous les domaines du
savoir humain ce qui peut répondre, d’une maniére ou d’autre,
aux besoins des apprenants et des enseignants,

4 ASTREINTES DES NOUVELLES TECHNOLOGIES

A chaque nouvelle technologie, nouveaux exclus.
Ceux qui matériellement ne pourront pas suivre le rythme imposé,
se verront de plus en plus démunis face & ce nouveau média qui
s'installe en force au Brésil et qui risque d'accentuer la fracture
sociale et intellectuelle. Les pouvoirs publics et les pédagogues
doivent se mobiliser pour faciliter la pénétration du réseau
Internet dans ’enceinte des é&tablissements scolaires publics et
encourager son développement dans le milieu universitaire.

5 CONCLUSION

En dépit des exploitations idéologiques dont sont
possibles de toutes les technologies modernes, Internet donne une
nouvelle dimension aux stratégies de communication,
d'apprentissage et d'enseignement des langues. Levy (1990)
résume ainsi l'avantage des réseaux informatiques:

..Ces réseaux ouvrent la perspective de créer une
civilisation différente, non médiatique, dans laquelle on
reconnait que chacun sait quelque chose qui peut
intéresser quelqu'un d'autre, dans laquelle on parviendra
peut &tre & ce que des groupes soient plus intelligents
ensemble que ne le sont les individus qui les composent.

SHitp://shiraz. uplift f+/0./met. html
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