UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

Reitor
Alex Bolonha Fitiza de Melo

Vice-Reitora
Marlene Rodrigues Medeiros de Freitas

Pro-Reitor de Pesquisa e Pos-
Graduacio
Jodo Farias Guerreiro

CENTRO DE LETRAS E ARTES

Diretora
Célia Maria Macédo de Macédo

Coordenadora dos Cursos de
Pés-Graduagio em Letras
Maria Eul4lia Sobral Toscano

Conselho Editorial
Abdelhak Razky
Angélica Furtado da Cunha
Audemaro Goulart
Benedito José Vianna da Costa Nunes
Carl Harisson
Christophe Golder
Dileta Silveira Martins
Ingedore Villaga Koch
José Carlos Cunha
José Guilherme Castro
José Niraldo de Farias
Luis Antonio Marcuschi
Maria Elias Soares
Maria Eulalia Sobral Toscano
Maria Licia Almeida
Myriam Crestian Cunha
Patrick Dahlet
Paul Rivenc
Silvio Holanda

Vanderci de A. Aguilera

S T i LETA

Mo A R A n. 17, janeiro-junho 2002.

3 APRESENTACAO

7 PRINCIPIOS ORGANIZADORES DO DISCURSO:
As estratégias de polidez
Fatima Cristina Pessoa Rocha

27 O ESTABELECIMENTO DA COERENCIA NUMA INTERACAO
ENTRE CRIANCA E ADULTO
Claudia Nazaré Gongalves de Souza
Risia de Barros Coelho

49 ASPECTOS NAO-VERBAIS DA DINAMICA INTERACIONAL:
A entrevista de televisdo
Maria Eulalia Sobral Toscano

61 O PAPEL DOS ATOS CINESICOS EM UMA ENTREVISTA

TELEVISIVA
Anténio Messias Nogueira
Marcia Almeida

75 MARCADORES PRAGMATICOS DE RELEVANCIA EM
NARRATIVAS ORAIS DA AMAZONIA
Megan Duque-Estrada

85 FONOLOGIA SEGMENTAL DA LINGUA KURUAYA
Raimundo Nonato Vieira Costa

103 PRODUTIVIDADE DO TEPE ALVEOLAR [r] E DA FRICATIVA
VELAR [X] EM FINAL DE PALAVRA NA FALA DE ITAITUBA
Marilucia Oliveira

115 A PROBLEMATICA DA EDUCACI\O INDIGENA
Gino Ferreira da Silva

ISSN 0104-0944

| _Rev. MOARA [Belém [ n.17] p.1-131] jan./jun., 2002. |




© 2092, Pé6s-Graducgio em Letras da UFPA
Revista MOARA - Estudos Literarios

Editor
Gunter Karl Pressler

Editor Convidado
Maria Euldlia Sobral Toscano

Projeto grafico, editora

_ C c¢do eletrdnica e ca
Jorge Domingues Lopes p#

Solicita-se permuta,

Catalogacgio
Biblioteca Setorial do CLA, UFPA

MOARA. Revista da Pés-Gra

duaci
UFPA. Belém: CLA/UFPA. Hagto em Letras da

n. 1-16 1993-2001
n. 17y 2002
Semestral 131p.; 21lcm.

1. Literatura-Periédicos.

i 2. Lingiiistica-Peri4di
Universidade Federal do B entrn e roicos.

Pard. Centro de Letras e Artes.
CDD 8os
CDU 8(o5)

ISSN 0104-0944

Todos os direitos desta edigdo reservados ao
Curso de Mestrado em Letras da UFPA
Rua Augusto Corréa, 1
CEP 66075-110 - Belém - Para
Tel./Fax (91) 211-1499
mletras@ufpa.br

2002
Impresso no Brasil

APRESENTACAO

Este volume da Moara coloca em cena questdes que estdo
na pauta do dia dos estudos lingiiisticos. Ele retine uma coletdnea
de artigos que contempla aspectos verbais e nao-verbais da
interacdo face a face, andlise de segmentos fonicos e topicos
relativos ao ensino-aprendizagem de linguas.

Em Principios organizadores do discurso: as estratégias
de polidez, F4tima Cristina Pessoa Rocha analisa material coletado
pelo Projeto Integrado IFNOPAP, sob o viés da Teoria da Polidez
de Brown & Levinson (1987), para investigar as relacOes
intersubjetivas que se estabelecem entre sujeitos discursivos com
sistemas de conhecimentos distintos e relacdes de poder
diferenciadas.

O trabalho O estabelecimento da coeréncia numa intera¢do
entre crianca e adulto, de Claudia Nazaré Gongalves de Souza e

"Risia de Barros Coelho, discute o processo de construgido do

sentido, a partir de aspectos que explicitam a situagido de
interlocucdo, alvo de estudo, e justificam as manifestacdes dos
participantes do encontro. Estratégias de compreenséo séo vistas
como acdes coordenadas que operam a coeréncia das trocas
verbais. : '

No artigo Aspectos ndo-verbais da dindmica interacional:
a entrevista de televisdo, Maria Eulalia Sobral Toscano faz a
leitura do ndo-verbal em sua estreita relacdo com o verbal e as
cenas enunciativas que se constroem. A entrevista de televisdo
(talk show) é analisada em fungdo da situagdo social de que ela €
parte, e os elementos ndo-verbais, pontuados pela pesquisa, sdo
observados como pistas que enquadram a producéo e a recep¢ao
dos enunciados.

A linguagem nao-verbal é também assunto de O papel dos
atos cinésicos em uma entrevista televisa, de Antbénio Messias
Nogueira e Méarcia Almeida. O trabalho destaca a importincia
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dos gestos durante o intercAmbio verbal — marcas que estruturam
o discurso e contribuem para a realizacio dos objetivos
comunicativos dos parceiros de conversa. Com base em
taxionomias ja existentes, os autores classificam os atos cinésicos
encontrados no corpus da pesquisa, observando-lhes a funcdo na
situagdo enunciativa. '

Em Marcadores pragmdaticos de relevancia em narrativas
orais da Amazénia, Megan Duque-Estrada investiga o uso dos
marcadores pragméticos né e sabe em narrativas orais sobre o
imaginario da Amazénia. Com base nos pressupostos tedricos da
Anilise da Conversacio, da Pragmaitica e da Sociolingiiistica, a
pesquisadora define a ocorréncia e a funcio dos marcadores
pragmaticos, objeto da pesquisa, tendo em vista o género textual
€m que tais marcadores se circunscrevem.

Fonologia segmental da lingua Kuruaya, de Raimundo
Nonato Vieira Costa, trata do sistema fonolégico da lingua
Kuruaya. O trabalho apresenta uma anélise do sistema consonantal

estrutura sildbica. Fenémenos como a nasalizagdo, o acento e o
tom sdo focalizados, e brocessos morfofonémicos sio descritos.

Sob a dtica da Sociolingiiistica Variacionista, Produtividade .

do tepe alveolar [c]eda fricativavelar [x] em final de palavra na
fala de Ttaituba, de Marilucia Oliveira, examina a ocorréncia do
tepe alveolar e da fricativa velar em Itaituba, municipio do Estado
do Pari. A pesquisa verifica o ambiente fonético e a freqiiéncia
dessas variantes e leva em conta, na anilise desses fones, de
variaveis, tais como, sexo, idade, escolaridade e renda.
Finalmente, o artigo 4 problemdtica da educagdo indigena,
de Gino Ferreira da Silva, faz uma reflexdo sobre questdes
.concernentes ao ensino—aprendizagem das linguas indigenas, a
- partir da situagfio vivenciada pelo povo Parakani (PA). Articula
as diferentes problematicas relacionadas ao ensino-aprendizagem
de populacdes indigenas — a da elaboracio didética, da
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PRINCIPIOS ORGANIZADORES DO DISCURSO:
As estratégias de polidez

Fatima Cristina Pessoa Rocha
Universidade Federal do Paré

-RESUMO

Na busca de instrumentos de anilise para as marcas que compdem.a
organizagdo dos discursos sobre a cultura amazénida, o presente trabalho
¢ o resultado de uma etapa de pesquisa em que considerei a possibilidade
de utilizacdo da Teoria da Polidez, proposta por Brown e Levinson (1987),
para a descrigio e interpretacio dos dados reunidos do corpus do Projeto
Integrado IFNOPAP. O roteiro apresenta consideragoes gerais sobre a teo-
ria, bem como ilustragdes de estratégias de polidez identificadas na entre-
vista selecionada para andlise. Desse modo, pretendo considerar em que
medida os postulados sobre a Teoria da Polidez poderdo contribuir para o
alcance do objetivo maior da pesquisa que ora desenvolvo: identificar,
descrever e analisar, na interaciio entre pesquisadores e informantes do
projeto IFNOPAP, as marcas do discurso que sinalizam o modo como se
negociam as relagGes interpessoais em uma relacdio hierarquica entre
sujeitos que atuam em dominios de conhecimento distintos.

PALAVRAS-CHAVE: Interacio; relacdes interpessoais; Teoria da Polidez.

ABSTRACT

In the search for instruments of analysis of marks that compose Amazonian
culture, the present work is the result of one stage of the research in
which I considered the possibility of making use of the Theory of Politeness,
proposed by Brown and Levinson (1987), to describe and interpret data
collected from the Integrated IFNOPAP Project. The guide presents gene-
ral considerations about the theory, as well as illustrations of strategies of
politeness identified in the selected interview to analyse. In so doing, I
intend to consider to what extend the postulates about the Theory of
Politeness may contribute to the scope of the major objective of the research
that I am developing: to identify, describe and analyse — in the interaction
between researchers and informants of the IFNOPAP Project — the marks
of discourse that signalize the manner how interpersonal relationships
are negotiated in an hierarchical relation between fellows that act in
distinct domains of knowledge.

KEY WORDS: Interaction; interpersonal relaﬁohs}ﬁp; Theory of Politeness.

Rev. MOARA Belém n.17 p.7-26 jan./jun., 2002.



Principios organizadores do discurso

1 INTRODUCAQO

As entrevistas que compdem o corpus do Projeto
Integrado IFNOPAP constituem um material de analise rico
que dispoe informagdes acerca do sujeito da Amazénia por
meio do discurso sobre a sua cultura. Esse corpus, atualmente
composto de aproximadamente cinco mil narrativas
recolhidas em diferentes regides do Estado do Par4, é o registro
do imaginério na vida do amazonida paraense.

Tomando esse corpus como objeto de estudo, o objetivo
principal do projeto de tese que atualmente desenvolvemos
- o curso de doutorado interinstitucional UFMG/UFPA é
identificar, descrever e analisar na interacido entre
pesquisadores e informantes do projeto as marcas do discurso
que sinalizam os movimentos interacionais realizados na
conducdo de um encontro social, as entrevistas para coleta
das narrativas, que sinalizam o modo como também se
negociam as relacées interpessoais em uma relacdo
hierarquica entre sujeitos que atuam em dominios de
conhecimento distintos. Os dois sujeitos que se confrontam
neste processo sdo o pesquisador da UFPA e o informante. O
primeiro tem como objetivo elicitar o informante a narrar
algum episédio sobre o imaginério da regifio. Nesse confronto
de saberes se estabelece também uma relagso especifica entre
dois sujeitos sociais que se reflete nesse discurso e é essa relacdo
social que, em uma perspectiva interacional sobre a
linguagem, ser4 resgatada.

Para Bakhtin (1997), “a enunciacdo realizada é como
uma ilha emergindo de um oceano sem limites, o discurso
interior. As dimensées e as formas dessa ilha sdo determinadas
pela situacdo da enunciagdo e por seu auditério” (p.125).

narrativas é delinear os limites dessa ilha que se forma a partir
da perspectiva do horizonte social de cada pélo da interacdo.
Nesta atividade de confronto e solidariedade cada um se
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constitui (e por extensdo constitui o outro) como sujeito 5doo
i or meio das escolhas de suas formas de expressao.

dlscurzo Entéo, os limites do verbal e do social que se

g:;ln;le’mentam, na verdade se confundem.

Na busca de instrumentos de anélis,,e 'pagfl as rr;il(‘)ca(s)
que compdem a organizagdo desse dormnlc(;l 1scuflsisa ém
presente trabalho é o resultado de uma gtapa: e pe;q 2 em
r;;e“considerei a possibilidade de ut.lhzagao da Teori 2
(El’olidez, proposta por Brown e Levmspn ((illg87):[r}e)f}lil's:;:lEas
descri¢do e interpretacéo (ilos gad_oest gey;;;ig:adis flli‘lN()PAP

0 o corpus do Proj | .
ggsvfr? ?ﬁggﬁ;on aprzsentam as estratégias de~pohde‘z 1cornr;)l
um dos principios organizadorgs @a 1"r{te?a<;ao soicrllaslc,rgve
mecanismo de organizacao soc1o.11ngulst1co qu(eia mscreve
marcas no discurso sobre como o0s mterl.ocutores 1e s
no intercurso da interacdo. Nesse sentido, postulam g

- escolha de determinadas estruturas lingiiisticas para veicular

os discursos se deve a questdes relativas ao proprio processo
enunciativo.

2 A TEORIA DA POLIDEZ

Para além da descricdo de estruturas lingiiist.lcas em
uso que refletem o nivel de polidez empre.gado em 851t)u§1g1cs>§:
comunicativas, a proposta de Brown e Lev:lr%son (19 ?‘d
também as razdes para o uso da§ estratégias de' polidez a(;
postular quais as varidveis da situagdo corpumcatwai q1~10
definem a escolha das estratégias, ev1d.enc.1and0 a r(:..ﬂ ac;ie
linguagem e sociedade em uma perspectiva 1ntera§¥;)n ?es.
se define no confronto entre sujeitos com valores di ere{l es,
algumas vezes valores complementares, outras vezes valor ‘
contraditérios.

As marcas desse processo sio evidén-cias de estrgtéglas
discursivas empregadas para atingir os dlfererites O.bJAetl\{OS
comunicativos, estratégias que, por sua vez, sdo ev’1den01e,1s
das relagdes sociais entre os participantes, visto que é através
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10 Principios organizadores do discurso

da linguagem que se refletem e se constituem tais relagoes
em uma constante tensdo entre o ja institucionalizado e o
que esta por se institucionalizar, a possibilidade sempre
presente da mudanca. O discurso, nesta perspectiva, € visto
como um espago social de permanente tensdo onde o que
est4 em jogo é a constitui¢do dos sentidos que implica também
a constituicdo dos sujeitos, a constituicdo da histéria, a
constituicdo do universo social. Essa perspectiva é ratificada
pelo texto de Pires (1997, p.40):

Ao mesmo tempo em que o discurso é parte integrante desse
mundo, ele também traduz o mundo aos olhos dos
interlocutores, esse mundo que é foate, mas igualmente
recepticulo das situa¢des comunicativas; um mundo
dindmico, provocador de acdes, mas sempre aberto as
mudancas e as interferéncias dos individuos que o compdem
e que o definem como ele é ou como pretendem que ele seja.

O modelo proposto pelos autores (Brown; Levinson,
1987) postula que os participantes de uma situagio interativa
sdo dotados de duas caracteristicas:

a) a face;

b) a intencionalidade.

O postulado da face é uma nocao interativa que consiste
em um conjunto de vontades satisfeito pela agdo dos
interlocutores e constitui-se de duas dimenisdes: a face positiva
e a face negativa. A face positiva refere-se aos desejos de
aprecia¢do e aprovacgdo das nossas atitudes. A face negativa
relaciona-se ao desejo de ndo termos nossa liberdade tolhida
pelos outros, refere-se a um territério intimo que pretendemos
preservar.

Segundo Brown e Levinson (1987) alguns atos de fala
sdo intrinsecamente ameagadores a face (FTAs)' e para se
realizarem precisam estar acompanhados de estratégias de
polidez que possam minimizar esse poder ofensivo.

1 “face-threatening acts”.

Rev. MOARA Belém n.17 p.7-26 jan./jun., 2002.
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Para determinar a forgca ofensiva de um FTA e
consegiientemente o nivel de polidez que se inscrevera na
enunciacdo dos atos de fala, é preciso avaliar trés fatores:

a) a dimensdo social assimétrica que define a for¢a que um
interlocutor exerce sobre o outro — fator P;

b) a dimensio social simétrica que define a distancia social
entre os interlocutores — fator D;

¢) o nivel de imposigdo envolvido em realizar um FTA,
ranking de imposicdes de um ato de fala definido cultural e
situacionalmente — fator R.

A escolha de determinada estratégia com o objetivo de
minimizar os efeitos de um FTA se define por fatores sociais
que caracterizam a relagéo entre os interlocutores e pelo poder
ofensivo do contetido da mensagem. O emprego dessas
estratégias, portanto, é sinal de sensibilidade quanto as formas
de distribuicdo de poder entre os integrantes de um grupo
social. Em tdltima insténcia, sistematizar comportamentos
lingiiisticos é também sistematizar comportamentos sociais
que regulam a interacido entre os grupos. Portanto,
sistematizar as estratégias discursivas responséaveis pela
organizacio interacional é trabalhar no dominio de intersecao
entre convencdes socioculturais e principios de uso da
linguagem?.

As estratégias de polidez realizam-se de duas maneiras:
a) estratégias realizadas on record: bald on record?; positive

2 “We believe that pattners of message construction, or ‘ways of putting
things’, or simply language usage, are part of the very stuff that social
relationships are made of (or, as some would prefer, crucial parts of the
expressions of social relations). Discovering the principles of language
usage may be largely coincident with discovering the principles out of
wich social relationships, in their interactional aspect, are
constructed.” (Brown; Levinson, 1987, p. 55)

3 Sao formas diretas de realizar um FTA sem retificacdes, casos em que
privilegia-se a eficiéncia comunicativa, privilegia-se a economia de
tempo ou ainda em casos nos quais entre os interlocutores hi uma
relaciio acentuadamente hierdrquica que as preocupagbes em relagio

4 face do outro nfio sdo consideradas.

Rev. MOARA Belém n.17 p.7-26 jan./jun., 2002.



12 Principios organizadores do discurso

politeness*, negative politenesss;
b) estratégias realizadas off record®.

As estratégias realizadas on record sdo aquelas em que
o falante deixa claro em sua enunciagao a intengdo de realizar
um FTA, seja acompanhado de retificagdes ou ndo. As
estratégias realizadas off record sdo aquelas em que o falante

T i . .
Irafne o Mo Nnracricam cor /:Inxnt:lomanfn
ut}.llza atOS de fala 1nu.u. wLUO O \iu\.; PL LLADALLL OVl UUU VAU LU

inferidos pelo interlocutor para alcancar o efeito de sentido
pretendido pelo falante.

Para a escolha da estratégia que melhor atenda.aos"

propdsitos comunicativos do falante cruzam-se informacdes
acerca das variaveis P, D e R assim como a avaliaco sobre a
tensao entre os diversos objetivos a serem alcancados durante
0 processo interativo: -

a) o objetivo Gltimo da interacgio;
b) o objetivo de ser eficiente;
¢) o objetivo de minimizar os efeitos do FTA.

Além das variaveis das circunstincias sociais em que se
desenvolve a interacdo para a selecdo de cada estratégia, se
cruzam também as vantagens que cada estratégia pode
oferecer ao enunciador, os pay-offs. As estratégias on record
podem oferecer créditos por honestidade/sinceridade; podem
indicar que o falante confia em seu interlocutor; podem evitar

4 As estratégias de positive politeness sdo empregadas de forma a valo-
rizar atitudes do interlocutor com vistas a minimizar um ato de fala
impositivo que se anuncia. Segundo Brown e Levinson (1987) s#o es-
tratégias approach-base, ou seja, procuram demonstrar que se esta
considerando os valores € desejos do interlocutor.

5 As estratégias de negative politenes sdo empregadas de forma a evitar
que imposicGes sejam feitas em relagdo ao interlocutor. Segundo Brown
e Levinson (1987) sdo estratégias avoidance-based, ou seja, estratégi-
as que respeitam a liberdade de acdo do ouvinte.

¢ Neste trabalho, as diferentes estratégias de polidez nfo serfo elencadas.
Apresentamos algumas delas na sec@o destinada 2 anélise de uma en-
trevista que faz parte do corpus do. Projeto Integrado IFNOPAP.
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que o falante seja visto como manipulador; podem evitar a
possibilidade de um mal-entendido etc. As estratégias off record
podem oferecer créditos pela atitude cautelosa do enunciador,
podem evitar a responsabilidade do falante por um ato
ameacador a face do outro, podem permitir ao interlocutor a
oportunidade de ser tdo cuidadoso quanto o falante em
resposta a deferéncia deste etc.’

O postulado da intencionalidade prevé que ao produzir
um texto os interlocutores estdo envolvidos em um processo
estratégico de escolha dos meios adequados para alcangarem
determinados fins. Logo, para alcancarem o real valor dos
sentidos do discurso, devem estar envolvidos em um conjunto
de propoésitos comuns e seus esfor¢os devem estar direcionados
para manter esse conjunto. E a nogfio do Principio Cooperativo
desenvolvido por Grice (1982).

s Abase do processo inferencial é a aceitacio do Principio

de Cooperacdo, que prevé que os interlocutores compartitham
uma série de premissas que sustentam a troca interativa:
“Faca sua contribuicio conversacional tal como é requerida,
no momento em que ocorre, pelo propdsito ou direcio do
intercdmbio conversacional em que vocé est4 engajado”
(Grice, 1982,p. 86)

Para sustentar o Principio de Cooperacdo, Grice
postulou as categorias de qualidade, quantidade, relagdo e
modo as quais se relacionam méximas e submaximas mais
especificas que conduzem os interlocutores na construcio dos
sentidos. Sdo essas categorias que permitem que, no
intercdmbio da conversacdo, os interlocutores possam inferir,
a partir do sentido convencional das palavras que compéém
os enunciados, significados que efetivamente nio estejam
explicitos: as implicaturas conversacionais. Todo o conceito
de coeréncia utilizado pela Lingiiistica Textual pauta-se
segundo o Principio Cooperativo de Grice.

Rev. MOARA Belém n.17 p. 7-26 jan./jun., 2002.



14 ’ Principios organizadores do discurso

J4 se disse que, segundo o Principio Cooperativo de Grice, o
postulado bésico que rege a comunicagdo humana é o da
cooperacio, isto é, quando duas pessoas interagem por
meio da linguagem, elas se esforcam por fazer-se
compreender e procuram calcular os sentidos do textordo(s)

interlocutor(es), partindo das pistas que ele contém e’

ativando seu conhecimento de mundo, da situacio, etc.
Assim, mesmo que um texto ndo se apresente, 4 primeira
vista, como perfeitamente coerente e ndo tenha explicitos
os elementos de coesdo, o receptor vai tentar estabelecer a
sua coeréncia, dando-lhe interpretacdo que lhe pareca
cabivel, tendo em vista os demais fatores de textualidade”
(Koch; Travaglia, 1990, p. 80).

Essa concepcido de coeréncia corresponde ao que
Marcuschi (1999) chama de “nogao inferencial”:

[...] esta perspectiva toma a coeréncia como um conjunto
de relagGes construidas mediante processos cognitivos,
légicos e pragmaticos expressos em atividades inferenciais
a partir de condi¢Ges postas tanto pelo ¢6digo como pelo
co(n)texto e pelas intengées dos falantes [...]. A coeréncia
se daria, em esséncia, com base na concatenacio de
inferéncias produzidas a partir de um conjunto de
postulados de sentido hipoteticamente construidos e
assumidos, sendo béasica (e problematica) a nogdo de
conhecimentos partilhados.

Deste ponto de vista ha uma interpretacdo prevista pelo
produtor do texto que estd sinalizada e o ouvinte/leitor, ao
entrar em contato com o texto, como que aceita um contrato,
uma série de acordos, postulados pelo falante/escritor. A
responsabilidade em estabelecer um fio condutor para a leitura
é do produtor, aquele que escolhe as marcas que guiardo seu
interlocutor através do texto. No processo de co-construgéo
de sentidos cabe ao ouvinte/leitor a tarefa de identificar os
sentidos postulados pelo produtor do texto. O trabalho de
interpretagdo parte do texto, tomado como um produto
previamente construido pelo produtor e reconstruido pelo

Rev. MOARA Belém n.17 p.7-26 jan./jun., 2002.
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ouvinte/leitor para alcancar os sentidos que o primeiro
pretendeu produzir’.

No entanto, em uma perspectiva interacional da
atividade lingiiistica, a tarefa de co-construcio dos sentidos
que cabe aquele que recebe o texto vai além da simples

- identificacdo dos sentidos postulados pelo produtor do texto.

No processo de co-construcao, os interlocutores estéo inscritos
em uma atividade de negociacio dos objetos discursivos
sinalizada na constru¢fo do texto e que determina a seqiiéncia
do discurso. Em uma perspectiva interacional para a
explicitacdo do processo de interpretacdo textual, ndo se
questiona o postulado inferencial da linguagem descortinado
pela Pragmaética, mas acrescentam aos postulados cognitivos
os postulados interacionais na construgfo da coeréncia para
uma descri¢do mais global para o fenémeno da atividade
discursiva. Nesta nova perspectiva, os sentidos ndo estfio ja
postos pelo produtor e sinalizados através das marcas
lingiiisticas, os sentidos s3o construidos colaborativamente,
tomando-se as pistas que os textos oferecem como
constituintes de um processo que é possivel somente através
da interagdo entre os interlocutores, pois confronta a
experiéncia de cada um em relacio a linguagem, logo em
relacdo ao mundo. Nesse confronto entre usuarios da
linguagem se manifesta sempre a tensfo entre a possibilidade
de concordancia entre os sentidos ou a possibilidade do
diferente, do inusitado, do polémico.

Marcuschi (1999) delineia uma nova nocéo de coeréncia
que recobre essa dinimica, a que ele denomina “nocdo
interacional”:

[...] é a perspectiva que ndo concebe a coeréncia como uma
propriedade do texto nem como um processo inferencial

7 “Our framework presupposes the other great contribution by Grice,
namely his account of the nature of communication as a special kind
of intention designed to be recognized by the recipient (1971). That
account itself presupposes that what agents do is related systematically
to their intents, and thus that intentions of actors are reconstructable
by observers or recipients of actions.” (Brown; Levinson, 1987, p. 7)
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apenas, mas como uma construcio resultante do trabalho
colaborativo do ouvinte/leitor no ato de co-producio do
texto. A operacgdo de produgio de coeréncia ndo é um ato
puramente individual mas coletivo [...] O sentido passa a
ser uma construgdo social realizada na comunicacgo. -

Dentre as teorias que buscam descrever o processo de
interpretacdo como uma atividade de linguagem que alia ao
componente cognitivo o componente interacional, citarei a
proposta de Speber e Wilson (1989) sobre o Principio da
Relevancia. As consideracdes que Speber e Wilson fazem é
que nem sem .re na interacdo hi garantia de que os
interlocutores realmente estejam engajados em um
movimento cooperativo, os didlogos diarios e os conflitos neles
gerados, a luta pela tomada do turno em situacOes
conversacionais podem comprovar o contrario.

Enquanto para Grice (1982) o contexto de uma interacao
é dado e compartilhado pelos interlocutores e o falante/escritor
deve respeitar a maxima da relevincia em relacdo a esse
contexto, para Speber e Wilson (1989) o contexto é gerado,
co-construido pela interacdo entre os interlocutores e a
relevincia é o principio pressuposto, acionado imediatamente
por um estimulo ostensivo, que permitird o confronto entre
os diferentes contextos.

Ele (o Principio da Relevéncia) passa a ser considerado como

uma caracteristica de processamento cognitivo inerente a

espécie humana que permite a contextualizacio mais

adequada possivel no decorrer de processos comunicativos”
- (SPEBER; WILSON, apud ALVES,1996, p.189).

' Ni#o se trata mais de inferir a intenc¢io comunicativa
do produtor do texto, trata-se agora de inferir a informacio
relevante dentro dos limites de um efeito contextual® gerado.

8 Alves (1996) assim traduz o conceito de relevincia postulado por
Speber e Wilson (1989): “[...] é o resultado de um comportamento
ostensivo por parte do emissor e de um comportamento inferencial por
parte do receptor que, apoiados por uma manifesta¢io mitua e situados
em um certo ambiente cognitivo, geram um efeito contextual capaz de
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Isso implica uma abertura para diferentes interpretacdes
consistentes dentro desses limites. Portanto, a depender desse
efeito contextual as estratégias de polidez podem ser ora
direcionadas & face positiva, ora 4 face negativa do interlocutor,
bem como de alguma forma trazer embutidas em seu
funcionamento uma ameaca em relagéo a face do outro.

Por exemplo, o emprego de determinadas formas d
tratamento pode ser interpretado de forma dissonante entre
os interlocutores: na tentativa de demonstrar respeito pelo
interlocutor com a intengdo de preserva-lhe a face negativa,
o falante pode estar, na verdade, ameacando a face positiva
de seu interlocutor ao usar de formalidade, contrariando as
expectativas deste de ser reconhecido como parte integrante
do grupo social; ou, ao contrario, ao tentar diminuir a distincia
social entre os interlocutores a atitude do falante pode ser
interpretada como uma ameaca 4 face negativa do
interlocutor, como uma excessiva familiaridade que ndo é
bem aceita pelo outro. Exemplos como esses demonstram que
o funcionamento das estratégias de polidez nio pode em
hipétese alguma estar dissociado do contexto interativo em
que elas ocorrem. O valor de cada estratégia é definido nessa
arena interativa que envolve interlocutores agindo na co-
construc¢do do discurso e onde atuam conjuntamente
processos cognitivos e interacionais.

[¢"]

3 ANALISES PRELIMINARES

_ Mesmo n#o se tratando de conversac¢bes cotidianas
¥nformais, o corpus escolhido para anélise se caracteriza pela
Interacdo entre dois ou mais sujeitos que coordenam acdes
para a co-construgéo dos discursos. Constitui-se de entrevistas
feitas por pesquisadores da UFPA com o objetivo de elicitar

expl.ic'ar o funcionamento de processos de comunicacdo” (p. 187). Ao
explicitar os termos que compdem esse conceito, define efeito contextual
como “o resultado da troca entre informagGes novas e velhas com o
menor desgaste processual possivel” (p. 188).
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_diferentes informantes, de diferentes faixas etdrias, a narrar
episbdios relativos ao imaginério da regifo.

Essas entrevistas ndo possuem um tnico roteiro a ser
seguido, apresentam extensfo variada e organizam-se sobre
os mais diferentes tépicos discursivos, o que constitui a sua
riqueza enquanto corpus de andlise para as diferentes 4reas
da lingiiistica e da literatura, além das demais areas do
conhecimento que se ocupam da linguagem em suas
diferentes dimensGes.

Na tentativa de descrever algumas das estratégias de
polidez que caracterizam este discurso, e por conseguinte
caracterizam também a relac¢fo interpessoal entre os
interlocutores, vale a pena ressaltar as seguintes marcas®:

® A forma de tratamento utilizada pelos
interlocutores.

A forma de tratamento é assimétrica: ao dirigir-se ao
informante, o pesquisador usa uma forma de tratamento mais
formal — senhor. O informante dirige-se ao pesquisador
utilizando a forma menos formal — vocé.

A principio formulo a hip6tese de que essa assimetria se
deve a diferenca de idade que h4 entre os interlocutores o que
caracteriza entre eles uma distdncia social — fator D — que
anula a relagdo de poder — fator P — que poderia favorecer o
pesquisador, o responséavel pela conduciio do discurso.

m As estratégias empregadas para valorizar o
contetido da narrativa.

Uma das estratégias de positive politeness descritas por
Brown e Levinson (1987) diz respeito as formas encontradas
pelo falante para valorizar a sua prépria contribuigio
conversacional*. Para tanto algumas estratégias sio
empregadas, entre elas: '

9 Para este ensaio de andlise a entrevista selecionada foi C01CZter110993
*© “Another way for S to communicate to H that he shares some of his
wants is to intensify the interest of his own (S’s) contributions to the
conversation, by ‘making a good story’.” (Brown; Levinson, 1987, p.106)
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a) o uso do discurso direto:

If. /.../ o padre amansd ai foi:: disse S como é que tu queres
trabaihi e tal...tu tens maquina T ele disse m__ngﬂ
presenteado uma méquina ele viu a maquina achd
interessante...ai foi disse tu tens filmeT...af foi e disse eu
ndo tenho mas tem umas casa ai que aluga filme ai ele
disse esses filmes que essas casa alugam sdo_consoante
com:: 0 ambiente da igrejaT ele disse tem pra tudo ai deu

"0 nome dos filme ele disse & bom at foi disse S tu tens
BANcoT..,.ele foi e disse ndo tem padre eu:: t6 com
vontade de compra umas duas ddzia de thbuas e um (inc.} .
ai antes de passa:: a fita eu faco uma prelecdo digo pro
pessoal a situacio que nds estamos (inc.) pra angarid

dinhero pra fazé&fundo pras despesas que nds tamos (inc.)
"ai o padre foi disse S eu tenho um bocado de banco

l4...eu::renovei os banco da-igreja tdo tudo novo...e tem
um bocado de banco 14...tdo velho...mas ainda serve tu

o] ueres? ele disse gueroJ«' tem uma coisa tu manda busci
amanhil ele disse mando\L.../ ./

A escolha do discurso direto para a representacdo do
discurso das personagens é tomada pelos autores como um
modo de intensificar o interesse do ouvinte pela narrativa,
uma vez que cria a ilusdo de envolvimento maior nos
acontecimentos que estdo sendo narrados. A opcéo pela
representacdo direta do discurso reportado tem ainda outras
implicacbes sobtre o processo de co-construcio do sentido que
podem ser desvendadas com uma anélise da organizagio
polifénica do discurso. Como ndo é objetivo deste artigo
aprofundar questdes dessa natureza, cabe aqui apenas
lembrar que:

A transmissdo do discurso de outrem, é, ao mesmo tempo,
uma estratégia discursiva e uma estratégia textual. Assim,
ao construir um texto narrativo, por exemplo, o
~ enunciador, além de fornecer as indica¢des que visam a
guiar a compreensio do ouvinte, pode também pretender
(e as mais das vezes pretende) atuar sobre ele (o ouvinte),
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no sentido de comové-lo, persuadi-lo, dissuadi-lo ou diverti-lo.
Ao reproduzir em discurso citado as palavras que atribui a
outra pessoa, adaptando-as ao contexto narrativo, o
enunciador promove a unidade do texto e engendra a
dinimica textual, mas também pode colorir o discurso de
outrem com as suas proprias entoagdes, a fim de alcancar
objetivos especificos. Por seu cariter acentuadamente
dramético, o discurso direto, em suas diferentes

~‘modalidades, apresenta-se ao produtor do texto narrativo
como um instrumento eficaz para a consecucio desse duplo
intento” (S4, 1997, p.73-74).

b) estratégias para manter o engajamento do ouvinte
durante o relato:

If. /.../ai o:: o padre de 14 sbbe...af veio aqui zangado...o seu
S... apeld para ingnoréancia...ele discutiu com o padre
MAS eu... compreendi eh:: 0 negogo ti tirei a:: razdo nossa
entreguei pro para o padre eu disse é seu S...realmente
nés pe/ nés nés pecamo... nés erramo... médo mdo a pal
palmatéria quem é o vigdrio da igreja é o padre F...t30::
o direito todo era dele ele devia sabé ele era quem devia
orienté co como era pra fazé ai o S compreendeu a minha
jogada...ai (inc.) pediu desculpa ai o padre amansd — a
humildade sempre é contra a soberba né?l

1
P. é

Sdo muitas as estratégias que tem por objetivo um maior
engajamento do ouvinte durante a apresentacio da narrativa.
No exemplo acima, ha a ocorréncia de um segmento
digressivo dcompanhado de um marcador discursivo
orientado para o ouvinte com vistas a buscar sua ades3o.
Urbano (1997) faz referéncia a marcadores discursivos
considerados como marcadores de “busca de aprovacio
discursiva™ (BAD) do tipo né?, sabe? etc. Tais marcadores
sinalizam a busca por dois tipos de aprovacfio: a busca de
aprovacdo para o argumento que antecede o marcador e a
busca de aprovagdo que ratifique o papel conversacional de
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falante daquele interlocutor que detém o turno. De acordo
com Estrada (apud Simdes, 1999) o marcador “né” é o mais
recorrente dentre os marcadores tags encontrados nas
narrativas do projeto. As fun¢tes desses marcadores variam
entre destacar elementos da narrativa que terdo valor
significativo para a compreensao da histéria a atenuar o valor
impesitivo de certos enunciados e desse modo proteger a face

dos interlocutores. Estrada também faz referéncia a

marcadores cuja fun¢éo é buscar a aprovacédo discursiva,
marcadores freqiientemente encontrados em segmentos
avaliativos das narrativas e ligados a enunciados que veiculam
argumentos pessoais ou opinides gerais. '

O que interessa aqui assinalar é o carater interativo de
tais marcadores. Por meio desses elementos volta-se a atencdo
para a erganizagio situacional da atividade de narrar e o
contador faz marcar sua relagdo com seu auditério,
acentuando o carater dialégico da atividade interacional em
que o discurso narrativo se insere.

€) o0 exagero em certas passagens narrativas com
vistas a dramatizar seu contetido:

If. a igreja quando eu cheguei aqui a igreja nos::
participAvamos da missa era uma CAPELINHA...
ficava no meio do leito da rua mais 6 meno ali
empareado com aquelas casa daquele preto que

fazia (inc.) o S néT /.../

As alteracdes prosodicas no continuo da fala durante a
apresentacdo da narrativa também sdo consideradas por
Brown e Levinson (1987) estratégias de positive politeness,

- pois marcam a valorizacio da histériae a conseqiiente aten¢ao

do ouvinte durante o relato.

" “Recherche d’approbation discoursive” (Settekorn, 1977, apud Ur-
bano, 1997, p.56)
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m As estratégias para tentar minimizar a distancia
social que hi entre os interlocutores.
P. seu nome completoT
If. raimundo trajano de souza...souza com z

P. hum:: o senhé é meu parente ((risos))...sua idadeT [/

Na interac@o entre pesquisadores e informantes do
Projeto Integrado IFNOPAP ndo importa apenas solicitar ou
fornecer a informacéo desejada, visando a finalidade sécio-
objetiva'* do encontro, importa também considerar a co-
construc¢do de relacdes interpessoais que favorecam a
condugdo do encontro, visando a uma finalidade sécio-
subjetiva3. Intervenc¢des como, “hum:: o senhd é meu
parente ((risos))”, ndo estdo centradas unicamente em um
contetido de natureza informativa, antes se voltam para a
gestdo das imagens que permanentemente estio sendo
construidas durante a interagdo entre os sujeitos, buscando
valorizar a face positiva de cada interlocutor.”

m Estratégias para a introducfo de novos tépicos.

A principio, cabe ao pesquisador a conducio da
entrevista e portanto os topicos sdo introduzidos de forma
direta, diria bald on record:

If. daqui que partiu o nome pra todos os lu:: os lugares muito
embora
pra 14 ndo tem nada de firme nfio tem nada de fir-meza
mas:: devido '
[

P. ((risos))
esse pedacinho aqui ai:: eu:: é o BAIRRO af ficd o bairro

** As finalidades sécio-objetivas sdo aquelas por meio das quais as con-
dutas dos sujeitos estdo voltadas principalmente (e nio exclusivamen-
te) para a modificagdo do estado de coisas que comp&em o mundo fisico.
(Filliettaz, 2000, p.77)

*® As finalidades sécio-subjetivas.sdo aquelas por meio das quais as con-
dutas dos sujeitos estdo voltadas principalmente (e nio exclusivamen-
te) para a co-construgdo das imagens e para o gerenciamento das rela-
¢Oes interpessoais. (Filliettaz, 2000, p.77) :
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de terra firme...
é issod
[

P. aque aquela igreja ali é antiga é também T

If. a igreja quando eu cheguei aqui a igreja nés::
participAvamos da missa era uma CAPELINHA...
ficava no meio do leito da rua mais ou menos ali /.../

Com o desenvelvimento’do percurso narrativo, o
informante passa a contribuir para a dinimica de mudanca
de topicos discursivos, ora insistindo em manter o tépico em
curso, ora propondo ele mesmo'a mudanca de tépico. Para
tanto utiliza algumas estratégias’para minimizar o FTA.

P. /.../ entdo foram vocés que construiram...essa igreja

(inc.) o senhd/ ‘ " _
conhece muitas histérias assim:: tipo de fantas::maT

If. ndo:: ndo tem essa histéria de fantasma sim / eu tenho::

hem::
' 3
P. daquiT A
alguma:: alguma coisinha poca mas eu ndo d6 14 muita
conversa o
[ L.
P2 me conta P.sim

eu:: nao sé muito assombrado mas 1idés vamos s otras

historias... ‘
[
P. s i m
((risos))
/...

No exemplo acima, para sugerir a manutencio do
topico discursivo em curso, o informante utiliza a 12 pessoa
do plural;"de maneira a reforgar que ele e o pesquisador estio
engajados em uma atividade cooperativa. A intencio do
informante é ratificada pelo pesquisador ao consentir a
manutengio do tépico sem maiores questionamentos.
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If. /.../é entdo eu gostaria muito - ainda hoje eu estive
falando com a

Professora - PORQUE n#o se faz uma forca PORQUE nio
se
faz ndo se vai com os juizes...porque nfo nio se cria o:: 0
negoco de
voto distrital...porque é uma coisa de muita necessidade
CADA
BAIRRO se mantesse ELEGESSE seus candidatos de
acordo com

, o voto (inc.) ndo era o camarada vi buscé os votos aqui e

despois

esquecé de de de quem o0s o0s elegeu (inc.) QUANTO ao
que .
vocé fald de de fantasma...eu s um cara meio
desassombrado.../.../

Quando o informante acha conveniente a mudanca de
tépico, ele a propde ressaltando que este tépico é ainda de
interesse do pesquisador, como no exemplo acima.

m Estratégias que visam a demonstrar que ha
cooperacio entre os interlocutores.

If. sim aquele que chamavam (safado)...era um politico
antigo que _
teve aqui jA morreu

P. prefeito/ que ele eral era

[

If. nio ele era um politico

[

P. hum::
If. vereadd:: essas coisas

P. alguma coisa assim

If. - € mas nunca foi:: no era daqui mesmo...é otra
coisa um /.../ ' : C

A indefini¢do que est4 presente na fala do informante é
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aceita pelo pesquisador, demonstrando que eles compartilham
certos conhecimentos e que, mais uma vez, na constru¢ido do

discurso estdo envolvidos em um movimento colaborativo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Embora a tentativa de aplicacdo do modelo tenha sido
timida, o processo de reflexdo sobre os postulados da Teoria
de Polidez preenche espagos na fundamentacgido tedrica
necessaria para ratificar ou retificar minhas hipé6teses acerca
do meu objeto de estudo e busca aliar pontos de vista diferentes
sobre a atividade discursiva que esclarecam seu

funcionamento de forma mais global.

Debrucar-se sobre os modos de organizacéo da atividade
discursiva ndo é uma tarefa simples, muito menos irrelevante.
E, na verdade, uma tarefa pertinente para o conhecimento
de nossa pratica sdcio-discursiva e conseqiientemente um
desdobramento para o melhor entendimento das relagdes
interpessoais constituidas e sustentadas pelos discursos.
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RESUMO

Este artigo visa analisar o processo de construgdo do sentido numa
interacdo entre um adulto e uma crianca. Enquadres interacionais,
estruturas de participagfo, niveis de linguagem sfo aspectos que, por
contribuirem para essa constru¢fo, serdo aqui abordados, consideran-
do-se, evidentemente, as especificidades da interacio em foco. Serdo
desenvolvidas algumas questdes tedricas referentes a coeréncia, ao t6-
pico discursivo, & digressdo e is estratégias e processos de compreen-
sdo, tendo em vista o corpus em que se baseou esta andlise.
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ABSTRACT

This article aims to analyze the process of construction of the sense in
an interaction between an adult and a child. Frames of interaction,
participation structures, language levels are aspects that, contribut-
ing to that construction, will be studied here, being considered, evi-
dently, the specificities of the interaction in focu:. Some theoretical
issues will be developed regarding the coherence, t* : \iscursive topic,
the digression and the understanding strategies and processes, taking
into account the corpus on which this analysis was based.
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production.
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1 INTRODUCAO

Partindo da afirmacéo de Favero (2000, p.33) de que a
coeréncia pode ser definida “como um principio de
interpretabilidade do texto, envolvendo fatores de ordem
cognitiva, lingiiistica e interacional”, analisamos neste
trabalho a construgéo da coeréncia numa interaco entre um

A L
L

1Iid ter Conversas

faoonT antl ArTe 3T aTe

menino e um professor seu, com Guern cos
amigaveis.

Apbs a necessaria abordagem sobre a constituicio do
corpus, estudaremos o processo de construcio do sentido
considerando ndo sé a interagfio entre os participantes, mas
também a estruturaco topica e a relacio dessa estrutura com
0 contexto em que a coeréncia se estabelece, uma vez que o
objetivo deste artigo é analisar o processo de construcio de
sentido nessa interacao.

2 DO CORPUS

A conversa que constitui o corpus desta anilise teve a
duracgdo de cerca de trinta minutos. Contudo, como ocorreram
problemas técnicos, a gravagio em video se estendeu por
somente catorze minutos e dez segundos.

E interessante registrar que tanto o adulto quanto a
crianca foram convidados a participar momentos antes da
gravacdo, tendo-se tido o cuidado de solicitar antecipadamente
a mée a autorizagdo para a participacdo da crianca no

- presente trabalho. _

Como os participantes ja haviam se encontrado antes
do momento da gravac¢fo, ndo foram registrados os
cumprimentos iniciais. Também a despedida n#o foi gravada,
0 que consideramos ndo ter trazido prejuizo para a analise,
uma vez que, segundo Marcuschi (1991), esses momentos
nao formam toépicos.

O adulto (A), 47 anos, é professor, tem mais de vinte e
cinco anos de experiéncia profissional, e trabalhou com a
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crianca durante os dois ultimos anos, razdo principal do
convite destinado a ambos. :

A crianca (C), um menino de 9 anos, sempre
demonstrou bom relacionamento-com o professor, o qual
conhece seus avos maternos ha cerca de dez anos.

Tendo em vista oferecer aos interlocutores um assunto
que possibilitasse uma interacio por uma extensio maior de
tempo, o topico da conversa — Escola — foi sugerido pela
documentadora pouco antes de iniciada a gravacio.

Destacamos, ainda, que o local da gravacfio foi uma
sala de aula de maternal e que um grande ventilador ligado
durante a filmagem prejudicou a transcrigdo, pois impediu
que muitas palavras e expressées‘ fossem compreendidas.

Essa conversa, portanto, constitui o corpus do presente
trabalho.

3 DA INTERACAO CRIANCA E ADULTO

Considerando a interagdo como “um componente do
processo de comunicacgo, de significacfio, de construgdo de
sentido” (Brait, 1993, p.194), achamos necessario destacar
algumas circunstincias que envolveram a situacdo em que
se desenvolveu o didlogo, além de outros aspectos contextuais
mais amplos que certamente interferiram no desenvolvimento
da conversa. A partir disso, entdo, poderemos analisar mais
detalhadamente a “construcdo de sentido” nessa interacao.

Dentre os aspectos que concorrem para o
estabelecimento da coeréncia, o conhecimento prévio, aqui,
foi decisivo para que o dislogo parecesse espontineo. Dizemos
“parecesse” porque os participantes foram convidados a
conversar diante da cidmera, fato que ndo nos permite
considerar essa interaciio espontinea. Os interactantes,
contudo, desenvolveram uma conversacao natural, real, nio
ensaiada ou acordada, e, como afirma Dionisio (2001),
localmente planejada, pois caracterizou-se como atividade co-
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produtiva, em que tanto a crianc¢a quanto o adulto se
empenharam na construcio do sentido.

Nesse evento de intera¢do verbal, o empenho de cada
um no desenvolvimento da interacio também evidencia o
que Brait (1993, p.193) chama de “estruturas de poder”, uma
vez que varios tragos marcam a dominancia do adulto durante
o didlogo. Assim, vejamos:

a) apesar da diferenca de idade entre os participantes, a
situacdo de interlocugdo construida por eles ¢é
predominantemente informal desde o inicio da interacio,
como se pode ver abaixo, quando a crianca inicia a conversa
ja tratando o professor por “tu” — tratamento socialmente
inesperado ndo s6 pela diferenca de idade mas também pela
relac@o professor-aluno existente entre os dois.
®
1 C tu sabe que série eu 6 tio?

A uhn:: NAO deixa eu ver: a tua idade primeiro

Ao colocar os dois participantes de igual para igual, essa
forma de tratamento marca a informalidade, a intimidade
aceita pelo professor, que a mantém até o final da interacio.
A crianga, no entanto, certamente por for¢a daquilo a que
podemos chamar de ‘tratamento socialmente esperado’, varia
o tratamento para “senhor” em lugar de “tu” em duas ocasides
diferentes, fato que nos leva a compreender que, por mais
que em nenhum momento tenha havido alguma correcio
do adulto quanto ao tratamento introduzido, a prépria crianca

- esta condicionada socialmente a utilizar essa expressio

associada a ‘tio’, como se pode ver:

(2)
C tio eu vou me matricular em corrida de cem metros eu
A ondeja?

235 C 14 na escola na educagio fisica corrida de cem metros
A tem uma... um um curso s6 pra correr cem metros? e

tu achas que tu corres rapido? porque cem metros
tem que correr rapido '

Rev. MOARA Belém n.17 p.27-48 jan./jun., 2002.

S

SOUZA, C.N.G., COELHO, R. B. 31

C ah né cem metros é daqui... daqui onde o senhor ti
l4:: pro portdo sé isso qué é cem metros

3)

280 C agente a gente foi jogar bola ai eu era o atacante e
ele era o zagueiro ai ele disse 14 pra.professora
professora por favor me tira da da zaga que esse
menino e-ele eu era o atacante ele era o zagueiro de
outro time né ai se eu fosse o atacante e desse uma
rasteira ai ai ai sempre tem uma pessoa assim fazia
assim ai fique em pé vamos fazer que o0 senhor era
ele ai a gente fazia af eu ia d4 o olé

285 no senhor ai eu fazia assim ((imita um drible)) nele
PA ele a::i a:i a::i () eu fazia isso e ele caia ((se joga
no chio)) com tudo

b) o nivel de linguagem utilizado também marca essa
estrutura de poder, j4 que mais de uma vez o professor
comenta o que a crianca falou com perguntas em tom irénico,
de sarcasmo. A crianca, no entanto, ndo interpreta as
perguntas como zombaria — tanto que nfo se inibe nem
retruca ao que ouve — e, COmMoO se V& Nos recortes a seguir,
continua naturalmente a conversa.

@)

jogar peteca...

bolinha de gude v

s0 coisa de menino né? bolinha de gude peteca bola

é... selecdo brasileira né? e as meninas conversam o

qué? tu sabes?

C ((responde negativamente com a cabega)) é porque a
mamae disse que se eu tirar nota boa nessa primeira
avaliagfo ela compra o que eu quiser eu vou dizer

> Q>

65

(5)
C ele é um toco de gente ele ele é é desse tamanhinho
assim ((levanta e compara
105 a altura do colega com a sua)) um toco de gente um ando
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A . quer dizer que ele tem a tua
altura e é um toco de gente ele né? rapaz
L
C quinze anos

Ainda outra vez esse tom irdnico se faz presente, quando
o professor — especialista em arte-educagdo — ao se
surpreender diante da informag&o do menino de que néo tem
aula de artes, faz um jogo de palavras que a crianca néo
entende (ou resolve ignorar).

6)
e a aula de artes?
nao tem

230 nio tem artes?

((responde negativamente com a cabeca))

mas tu gostas de fazer artes né?

tio eu vou me matricular em corrida de cem metros
eu

QP a» oy

Ora, a expressdo ‘fazer artes’ normalmente aplicada
a atitudes infantis, ndo tem relagdo direta com a pergunta
inicialmente formulada & crianca. Esta, entdo, inicia
imediatamente um novo tépico e nao retorna mais ao assunto.
Porém, é importante ressaltar que o fato de a crianca
nao compreender o tom irdnico da expressdo nao impede que,
em outras situacoes, os interactantes tentem nivelar ou
compartilhar o saber que detém e, num processo de
construgao colaborativa do sentido, um ou outro se disponham
a explicar o que o interlocutor ndo compreendeu, como ocorre
com a crianca em (7) e com o adulto em (8):

(7)

A entdo isso quer dizer que tu: cinco anos tu ja sabias
ler e escrever
20 C ndo ndo era assim ai ndo tem assim essas série
que assim que as duas ao a0 mesmo... assim
nio tem as série assim que tem a a segunda e a
terceira ensino
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mesmo tempo as duas série foi assim

A certo
€
A éki-suco é? nio
C .aghn?
A éki-suco? nao é aquelede po é é é
C n#o é aquele... num tem aquele assim de garrafa que é

_ fortao?
195 A ahsim

Ressaltamos que, em (8), ao perceber que a crianca ndo
entendeu o que significa “ki-suco” (linha 192), o adulto repete
a pergunta e imediatamente se autocorrige (linha 193),
explicando o mesmo termo em outras palavras, de modo que

a crianca possa, enfim, compreender, o que realmente
acontece (linha 194).

4 DOS ENQUADRES INTERACIONAIS

Queremos ainda destacar nesta interacdo os diferentes
enquadres em que o adulto se coloca, consciente que est de
seu papel de colaborador no corpus. Com essa preocupacio,
ele se posiciona:

a. como parceiro de conversa, aceitando o que a
crianca expde, admitindo-se um igual a ela:

(9)
C porque o moleque ja tava me enchendo o saco ai eu
botei na a perna pra ele
Cair
A a:h
270 C Egua esse mole/ aquele moleque enchia o saco mermo
A e quando ele ia passando e tu deste uma rasteira nele
ai ele caiu
[
C : PUM
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A se machucou muito?
C nio()
275 A eelefoina diretoria dizer que tu passaste a perna nele?
C foi ( ) ele enche o saco ele parou
A de encher teu saco
C ele parou
A éissoai
b. como documentador, ora preocupando-se em dar
continuidade a4 conversa (10), ora garantindo a
qualidade da filmagem (11):
(10)
250 A uhrun. (qQue bom) mais alguma coisa pra falar?
C ndo
A e ai tu:: vocés cantam o hino nacional 14?
(11)

123 A TUA NAMORADA? ah senta aqui cara ((fala e
ajeita a cadeira que esta de frente para a
camera)) porque ai tu ficas de costa pra la...
tua namorada?

¢. e como educador, tentando orienta-la a uma postura
amigavel na convivéncia diaria:
(12)
290 C chega assim ele passava longe e ele ai e-eu dizia
assim marca ele marca ele ‘
passava pra l4 ele eu passava pelo meio dele
[
((riso)
ele vinha rapido passava rapidinho zum e quando eu
ia por uma lado ele
passava pelo outro
e vocés nio sio inimigos nio né?
((indica com a cabecga que nao))
ah ta tu nido tem inimigo na escola ndo né?
todos sdo amigos legal

[ [

C ((confirma com a cabega)) Nzo

ap

295

> QP
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A passagem de um para outro desses diferentes papéis é
determinante para o que expomos a seguir.

5 DAS ESTRUTURAS DE PARTICIPACAO

Como vimos acima, o adulto desempenha varias
fung¢des no didlogo, varios papéis que, nas palavras de Brait
(1993, p.195), “visam a atuagdo sobre o outro” na construgéo
conjunta do texto.

A preocupagdo do adulto com a manutengdo da
conversa ‘dentro do assunto’, foi o primeiro aspecto observado
pela documentadora logo que a gravagdo se concluiu. Apesar
de utilizar-se de turnos menos extensos, o adulto se sente
responséavel pela conducfo da conversa, por ‘fazer a crianga
falar’, por ndo deixar que o siléncio interrompa o curso do
didlogo, por manter o supertépico Escola, proposto pela
documentadora e imediatamente aceito pelos dois
participantes. Isso é tdo visivel que, dos quinze topicos
constituintes, somente o primeiro e o quarto foram
introduzidos pela crianca. Os treze restantes sdo propostos
pelo adulto por meio de perguntas (integrantes dos pares
adjacentes) que, para Favero (2000, p.50), servem para
estabelecer o tdpico discursivo, razdo pela qual a mesma autora
considera esse tipo de par dial6gico um dos elementos basicos
responsaveis pela construcdo do texto conversacional,

portanto, promotor da coeréncia.

Nos dados de que tratamos, a continuidade dos topicos
nem sempre é garantida, o que se percebe pelas respostas
dadas pela crianga. O adulto propde o assunto, mas o ‘poder’
sobre o desenvolvimento ndo esti nele, encontra-se em seu
interlocutor, nas respostas que demonstram ou nao interesse
pelo assunto proposto. Vejamos, por exemplo, a introducao
do tbpico 3 pelo adulto e a reacdo da crianca:

13)
A legal olha me diz uma coisa e 14 na tua escola éh éh
eles conversam... os meninos
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35 conversam sobre o qué? 14 na...
C Matematica
A ndo nio matemaética é na hora da aula eu falo assim
fora da aula agora o que que os meninos conversam
assim na rodinha de menino no banheiro na hora do

lanche?
40 C jogar bola
A sdisso?
C- sob t10 tio tem um menino 14 na prova de de deixa eu
.. () ndo sabia nada ele tem bem uns treze anos e
ta na quarta ainda ele assim... ((fala enquanto gesti-
cula com as mios)) botou o caderno aberto ele bem
aqui assim ((indica a
45 posigao sobre as coxas)) sb colando

Vemos que a crianga nio so6 ‘corta o assunto’ (linha 42)
como introduz rapidamente um outro que lhe é mais
interessante, sem, contudo, fugir ao tema maior abordado, o
supertopico.

Quando dezessete linhas adiante o adulto tenta
novamente reintroduzir o tépico 3, encerrado na linha 42,
nio consegue mais do que sete linhas sobre o assunto. Tendo
a crianga demonstrado total desinteresse e reiniciado
imediatamente o tépico 2, que parecia esgotado, ao adulto
nio resta sendo a op¢do de deixar a conversa ‘por conta da
crianca’:

1
a8 A Vem ci e... e... e vocés ndo conversam outra coisa no
colégio néo?
60 C ConVERsa
[
A ()
C jogar peteca
A jogar peteca...
C bolinha de gude
65 A sb coisa de menino né? bolinha de gude peteca bola
é... selecdo brasileirané? e
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as meninas conversam o qué? tu sabes?

C ((responde negativamente com a cabeca)) é porque a
mamae disse que se eu tirar nota boa nessa primeira
avaliagdo ela compra o que eu quiser eu vou dizer
pra ela comprar assim uma cole¢do de camisa do
Vasco

Nesse ponto, a participacio da crianca é também
dominante e, mesmo que ndo se sinta o responsivel pela
conduc¢do da conversa, demonstra-se co-responsavel, ativo
participante que aceitou produzir um texto conjunto, dando

~inclusive a direcdo do sentido que deseja explorar.

Assim, como em qualquer texto conversacional, nio ha
uma simples troca de informacdes, de idéias ou de
sentimentos; ndo é o caso de um ser falante e o outro ouvinte,
numa simples troca de papéis, mas, como lembra Brait (1993),
de construir juntos o texto, desempenhando “papéis que,
exatamente como numa partlda de um jogo qualquer, wsam
a atuagao sobre o outro.”

6 DA CONSTRUGAO DA COERENCIA

Nos estudos que envolvem a linguagem verbal, a
investigagdo sobre a coeréncia parece ser uma das tarefas
mais dificeis e desafiantes. A coeréncia é uma das propriedades
intrinsecas ao texto que transcende em muito a materialidade
lingiiistica, por isso a dificuldade em delimita-la com exatido.
Costuma-se dizer que quando algo faz sentido é coerente. E
este realmente parece ser um ponto de consonincia dentre as
diversas concepgdes sobre o texto surgidas ao longo do
desenvolvimento da Llngulstlca Textual: aquilo que faz sent1do
é coerente e, portanto, é texto.

Todavia, o sentido ndo é simplesmente abstra1d0 de um
texto. Uma intrincada rede de fatores de ordem diversa é posta
em jogo: “a especificidade da situagdo, o jogo de imagens
reciprocas, as crencas, convicgdes, atitudes dos interactantes,
os conhecimentos (supostamente) partilhados, as expectativas
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miltuas, as normas e convencoes socio-culturais” (Koch,
2000,p.7). Esse é o raciocinio a que as teorias
sociointeracionais nos conduzem. Além disso, os seres
humanos sio vistos como sujeitos sociais planejadores/
organizadores de discursos na inter-relacdo social, com
objetivos bem determinados de agirem uns sobre os outros a
fim de obterem determinadas reacoes.

Quando alguém se propde a produzir um texto escrito,
precisa levar em conta suas func¢des pragmaticas. Um
produtor competente tem a consciéncia de que seus
interlocutores néo estdo presentes em sua acao comunicativa,
participando do processo de producao. Entao, precisa Ter em
mente o tipo de leitor a que seu texto se destina, tentar, pelo
menos, imaginar que tipo de conhecimento ele,
provavelmente, possuli e a partir disso fazer as escolhas
lingiiisticas mais apropriadas num esfor¢o individual de se
fazer coerente.

Na interacgdo face a face, a coeréncia é construida
conjuntamente. O que acontece é a co-producao discursiva,
resultante do esforco mutuo dos interactantes que sinalizam
o tempo todo, por meio de indicagdes proséddicas, gestos,
expressoes faciais, etc., se estdo ou ndo compreendendo, se
estfo ou nio interessados no tépico em andamento.

Em virtude das especificidades do texto falado,
resultantes dos processos cognitivos-interacionais
funcionalmente determinados, a coeréncia na conversacao
se estabelece de modo bastante peculiar.

6.1 DO TOPICO DISCURSIVO

O topico discursivo é o grande responsavel pela coeréncia
na conversacdo e, grosso modo, pode ser entendido como o
assunto que estd em pauta numa conversa entre dois ou mais
participantes. Por meio de um processo colaborativo, os
participantes de um ato interacional constroem o sentido, pois
existe uma correspondéncia relativa de objetivos entre eles.
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No corpus deste artigo (di4logo entre crianga e adulto),
os participantes foram orientados a desenvolver o tema
ESCOLA e, a partir da concordéncia destes, um esfor¢o miituo

é observado para a manutencdo desse tema. Observemos, a
prop051to os trechos (1), correspondente ao inicio dessa
interacdo, e (15), abaixo, correspondente ao final:

(15)

A num estudavam ah t4 outra coisa e a tua escola vai

até a oitava ou até a quinta?

C sb6 até a quarta

330 A até a quarta alids
[

C ai depois eu vou estudar num colégio bem
ali ( ) eu ndo sei o nome é complicado
dizer o nome

A  hum hum sei

Podemos dizer que a conversagao sob anélise é coerente,
porque é possivel identificar ao longo de seu desenvolvimento,
as propriedades que compdem o topico discursivo: centragéo,
organicidade e delimitagfo local. De acordo com Favero (1993,
p. 40), “centracdo é o falar-se acerca de alguma coisa,
implicando a utilizagdo de referentes explicitos ou inferiveis”,
enquanto organicidade é “a relacdo que se estabelece entre o
supertodpico e os topicos co-constituintes”. Em nosso corpus, a
conversa inteira esti norteada em torno do supertdpico (ST)
ESCOLA. Os topicos (T) e subtdpicos (Sb) estdo ligados entre si
e a esse constituinte maior (ST), por relagGes de interdependéncia
e hierarquia que representam a nocao de verticalidade.

A linearidade representa um outro tipo de relacdo de
interdependéncia e nada mais € do que a seqiiencialidade top1ca
natural que se estabelece num plano horizontal.

Assim, cada tOpico representa uma centragio diferente,
isto é, um novo assunto, baseado no ST ESCOLA, que é
atualizado no decorrer da conversa pelos referentes ativados
nas mentes dos interactantes.-Segundo nossa analise, o ST se
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desenvolve (15) tépicos e cinco (5) subtépicos. Essa
delimitag&o local s6 foi possivel porque o tépico “é marcado,
potencialmente, por inicio, desenvolvimento e fecho” (Favero,
2000:39), sendo os marcadores pragméaticos (MPs) os
elementos lingiiisticos responséveis por essa delimitacgo.

Para Favero (2000), os MPs sdo elementos bésicos,
importantes para o estabelecimento da coeréncia, pois
desempenham importantissimas funcées interacionais e
sintéticas ao estruturarem o texto de modo coeso, garantindo
o desenvolvimento linear do discurso, bem como operando
na organizagdo hierarquica deste.

Com relac@o a essa organizacio, queremos destacar
alguns MPs que, no corpus em anélise, exercem a funcgo de
delimitadores tépicos e, como tal, contribuem para a
construcdo do sentido.

Para introduzir tépicos, encontramos:

— como marcador oracional, a pergunta que no
recorte inicia a interacio:

@
1 C tu sabe que série eu t6 tio?
— como marcador discursivo, o “olha”, reforcado por
“me diz uma coisa”™:
13) -
A legal olha me diz uma coisa e 14 na tua escola éh éh
eles conversam... os meninos
35 conversam sobre o qué? 14 na...
— e ainda o vocativo “tio”:
(2)

233 C tio eu vou me matricular em corrida de cem metros eu

Ja como finalizadores de uma unidade comunicativa,
temos: '
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— expressoes sinalizadoras de convergéncia (“legal”,
“tudo bem”), indicando concordincia com o que foi
expresso anteriormente:

13)
A num queres num queres nem... tu queres estudar
pra pra pensando naquele troféu
Yoo Lo
T1WIII-11ULLL
A legal olha me diz uma coisa e 14 na tua escola éh éh
eles conversam... os meninos
35 convérsam sobre o qué? 14 na...

(16)

Q-

A ath certo quem tem que saber de namorada é pai e
maiae
mesmo né?
170 C ((responde positivamente com a cabeca))
A a:hn legal... e a professora? ela sabe alguma coisa
ou nio?

C  ((responde negativamente com a cabeca))
A n#ao sabe nem fala nada
C L

nem vai saber nem vai saber

[
175 A nem vai saber
A e ninguém fala nada?
[

C nao

A tudo bem e a que horas tu vais de manhi e que
horas tu voltas do colégio?

—~ e expressdes nao-lexicalizadas (“uhrum”, “hum
hum”), também neste caso sinalizadoras de
convergéncia:

(10)

C eu demoro assim deixa eu ver consigo correr rapido
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em QUINze minutos depois eu corro nessa
velocidade ((corre em volta da cadeira)) nessa
velocidade quinze minutos

250 A uhrum (que bom) mais alguma coisa pra falar?

(15) '

C ai depois eu vou estudar num colégio bem ali ( ) eu
nao sei o nome é complicado dizer o nome

A  hum hum sei

W
w
SV

Como vimos, quer introduzindo, quer finalizando
topicos, os varios MPs destacados acima, além de delimitar
inicio e fim de tépico, exercem importante papel no
desenvolvimento do ST, uma vez que sua utilizagdo indica
aos interlocutores empenhados na interagdo como esta se
desenvolvendo a conversa, marcando, inclusive, o grau de
interesse dos interactantes com rela¢éo a continuidade ou néo
do tema desenvolvido em um ou outro topico.

6.2 DA DIGRESSAO

Nem sempre a abertura de um tépico se di apos o
fechamento de outro. Quando isso acontece, ocorre uma
descontinuidade, ou seja, uma perturbacdo na seqiiencialidade
da conversa. Se o tdpico interrompido nio retorna, fica
caracterizado o corte, como no trecho (13), acima. Se ha o
retorno, temos a digressio.
a7)

A Certo tu tens alguma aMIga? assim da tua sala uma
amiga legal uma.amiga Bacana?
C Uma
120 A Uma qual é o nome dela?
C Kelly 2 minha namorada
A
A

[

€ por que...
TUA NAMORADA? ah senta aqui cara ((fala e
ajeita a cadeira que esta de Frente para a
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cimera)) porque ai tu ficas de costa pra la...
tua namorada?
125 C ((responde positivamente com a cabeca))

O turno da linha 117 inicia o subtépico ‘Namorada’..
Logo depois da pergunta que abre esse Sb, observamos a
digressdao (em negrito). O adulto orienta a crianca a
posicionar-se melhor em relacdo a camera. Como ja
demonstramos em (11), nesse momento o adulto esta
atuando em outro enquadre: nao é apenas o interlocutor da
crianga, mas também o responséavel pelo bom andamento da
conversa que servird de objeto de estudo. Quando a crianca
volta a se posicionar corretamente, o adulto retorna a
pergunta que abre o Sb ‘Namorada’. E justamente esse
retorno que confirma a existéncia da digressdo, configurada
na estrutura ABA, sendo B o tépico digressivo, como podemos
observar:

A: “TUA NAMORADA?” ? O Sb ‘Namorada’ foi iniciado;

B: “ah senta aqui cara ((fala e ajeita a cadeira que esta
de frente para a ciAmera)) porque ai tu ficas de costa
pra la...” ? Sem nenhuma relagdo com A, foi inserido
o topico digressivo;

A: “tua namorada?” ? Retorno ao Sb ‘Namorada’.

A seqiiéncia pode parecer incoerente se considerarmos
apenas a linearidade do discurso. Entretanto, o contexto
situacional (necessidade de a crianga estar em boa posicdo
para ser filmada) exigiu a inser¢do dessa por¢ao de conversa.
Essa digressdo, de acordo com Dascal e Katriel (1982 apud
Favero, 1993, p.51-52), é baseada na interacdo.

6.3 DAS ESTRATE~GIAS E PROCESSOS DE
COMPREENSAO

A compreensdo no texto falado é resultado de acoes
coordenadas. Os sujeitos sociais sdo dotados de uma
competéncia que lhes permite executar estratégias e processos
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colaborativos que operam em funcfio da coeréncia. Dionisio
(2001), baseada em Marcuschi (1998), enumera cinco
importantes estratégias desempenhadas pelos participantes
na interacio face a face (todas encontradas no corpus deste
trabalho), a saber:

a) a negociacdo

3
(D

Em (7) e (8) temos exemplos de n
evidencia no esforco dos participantes em esclarecer as dividas
que seus atos ilocutérios provocaram. A negociacio é
imprescindivel para obtengdo da coeréncia, pois representa a

colaboragdo mutua no processo de compreens3o.

b) a construgdo de um foco comum

O supert6pico, os tépicos e os subtdpicos representam
focos comuns de interesse e referentes partilhados. Gracas a
isso, a conversacdo pode tomar forma. No entanto,
observamos em nosso corpus que as vezes havia dificuldade
em se estabelecer um foco comum e a tentativa de inicio de
topico era frustrada, como verificamos em (13).

c) a demonstragdo de (des)interesse e (néo-
Jpartilhamento '

No recorte (4) temos um exemplo de demonstracio de
desinteresse. O topico refere-se a assuntos que as criangas
conversam no colégio. Na linha 66, o adulto pergunta a
crianga sobre o que as meninas conversam. Esta, por ndo
saber ou nfo estar interessada no assunto, ou mesmo por
nao querer dizer, responde com um aceno negativo de cabeca.
Logo em seguida (linha 67), introduz uma porcéo de conversa
totalmente desconexa com o que vinha sendo desenvolvido.

Algo assim seria considerado incoerente em um texto
escrito; mas estamos tratando de interacdo localmente
planejada em que had quase simultaneidade entre
planejamento e verbalizagdo discursivos. Desse modo, o
referido fragmento faz sentido. Para sua ocorréncia,

Rev. MOARA Belém n.17 p.27-48 jan./jun., 2002.

SOUZA,C.N.G., COELHO, R.B. 45

consideramos duas hipéteses: 1) Em virtude de ter sido
mencionado o nome da sele¢fo brasileira (linha 65), a crianca
teria ativado em sua mente a lembranca de seu time preferido;
2) a crianga reativa o topico 2 (Prémio por estudo), encerrado
na linha 33 (recorte 13) porque parece sentir a necessidade de
transmitir uma informacio, por algum motivo omitida,
quando da primeira incidéncia desse tépico. Essas hipéteses,
contudo, ndo passam de especulacdes, pois o verdadeiro
motivo dessa aparente incoeréncia nunca saberemos ao certo,
afinal n3o podemos afirmar quais referentes foram
responsaveis por isso.

Dependendo da anuéncia e do interesse dos
interlocutores, os topicos podem ter extensdo variada. Nessa
interagdo, o tépico 5 (Amiga) foi o que se desenvolveu com
mais entusiasmo; talvez por isso apresente tantos subtépicos
(quatro) com relagdo aos outros (um em Prémio por Estudo
e nenhum nos tutros).

d) existéncia e diversidade de expectativas

No recorte (13), o adulto faz uma pergunta a crianga
(linha 34) sobre o que “os meninos conversam...” A crianca
responde: “matemética”. Essa resposta parece nio
corresponder & expectativa do adulto (“nfio nfo matematica
€ na hora da aula...”), porque esperava por uma resposta que
nio envolvesse as matérias escolares, ou por pressupor que
os meninos preferissem falar sobre brincad:-us.

e) marcas de atencdo

Revelam a boa ou m4 sintonia que pode ocorrer em
uma interacdo. Sdo representadas por marcadores
pragmaéticos, tragos prosédicos (entonacfo, altura de som,
alongamentos de vogais etc.), gestos, expressdes faciais, risos.
Essas marcas informam sobre a compreensio do que est4
sendo transmitido e sobre o grau de envolvimento dos
interlocutores, como vemos nos exemplos em 6.1.
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» DAS CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos neste artigo demonstrar como se estabelece
a coeréncia numa interagdo entre uma crianca de nove anos
e um adulto de quarenta e sete anos, com maturidade e
conhecimento de mundo bem dispares. Apesar da diferenca
- de idade e da relacdo de poder entre os interactantes, a
conversacio se deu num contexto de informalidade. O adulto
ndo se revestiu da autoridade que a profissdo lhe concede e
nem a crianca demonstrou timidez durante a conversa.
Quanto 4 forma de tratamento utilizado pelo menino em
relacdio ao professor, prevalece a utilizagio do pronome ‘tu’.
Apenas em duas ocasides diferentes, por forca de um
tratamento socialmente esperado, a crianca faz uso da
expressio ‘senhor’.

O adulto é, nitidamente, o responsavel pela manutencao
do supertépico ‘Escola’. Tal fato é evidenciado quando levamos
em conta o nimero de topicos introduzidos por ele: treze dos
quinze que compdem o corpus deste trabalho. Todavia, € a
crianca que determina a continuidade ou nédo de um
determinado tépico, cuja extensdo pode variar de acordo com
o seu interesse. Dessa forma, ela demonstra com clareza o
papel que também desempenha na interagdo, contrariando a
hip6tese de que, por ser crianga ou por ndo ser a responsavel
pela introdugio da maioria dos topicos, exerca uma fungdo
menos importante na conversa.

Outro aspecto bem peculiar a esta interagio diz respeito
aos diferentes enquadres nos quais o adulto atua: no papel de
parceiro de conversa, aceita a crianga como um igual; no
papel de documentador, preocupa-se com a manutencio do
supertépico ‘Escola’, zelando, inclusive, pela qualidade da
filmagem; e, como ndo poderia deixar de ser, no papel de
educador, orienta a crianca a uma atitude de boa convivéncia
na escola. '

E ainda importante destacar que do inicio ao final da

Rev. MOARA  Belém n. '17 p. 27-48  jan./jun., 2002.

SOUZA,C.N.G., COELHO,R.B. 47

conversa, adulto e crianga assumem uma postura
colaborativa, desenvolvendo o assunto de modo a se
manterem no foco comum, o supertépico ‘Escola’. Dessa
fOI‘I’I:la., a coeréncia ¢ assegurada conjuntamente pelos dois
participantes. A exce¢do de um tinico momento de digressio
(v. 6.2.), ndo se observou qualquer tentativa de desvio ao
topico, nem mesmo por parte da crianca de quem se poderia
esperar que, pela sua pouca experiéncia de vida, acabasse
procurando desenvolver outro assunto de seu préprio interesse,

de seu mundo mais particular, o que seguramente nio
aconteceu neste texto.

O sentido do texto é, portanto, construido a partir de
cada participac@o dos interactantes, dos acertos e desacertos
com 1_'e1a(;§o ao nivel de linguagem, das reagbes de aceitacéo
ou rejeicdo ao tbpico, da troca de experiéncias individuais, de
tudo o que, nesta interacfo, contribui para que a conversa se
estenda até que a rarefacdo do assunto seja sentida, como
acontece nos minutos finais de gravacio, e que a
documentadora interrompa finalmente a gravacio.
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ASPECTOS NAO-VERBAIS
DA DINAMICA INTERACIONAL
A entrevista de televisdo - -

Maria Eulélia Sobral Toscano
Universidade Federal do Parj

RESUMO

Este trabalho investiga alguns dos elementos nfo-verbais que promo-
vem o gerenciamento da palavra e sinalizam alinhamentos e enqua-
dres interativos. Neste jogo com a linguagem, os locutores negociam
tanto papéis interacionais quanto cenas enunciativas, formam e rom-
pem coalizdes e estabelecem relactes intersubjetivas que lhes definem
as identidades circunstanciais. E um estudo de base empirico-indutiva .
que privilegia a analise qualitativa de realizagbes ocorridas em situa-
¢Oes de uso da lingua, a partir dos pressupostos tedricos da Analise da
Conversacdo e da Sociolingiiistica Interacional.

PALAVRAS-CHAVE: Elementos nao-verbais; espago conversacional;
estrutura de participacao.

ABSTRACT

This paper investigates some of the nonverbal elements that promote
the management of conversational floor and signal footings and inter-
active frames. In this game with language, the locutors negotiate
interactional roles as well as enunciative scenes, they form and break
coalitions and establish intersubjective relationships that define their
circumstantial identities. It is a study that privileges the qualitative
analysis of occurrences in situations of language use under the as-
sumptions of Conversational Analysis and Interactional

-Sociolinguistics.

KEY WORDS: Nonverbal elements; conversational floor;
participation framework. '
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. CONSIDERACOES INICIAIS

A estrutura de participaciio de entrevistas televisivas é
bastante complexa, de uma feita que fazem parte da cena
enunciativa entidades (equipe de producio, platéia “ao vivo”,
telespectadores, por exemplo) cuja manifestacdo pode ou ndo
ser requerida durante a realizacdo do programa. Ha
igualménte a emergéncia de varios enquadres interativos,
decorrentes da maneira como os participantes se comportam
e negociam as relagdes intersubjetivas ao longo do encontro.
Esses enquadres, sinalizados por pistas (verbais e/ou nao
verbais), indicam a diregfo do sentido das mensagens e 0s
alinhamentos que os participantes assumem para si mésmos
e para os outros, expressos na forma como conduzem a
producdo ou a recepgao dos enunciados (Goffman, 1979, p. 5).

Quando o ndimero de membros oficiais & situagio social
excede a dois, ha geralmente a formagao de grupos, instaveis
e emergentes, que variam quanto & estrutura de participagao.
Acontece fregiientemente de ocorrer a alternincia de
esquemas participativos (diades, triades), instituidos por meio
de estratégias discursivas de delegagdo ou ocupacio
(gerenciamento) do espago conversacional. Nessas ocasioes,
o status de participagio dos sujeitos da situagdo énormalmente

sinalizado pela relevéncia dos objetos de discurso, que lhes
incitam a manifestacdo, seja por dizerem-lhes respeito, seja
por serem-lhes de interesse, ou os mantém em siléncio, porém,
em estado permanente de conversa (Goffman, 1979, p. 7).

2 OBJETIVO E CORPUS DA PESQUISA

Interessa a esta pesquisa observar a dindmica
interacional de uma entrevista de televisdo, mais

particularmente um talk show (Programa do Jo), com 0.

objetivo de investigar as laminacOes que se operam na
estrutura de participagio e o papel que desempenham certos
elementos nio-verbais no processo de gestdo da palavra e de
negociagdo/constituigao dos papéis interacionais.
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A entrevista selecionada para anélise foi realizada em
16 de abril de 2001. Os entrevistados sdo Luciano Huck,
apresentador de televisio, e Rogério Seni, goleiro do Sdo Paulo
a época. O tom da entrevista (sério, jocoso, polémico, etc.) é
orquestrado pelo entrevistador, que, no mais das vezes, simula
uma conversa informal, a exemplo de um bate-papo entre
amigos, cuja funcdo é informar entretendo.

A transcricdo desse material obedeceu as normas
estabelecidas pelo Projeto NURC/SP, em Castilho e Preti
(1987). As configuractes proxémicas, cinésicas e de postura,
objeto de estudo, foram registradas em italico, entre parénteses
duplos, antes do enunciado que elas enquadram.

A anélise leva em conta a natureza da situacéo
enunciativa, os objetivos do encontro/dos participantes, e os
conhecimentos partilhados pelos interactantes,

principalmente, o pressuposto de que se trata de um programa
de entretenimento.

3 A ESTRUTURA DE PARTICIPACAO

As entrevistas de televisdo caracterizam-se, no geral, por .
serem encontros assimétricos, com relacdes diferenciadas de
poder. A pessoa entrevistada é, a principio, o centro das
atencGes e permanece, ou; pelo menos, deveria permanecer
mais tempo com a palavra. Entretanto, é o entrevistador

-~ quem lhe concede ou cerceia esse direito & voz assim como é

ele quem decide sobre os tépicos, o tom da entrevista e sua
forma de conducio. Essas posicGes institucionalizadas, embora
preexistam a interacdo, podem, contudo, sofrer modifica¢Ges
no decurso do encontro, uma vez que papéis interacionais e
relacdes interpessoais constituem objeto de freqilientes
negociagdes por parte dos participantes da situacéo social.

A estrutura de participacio desses programas é bastante
complexa, pois, a par de entrevistador e entrevistado(s), ha
também a audiéncia (o telespectador e, em alguns programas,
uma platéia “ao vivo”, como é o caso do Programa do J6)
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para a qual a conversa esti sendo representada e dirigida, o
que exige dos participantes, especialmente do entrevistador,
que se projetem ora para o telespectador ora para a platéia
“ao vivo”, movimentos em que a musicalidade da linguagem
nos ilude, fazendo-nos pensar que a entidade receptora é a
mesma (Goffman, 1979, p. 12-13).

Essa platéia “ao. vivo”, ainda que oficial ao encontro,
ndo tem direito a voz; suas manifestagoes (aplausos, risos)
sdo incitadas e monitoradas pelo apresentador do programa,
quelhes determina inclusive a duracio. Em alguns momentos,
entretanto, pcus ser requerida a participacio de elementos
da platéia — breves trocas verbais ou desempenho de tarefas
que lhes suspendem temporariamente o alinhamento anterior,
porquanto, de espectadores, esses individuos passam a

protagonistas das novas cenas enunciativas que se constréem.

As laminacdes n3o param por ai, de uma feita que a
fala pode também ser enderecada a equipe de producdo e a
assistentes de palco. Nas ocasides em que ha a exibigido de

tapes durante a entrevista, como foi o caso da entrevista objeto -

deste estudo, os desdobramentos na estrutura de participacao
tornam-se mais sutis e refinados, principalmente, se o
apresentador do programa estiver no tape, dirigindo-se a todos
os que lhe assistem, inclusive a ele mesmo. Durante a exibicao
do video, o entrevistador pode falar com a produgao a respeito
de questdes de ordem técnica, comentar para a audiéncia
(platéia “ao vivo” e telespectadores) o video em exibicdo, e
ainda entrevistar, durante a projecdo, os participantes do
encontro que assistem com ele ao video. Essas sdo algumas
das inameras transformacOes a que estio sujeitas as estruturas
de participagdo nas entrevistas televisivas.

4 A CONDUCAO DA INTERACAO:
AS ACOES NAO-VERBAIS

A distribuic@o da vez nesses encontros € operacionalizada
por meio de elementos verbais e nao-verbais que, em conjunto,
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sinalizam o enderegamento:da’ fala e contribuem para a
constituicio de diversos papéis interacionais. Destacam-se a
seguir, alguns dos elemeéntos 1id0-verbais que concorrem cfiu’er
para a gestdo da palavrai'quer para a instituigﬁo-‘é{dﬁc'is-..
a}lnhamentos e enquadres interativos operados durante a’
situacdo enunciativa. C

a) A configuragdo espacial

. Os programas de entrevista dispdem, normalmente, o
entrevistado préximo do entrevistador. Quando h4 mais: -"dé :
um entrevistado, o entrevistado do momento é sinalizado pela. |
:a_ten(;ﬁo que lhe dispensam os participantes do encontro (olhar,
inclinacfio do dorso em direcdo ao entrevistado, toque, etc.). ,

No caso do Programa do J6, cada entrevista
normalmente ocupa um bloco do programa, que € delimitado
pelos comerciais. Uma tinica entrevista pode, no entanto
ocupar mais de um bloco. No inicio do programa, c;
apresentador informa sobre o que cada entrevistado falara e
chama, cada um a seu tempo, para assumir a vez no paleo:’
Na entrevista analisada; J6 Soares convida o primeiro
entrevistado, Luciano Huck, para sentar-se ao lado dele, e,
em seguida, convida o outro entrevistado, Rogério Seni, qué
se coloca ao lado de Luciano, distante do apresentador,

‘portanto. Os dois entrevistados parecem constituir assim uma

dupla, anunciados dessa forma pelo préprio entrevistador, -
conforme pode ser verificado no fragmento (1). g

JO: vem pra c4 também Rogério... vamos fazer uma
coisa dupla... a gente vendo juntos é que:: sdo sfn-
bem diferentes so...

Porém, o andamento do programa mostra-‘f-'qu-e',-.-’é
excec¢ao de algumas raras ocasibes, os dois entrevistados nio
formam de fato uma dupla, conforme definida por Marcoccia
_(19%5’ p-81), como duo de artistas, Casal'_(r'fiiaridd e mtﬁﬁer),
Irmaos, em que os membros do par sio tomados como uma

Rev. MOARA Belém n. 17 p49—59 .jan./jun., 2002.



Aspectos nio-verbais da dindmica interacional

54

Gnica entidade e ndo, separadamente. Mesmo que anuncie a
dupla, o entrevistador considera cada convidado na sua
individualidade e assim organiza a intera¢do: duas partes do
programa sdo reservadas as entrevistas, a distincia que cada
entrevistado mantém do entrevistador sinaliza quem € o
entrevistado do momento, e os topicos sdo selecionados em
funcdo da histéria de vida de cada convidado. Enfim, embora
haja dois entrevistados na cena enunciativa, fica claro que
eles nio formam uma dupla, tanto,que, quando Jo Soares
chama a vinheta que encerra a primeira parte do programa,
ele muda os entrevistados de lugar.
(2) :
Jb: olha sb... eu vou ta eu vou chamar a vinheta depois
vocés trocam de lugar...vamos botar o Rogério o
Luciano fica do lado de 14 t4? pra gente seguir esse
papo... vinheta solta

Essa reorganizacio da disposi¢do dos sujeitos na cena
enunciativa indica quem sera doravante o foco das questdes
(o entrevistado sentado ao lado do apresentador), o que nao
impede, no entanto, as manifestagdes do outro —
normalmente observacdes, em tom de brincadeira, sobre o
topico em andamento.

Nas raras ocasides em que os participantes se aliam e
funcionam como uma dupla, eles se manisfestam em coro,
de forma individual e em seqiiéncia, numa enunciagdo co-
construida,

(3) _
((J6 se dirige a Luciano que esta sentado a seu lado))
Jb: olha sb... vocé ja entrou ele j4 deu autbgrafos no teu
* lugar vocé ja entrou no campo no lugar do Rogério?
Lu: ja
Jb: quando?
Lu: era... Sio Paulo e Santos no Morumbi
Ro: é um jogo
Lu: num domingo de manha
Ro: num jogo do campeonato paulista acho que... de 98
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ou por i‘ntermédio de um porta-voz do grupo, fung¢do que pode
ser aceita ou rechacgada pelo outro. |

(4) ‘ L
' ((216 dirigindo-se aos dois entrevistados))
Jb: a dupla é imperdivel o
Lu: ((Rogério coloca a méo na perna de Luciano; repousa

0 brago.

em cima do ombro de Luciano e abraga-o)) obrigado

A aceitag@o do papel de porta-voz, desempenhado por
um dos membros do grupo, pode ser marcada verbalmente
por meio de expressdes de concordincia, e/ou nﬁo:
verbalmente por meio, por exemplo, do siléncio (“quem cala
consente”), ou do toque (demonstracdes de solidariedade 'dé
acordo). No caso do fragmento (4), os gestos de Rogério
demo.nstram sua aquiescéncia em relacfo & manifestacdo do
parceiro e evidenciam os vinculos que os unem.

.E?rl.fim, no caso especifico desta entrevista, o espaco
(proximidade ou distancia) entre os participantes constitui
uma .d_a§ formas de-se indicar o entrevistado privilegiado e
esta Intimamente relacionado com a ocorréncia de outros
elem.entos, como, por exemplo, o-toque, que se configura na
proximidade total. - TR ' o

b) O toque .

Como a .p?o.ximidade favorece o toque, o entrevistad:or
pode, ao se dirigir aquele que lhe estd préximo, toca-lo. O
toque depende, no entanto, da natureza da entrevista e da

- atmosfera que o entrevistador quer lhe dar, posto que esse

gesto sugere intimidade e envolvimento. Essa acdo nao-verbal
pode reforcar a palavra nos momentos, -,por exemplo, de
enderecamento verbal, em que o locutor nomeia e toca aql,lele
a.quem se dirige, ou pode substituir a palavra nas ocasides
por exemplo, em que se quer evitar o assalto ao turno. ,

Na entrevista analisada, é recorrente o uso do toque
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tanto para evitar intromissoes indevidas no turno daquele que
tem a vez quanto para promover assaltos ao turno do falante
corrente, o que demonstra que ndo ha uma relacdo biunivoca
entre estratégia discursiva e fungéo interativa. Em assim
sendo, entrevistado e entrevistador se valem do toque para
continuar com a palavra (quando, ao sentir que o outro vai
The tomar o turne, o locutor corrente repousa a mao sobre o
braco do interlocutor, aperta-o ao mesmo tempo em que
aumenta o volume da voz) e para tomar a vez ha interacdo
(lembremo-nos do to fregiiente enunciado de J6 Soares “nao
querendo te interromper, mas ja te interrompendo”,
acompanhado da colocagdo da méo do entrevistador sobre o
entrevistado, uma infracdo conversacional explicitada
verbalmente pelo enunciado metacomunicacional’ e, ndo-
verbalmente pelo toque).

¢) A postura

0 interlocutor pretendido pode ser indicado pelo nome,
especialmente quando ele se encontra distante do
entrevistador. Nesse caso, o entrevistador normalmente
projeta seu corpo em dire¢do a quem se endereca e lhe dirige
o olhar, numa orientac¢do que ratifica o ato verbal. O
direcionamento do olhar e a alteracdo na postura podem
ocorrer concomitantemente ou néo ao enderecamento verbal.
Em (5), ha simultaneidade entre as a¢oes verbais e ndo-verbais.

(5)

Jb: ((J6 projeta o dorso para frente, para que possa ver
Rogério, inclina a cabega na dire¢do do entrevistado, e
fita-lhe o olhar enquanto fala)) eu quero saber 0
seguinte... Rogério vocé ji deu autdgrafos como se fosse

. 0 Luciano?

A orientacgo do corpo do entrevistador em direcdo ao
entrevistado, encurtando a distincia entre eles, acompanhada

10s enunciados metacomunicacionais regulam a interagéo, a forma
da troca e as relagdes entre os locutores (Gaulmyn, 1987).
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da dimuico no volume da voz, e, as vezes, da mao erguida a
al.tura ’da boca, em posigdo vertical e dedos unidos (“que
ninguém nos ouca”, “s6 entre no6s”), simula trocas
confidenciais e rela¢Ges interpessoais intimas. A encenacio
dessas trocas de segredos faz parecer como “ouvintes por

2” ’, ~ . . . .
acaso” todos os até entdo participantes oficiais do encontro, e

produz um efeito i & i ;
produz um efeito de sentido de relagGes estreitas e ciimplices,

numa simula¢io da exclusdo dos demais, para os quais, na
realidade, a representacio esti sendo feita.

A postura que o corpo assume esti intimamente
relacionada as atividades de fala e 4 situacfo social que abriga
essas‘:atividades, concorrendo para a criacio de uma
atn}oszera de intimidade, distanciamento, concordincia
beligerdncia entre os participantes?. Alteraces na pos‘curai
podem sinalizar mudanca de enquadre e de alinhamento, a
exemplo do que ocorre no fragmento (6). ’

(6) _ :
(.(os .entre’vistados conversam entre si, entreolthando-se e
sinalizando
a diferenca de altura entre eles com gestos da m#o))

Ro: e voce pegar trés ou quatro centimetros

Lu: a ,dl.ferenga € s6 vinte trinta centimetros

((ARogelllo ﬁga em pé, e Luciano sobe no sofd))

Jb6: ((J6 dirige-se a camera, recosta-se na cadeira e

modula a voz)) ;
num da pra notar... ((a platéia ri)) ((J6 retesa o
corpo e _ _
aproxima-se de Luciano, repousa sua m#o sobre o .
brago deste : : '
e dirige-lhe o olhar)) vocé jogou com/ vocé jogou
com o Schumacker...
((Jb or}enta seu corpo em diregdo ao entrevistado
que estd sentado :
mazs’d}stqnte (Rogério), dirigindo-lhe o olhar))
Rogério estava nesse jogo ndo?"

2 Cf. Steinberg, 1988.
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Ro: ndo

Lu: foi o beneficente da:: da:: aqui da:: crianga
esperanca... jogou Schumacker com Zico com
Ronaldinho

Nesse trecho, o apresentador do programa funciona, em
um primeiro momento, como observador da conversa (nio
se manifesta, apenas observa a conversa que se desenrola a
seu lado); em seguida, como humorista, tendo como
coadjuvantes os entrevistados; e, finalmente, como
entrevistador. O papel de humorista, enquadre da piada, é
sinalizado pelo direcionamento do olhar paraa audiéncia, pela
inflexdo da voz, por uma enuncia¢io acompanhada de
trejeitos e expressdes faciais engracados, e pela inclinagéo do
corpo para tras. A inclinagio do corpo para frente em diregéo
ao(s) interlocutor(es) indica o retorno ao enquadre da
entrevista. Nesse caso, a mudanca de postura, o
direcionamento do olhar e os gestos delimitam as atividades
de fala e marcam as identidades circunstanciais dos
participantes da interacao.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa objetivou tecer algumas consideragdes
acerca da complexidade que envolve a estrutura de
participacio em entrevistas televisivas. Destacou algumas das
laminacGes a que essas estruturas estdo sujeitas, relacionando-
as as transformacdes que se operam nos alinhamentos dos
participantes em conseqiiéncia de mudangas nos-enquadres
interativos. Pontuou que essas mudangas sio sinalizadas por
elementos verbais e nio-verbais, que, em conjunto, indicam
o que estd acontecendo na interagdo e orientam os
participantes no fluxo dindmico da situa¢@o social. Analisou
um talk show em funcdo da natureza, do objetivo e grau de
formalidade/informalidade do encontro, dos propésitos dos
interactantes, das relac6es intersubjetivas e dos conhecimentos
partilhados pelos participantes da interagéo.
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As espec1ﬁdades da srcuagao enunmatlva exphcam as
representagdes aqui observadas - uma parceria (que nfo
significa concordancia ou discordincia de pontos de vista) se
instaura entre entrevistadaf-e entrev1stados para o
entretenimento da audiéncia -, € apontam para a necessidade:
(}e se 1nvest1gar a 1ntera(;ao verbal em funcéo da srcua(;ao social
da qual ela é parte e de se levar ern conta, nessa investigacdo,
a emergéncia de agdes verbais e nio-verbais que orientam a
producdo e recep¢do dos enunciados.
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" RESUMO

Partindo de uma abordagem textual-interativa, este estudo procura
mostrar ndo s6 o papel funcional dos atos cinésicos em uma entrevista
televisiva, mas também seu efeito como elemento de grande
importancia para a efetivagio do processo comunicativo. Tendo em
vista a idéia de que os gestos (juntamente com a linguagem e a
paralinguagem) fazem parte de uma estrutura triplice que, segundo
Poyatos, (apud Steinberg, 1988, p. 16), possibilita o processamento
comunicacional, o presente estudo procura mostrar também que os
gestos englobados pela cinésica mantém uma relacdo coerente com a
fala, bem como sdo representativos desta, dependendo das condi¢des
em que se d4 a interagdo e do grau de envolvimento social entre os
interactantes.

PALAVRAS-CHAVE: Linguagem ndo-verbal; cinésica, interagfo.

ABSTRACT

Under a interactive and textual approach, this study tries to
demonstrate the functional role of the kinesics acts, as well its effect as
a very.important factor for the communicative process. Considering
gesture (in association to language and paralanguage) as a triple
structure that, according to Poyatos, (apud Steinberg, 1988, p. 16),
make possible the communicational process, this study tries to
demonstrate also the gestures, that kinesics encompasses, keep a
coherent relationship with the speech, as well they represent it,
according to the conditions of the interaction and the social relationship
among the speakers.

KEY WORDS: Non-verbal language; kinesics; interaction.
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1 INTRODUCAO

Este estudo foi apresentado em forma de seminério no
curso de mestrado em Lingiiistica da UFPA como requisito
parcial para obtenggo de crédito da disciplina Lingua falada:
texto e interacdo. Na ocasifio, além de apresentarmos o papel
dos atos cinésicos em uma entrevista televisiva, mostramos a
ocorréncia de outros elementos ndo-verbais: paralinguagem,
proxémica, tacésica e uma breve consideragéo sobre o siléncio.
No entanto, para este trabalho, decidimos fazer uma
abordagem apenas dos atos cinésicos, visto que durante o
desenvolvimento de nossa pesquisa, a qual tem por objetivo
mostrar como se realiza o jogo interacional em uma entrevista
televisiva de carater formal, observamos que a gestualidade
adquiriu certa relevancia, como o componente néo-verbal
mais acentuado e aquele que deu maior contribuigdo para a
estruturagdo do discurso.

O fato decisivo para a escolha dos atos cinésicos como
tema desta pesquisa diz respeito ao pequeno nimero de
investigacdes da linguagem ndo-verbal dentro dos estudos
lingiiisticos, ou 4 forma como se tem recentemente abordado
a sua natureza: um mero elemento coadjuvante associado a
expressio verbal na atividade comunicacional. Esse
tratamento dado aos elementos cinésicos nos pareceu
inadequado ou injusto, pois durante a anéalise dos dados,
percebemos que esses elementos, do ponto de vista da
interacdo face a face, estdo estreitamente relacionados ao
elemento verbal, uma vez que contribuem eficientemente,
ao lado de outros recursos, para a organizagio da coeréncia
conversacional, conforme observa Marcuschi (1991, p. 76):
“A coeréncia [...] serve-se de uma série enorme de recursos,
tais como unidades lexicais, esteredtipos, marcadores,
dispositivos nao-verbais recursos supra-segmentais e
muitos outros”. (grifo nosso).
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2 O CORPUS

(? corpus da nossa pesquisa constitui-se de uma
entrevista de televisdo concedida pelo Professor Edson Franco
(EF)., reitor da Universidade da Amazénia, uma ﬁniversidade
particular de Belém, ao jornalista Mauro Bonna (BO), que
apresenta o programa Argumento, programa local veiculado
pela Rede B-rasil Amazénia de Comunicacio. Por se tratar de
uma pesquisa a respeito de atos cinésicos, a entrevista foi
gr-avada em video e transcrita grafematicamente. A anéalise
foi baseada nos primeiros 15 minutos de entrevista. No houve
necessidade de ocultarmos o nome dos informantes pelo fato

de a er_ltrewsta transcrita ter sido veiculada num meio de
comunicagdo de massa.

3 A PROPOSITO DA CINESICA

O termo cinésica, kinesics no inglés, significa movimento
e tem na palavra kines, do grego, sua origem. Steinberg (1988
p. 11) afirma que o ato cinésico, obrigatoriamente, ocorre corr;
um ato verbal. E este nfo é o tinico elemento responsavel
pela constit'uigio da interagfo face a face, porquanto quando
nos comunicamos o corpo todo, ao se movimentar e assumir
posturas, e§té executando gestos comunicativos, os quais
seguPdg Dionisio (2001, p. 77), sfo marcas que t&m po;‘
funcdo informar ao falante sobre a compre=nsio do tdpico
que estd em discussdo e sobre o grau de ervai<mento dos
interlocutores na interacio. '

Os gestos, de maneira geral, devem ser compreendidos
como todos aqueles movimentos executados pelas varias
partes do corpo humano como, por exemplo, os movimentos
que faz~emos com a cabega, olhos, pernas, 14bios, pés
expressoes faciais etc. Porém, no jogo interacional, ganharr;
sempre_maior destaque os gestos praticados com as m&os
que seriam os gestos propriamente ditos segundo Steinberg:
(1988, p.11). Por conseguinte, sio eles os que freqiientemente
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em pesquisas recebem maior atencio de lingiiistas e de outros
estudiosos a quem interessa conhecer mais de perto o processo
comunicacional humano.

Para Steinberg (1988, p. 12), em todo processo
interacional podemos observar dois tipos de gestos: sdo ndo-
codificados aqueles que simplesmente acompanham o ato
verbal, como por exemplo dizer “Adeus!” e acenar com a méo;
sao codificados (também conhecidos como deliberados)
aqueles que substituem ou reforcam o ato verbal, como
por exemplo quando acenamos com mao para dizer adeus
sem falarmos nada, ou seja, o proprio gesto comunica, ou
quando, ao proibirmos alguém de fazer algo, colocamos o
dedo em riste para enfatizar a proibi¢do. Ainda em relagdo
aos gestos deliberados, eles sdo apreendidos juntamente com
o idioma e ndo funcionam de maneira igual em qualquer
sociedade, pois variam de cultura para cultura. E o que,
fundamentado em uma pesquisa feita nos guetos de Nova
Torque acerca do comportamento gestual de italianos e judeus,
observou Efrén (apud Steinberg, 1988, p. 10): “gestos sdo
culturalmente determinados ndo apenas quanto ao seu maior
ou menor emprego, mas também quanto ao espaco utilizado
em sua execugdo.”

~ Mary Ritchie Key (apud STEINBERG, 1988, p.7) afirma
que os atos cinésicos podem, dependendo do papel que
desempenham na interacgdo, ser de varios tipos: lexicais,
descritivos, refor¢adores, embelezadores e acidentais. Essa
tipologia, segundo a mesma autora, é também a dos atos
paralingiiisticos, sons que, durante o processo
comunicacional, sdo produzidos pelo aparelho fonador, mas
que nao fazem parte do sistema sonoro da lingua.

Tipos de gestos:

a) Lexicais: sdo elementos ndo-verbais que podem
substituir a linguagem verbal, n3o precisando
acompanhé-la por serem providos de significacio
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propria. Variam de cultura para cultura. Exemplo: em
um bar, quando queremos pedir uma cerveja,
Igvantamos 0-braco e com o dedo indicador fazemos
sinal ao garcom, sem necessidade de usarmos o ato
verbal. Esse mesmo gesto nfio serviria para pedir uma
cerveja na Franga ou no Jap3o, por exemplo.

TN e ~ -
PJ Lescritivos: sao gestos feitos com o propésito de

.~ representarmos de forma pictérica ou simbélica algo

~ou alguém, ou parte de algo ou alguém. Sdo descritivos
pzctéricos, por exemplo, aqueles que fazemos quando,
ao dizermos que uma mulher tem um corpo perfeito,
tentamos fazer uma descricdio fiel de seu corpo usando
as duas méos para fazer um movimento que lembra o
formato de um violdo. Sdo descritivos simbélicos, por
exemplo, o gesto que fazemos com os dois dedos levados
a boca para indicar cigarro.

¢) Reforgadores: sdo gestos que t€m por objetivo enfatizar
ou acentuar o ato verbal. Pode-se dizer que esses gestos
sdo feitos, em sua maioria, com as m3os e que sao os
mais recorrentes durante o processo comunicativo, uma
vez que ha sempre a necessidade de o falante enfatizar
por meio de gestos aquilo que diz. Esse tipo de gesto,
diferentemente dos descritivos, é indissociavel do ato
verbal. Exemplo: ao negarmos alguma coisa,

balar.lc;amos a cabeca para um lado e para o outro
repetidas vezes.

d) Em{ﬁelezadores: sdo aqueles gestos diretamente
associados ao ato verbal e que tém por objetivo ilustrar,
realgar o que se estd dizendo. Por exemplo, quando
fal~am..o-s € executamos movimentos graciosos com as
maos-ou com a cabeca.

e) zfl(_,f'z’dentais: sd0 gestos que ndo mantém uma relacdo
- direta com o ato verbal ou até mesmo com um elemento
‘nao-verbal, visto que eles podem eventualmente
coocorrer com qualquer um desses atos ou com os dois
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simultaneamente. Exemplo: estalar os dedos (ato nao-
verbal acidental) enquanto se diz “N&do” (ato verbal)
balancando a cabecga (ato ndo-verbal reforcador) para
um lado e para o outro reforcando a negativa.

Cada comportamento gestual, como analisa Steinberg
(1988, p. 18), traz em si um significado, ou seja, os gestos
possuem um valor seméntico que é determinado no contexto
em que sdo usados. A autora apresenta uma classificacdo do
ponto de vista seméntico, com treze tipos de gestos, que serdo
apresentados abaixo. Apenas 3 desses tipos de gesto ocorreram
no corpus deste trabalho e, além deles, ocorreu também o
tipo enumerador, que ndo aparece nessa classificacdo, mas
suas ocorréncias serdo analisadas mais adiante.

a) Enfaticos: gestos que auxiliam o ato verbal com o intuito
de reforca-lo. Exemplo: perguntar “Estd tudo bem?” e
reforcar esse ato com o dedo polegar para cima.

b) Contraditérios: sdo gestos ndo coerentes com o ato
verbal, desmentem aquilo que se diz e possuem
geralmente um valor sarcéstico. Exemplo: dizer “Ela é
tao magrinha!” e descrever alguma coisa semelhante a
uma bola com as maos.

¢) Déiticos: gestos feitos geralmente com os dedos ou com
as maos para indicar alguém ou alguma coisa que esté
proxima ou distante dos interlocutores, como aqueles
gestos que fazemos para indicar um lugar.

d) Mimicos: sdo gestos pantomimicos, pois imitam uma
acdo, alguém ou um animal, por exemplo.

e) Executores: gestos empregados no momento em que a
lingua deixa de ser uma atividade e passa a ser um

acessorio; sdo gestos empregados na execucao de uma -

tarefa, oficio etc. Exemplo: um médico diz “O bisturi” e
leva a m3o aberta em direcao ao enfermeiro que o
auxilia durante uma cirurgia.

" ) Apelativos: empregados para chamar a atengio de
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alguém ou apenas para chamar uma pessoa para que
ela se aproxime.

g) Afetivos: sdo gestos que por vezes substituem o ato
verbal, nas situagBes em que ele parece n#o ser ttil ou
improprio para transmitir certas emocdes ou
sentimentos intensos. Exemplo: durante o velério,
abragar solidariamente alguém que est4 ali sofrendo
com a perda de um ente querido.

}_1) Exibidores: sdo usados para exibir, mostrar alguma
coisa que estd proxima dos interlocutores. Exemplo:
dizer “Olha s6 minhas unhas como estio bem feitas!” e
estender as méos para frente mostrando as unhas.

i) Descritivos: empregados para quando qﬁeremos
delinear o contorno de algo ou alguém. Exemplo: tentar
desenhar uma letra no ar para alguém que esteja
distante ou que esteja impossibilitado de ouvir por.
qualquer motivo.

J) Ritualisticos: gestos usados em saudacdes, ceriménias
religiosas, civis, militares etc. Exemplo: durante o
hasteamento da bandeira, o militar faz sinal de sentido.

1) Desafiadores: usados para desafiar ou inibir alguém.
Exemplo: durante uma discusséo, alguém pde o dedo

indicador em riste na frente do rosto da pessoa com a
qual discute.

m) Pudicos: gestos que demonstram constrangimento ou
vergonha dos interlocutores. Exemplo: alguém que ao
sorrir leva a méo a boca.

n) Aprovadores/desaprovadores: empregados para,
respectivamente, demonstrar aquiescéncia ou nio
aquiescéncia de um fato. Exemplo: balancar uma vez a
cabeca para baixo dando autorizagio para alguém
comegar a fazer alguma coisa, ou balancar a cabeca
para um lado e para outro manifestando desaprovacgo.
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4 ANALISE DOS DADOS

Os gestos encontrados no corpus dessa entrevista foram
classificados como enfdticos, déiticos, enumeradores® e
descritivos.

!

Foram encontradas 14 ocorréncias de gestos enfaticos.
Esse tipo de gesto foi o mais recorrente em nosso corpus visto
que ele, na maioria das interagGes face a face, aparece com
grande freqiiéncia acompanhando a palavra ou expressio cujo
significado se deseja reforcar. Vale observar que todos os tipos
de gestos encontrados no corpus utilizado possuem uma funcgéo
enfatica. E o que se pode observar nos seguintes trechos:

(1)
EF:umdado ... que é muito importante para
a sociedade paraense... o dado é o
' seguinte... veja eh: se formaram em
nivel médio no ano dois mil quer dizer
concluiram ((gesto de acabar com
as maos))? o nivel médio dois milhdes

e duzentos mil brasileiros...

(2) -
EF: ah: ... tem uma importincia muito
grande mas o que eu imagino é no ato
de autorizagdo o MEC reconheca
((aponta firme e repetidamente
“com o dedo indicador para baixo))

(3)

BO: (...) o ntmero de vagas de
estacionamento no novo campus da
UNAMA,

' Cf. Féavero et al., 2002, p. 54.

* Méos erguidas & altura do plexo solar; palmas voltadas para fora;
dedos levemente separados, abano das mios, alternadamente, em
movimento que lembra uma tesoura. (Rector; Trinta, 1985).
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qual é?
{

EF: mil vagas mil vagas ((confirma duas
vezes movimentando a cabeca
para cima e para baixo))

Percebe-se que nos momentos em que o falante fala de
algo importante, algo em que o ouvinte deve prestar bastante
atencéo, ele reforca fazendo gestos mais salientes (os falantes
estdo sempre fazendo gestos, mas-sd registramos os mais
relevantes). A funcdo desses gestos pode ser comparada a
funcdo do negrito nos textos escritos.

Gestos descritivos

Os gestos descritivos sdo usados para “delinear o
contorno de algo ou alguém, ou parte de alguém” (Steinberg,
1988 p. 18). No corpus do nosso trabalho houve apenas trés
ocorréncias desse tipo de gesto:

(4)

BO: professor mas esse reconhecimento do
mec ainda funciona como um selo de
((tenta descrever um selo
Jechando a méo em forma de
concha)) qualidade no mercado ainda
existe que ele é reconhecido pelo
governo federal reconhecido pelo MEC?

(5)

EF: provavelmente provavelmente isso nés
ja fizemos uma pesquisa sobre o campus
Senador que é que mudou em torno
((movimento circular com o
dedo)) do campus senador...

(6)
BO: mas até o momento nio houve
financiamento?
EF: ainda ndo adianta ndo mas t4 chegando

Rev. MOARA Belém n.17 p. 61-74 jan./jun., 2002.



70 ) O papel dos atos cinésicos em uma entrevista televisiva

agua no pescogo ((leva a mdo a
frente do pescoco))?

No exemplo 6, com o gesto, que acompanha a expressao
“4gua no pescoco”, EF sugere que ha necessidade grgente de
incrementar os recursos para o término da construgdo do novo
campus.

Os gestos descritivos ndo deixam de ter uma fungaq
reforcadora, pois ddo ao ouvinte um reforco visual do que foi
expresso na fala.

Gestos déitico~

Foram encontradas 7 ocorréncias de gestos déiticos.
Sobre esses gestos, Steinberg (1988, p. 18) diz que sao gestos
que aponiam para algo ou alguém, com um dedo, com a
cabeca, com os labios ou até mesmo com 0 b1:ag9 todo. Em
nosso trabalho, esses gestos foram usados na maioria dos casos
pelo falante para apontar para si mesmo ou para seu
interlocutor, com o propésito de indicar que cada um deles,
naquela ocasido, estaria representando uma institui¢do: BO
(RBA) e EF (UNAMA). E o que se percebe nos exemplos 7, 8
e 9 abaixo:

A7) . ’

BO: ah ai logo aproveitando também para
agradecer porque isso agrega
((descreve com as maos)) uma qualidade
fundamental...uma universidade
((aponta com o dedo para EF))
reconhecendo o programa ((aponta
com a mdo para si mesmo)) pra nos
isso é bom

3 Esse movimento se assemelha 2o que Rector e Trinta (1985) d.escrevem
assim “Mio (direita ou esquerda) erguida, em posi¢do horizontal e
dinidmica, movimentando-se de um lado para outro e tocando a parte
anterior do pescogo; demais dedos unidos”. Esses autoFes triduzem esse
gesto como “td por aqui” (estar zangado com a’l’guem); estar (com
algo) atravessado na garganta”; “estar entalado”.
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(8
BO: (...) eu vejo agora pelos festejos pelo
mestrado ((apontar com o dedo

para EF)) de economia da unama ter
sido reconhecido )

(9)

. h U - 1 2 N R ] -y

LI (...) entao qual € a vontade do MEC?
como eu td participando ((EF aponta
com a mdo para si)) muito
diretamente e e em/em que pese eu ser
critico do MEC eu reconheco que: ele ta
fazendo o que pode...

(10)
BO: quem quiser fazer mestrado tem que ir

14 ((aponta com o dedo para tras))
pra Porto Alegre

No exemplo 9, o gesto empregado por EF, além de estar
indicando que ele est4 ali representando a instituicdo UNAMA,
parece demonstrar também que EF pde em evidéncia a
importéncia da institui¢do, j4 que com a sua participacdo nas
negociagcdbes do MEC, a UNAMA estaria participando

diretamente daquilo que se processa dentro do maior orgdo
federal de educacdo.

Em relagdo ao exemplo 10, o gesto empregado por BO
procura representar a distincid remota entre duas cidades:
Belém e Porto Alegre. Nesse caso, o gesto usado continua
como nos exemplos 7, 8 e g com valor indexical4, mas nio
representa mais uma instituicio, antes enfatiza uma distancia
pois, afinal, j& houve o curso em Belém, agora n#o h4 mais ¢,

4 Segundo Rodrigues (1995, p. 83), o gesto tem valor indexical*porque
corresponde a uma das maneiras como os déiticos sdo usados. Para ilustrar
essa afirmac8o, o autor usa o seguinte exemplo: “Se disser: ‘Aquela arvore
€ uma macieira’, a determinacéo do valor dictico de aquela, a maneira
de fazer compreender a que 4rvore o locutor se refere, é observar o gesto

- com que deverd acompanhar a enunciac¢io desta frase.”
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portanto, preciso enfatizar a dificuldade imposta aos alunos
que desejam fazer aquele curso.

Gestos enumeradores

Sobre esse tipo de gesto, Steinberg (1988, p.54) afirma
que se trata de um elemento complementar dg at,?,.vffzai
No corpus analisado, encontramos 5 ocorréncias Ge gestos
enumeradores, entre os quais:

(11) o
EF: (...) ora significa que ndo se tem dinheiro
ou a distribuicdo das faculdades ((usq
os dedos para enumerar)) nf?lo esta
bem feita vocé veja o seguinte a
Universidade Federal do Para... mas
agora a concentracdo das particiulares
praticamente esta sendo em Belém.

(12)

EF: (...) entdo hoje nos estamos com/ a
seguinte situagfo que a populac;e"}o que
assiste o0 argumento val §e
impressionar...seiscentas ((inicia
uma enumerag¢do com os dedos))
e noventas vagas no Alcindo Cacela (....)
e que permite pelos menos que mais
outros quatrocentos quinhentos carros
((volta a enumerar)) estacione por ali

No exemplo 11, 0 gesto enumerador acompanh_a um
ato verbal alternativo e é usado para enfatiz4-lo. A necessidade
dessa énfase gestual se da pelo fato de tratar-se de uma
enumeracdo de dados importantes para a gonglusao a que o
falante vai chegar (a necessidade da ampliacdo do nimero
de vagas das universidades particulares). Com esse gesto’i a
intencdo do falante parece ser a de reforgar sua argumentacao.

Em relacio ao exemplo 12, a enumeracgao, que esta
acompanhando um ato verbal aditivo, relaciona-se a fatos que
revelam o progresso da universidade que o falante representa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Para entendermos melhor a importancia dos atos
cinésicos, que juntamente com o ato verbal e demais atos
nao-verbais (paralinguagem, proxémica, tacésica e siléncio)
constituem o processo comunicacional, é necessario, como
foi observado na nossa pesquisa, que analisemos o elemento
nao-verbal ndo apenas como um elemento auxiliar do ato
verbal, mas'também, como um componente relevante da
estruturacdo do discurso e que mantém uma relacdo de
interdependéncia com o ato verbal, complementando-o,
reforcando-o argumentativamente ou até mesmo
substituindo-o de maneira bastante eficiente. Sendo assim,
0s atos cinésicos adquirem o papel de uma Importante carta
do jogo discursivo-interacional, e sem ela esse jogo seria
deficiente e, principalmente, o processo comunicacional
perderia muito em termos de expressividade.

Na entrevista analisada, pudemos observar que o uso
dos elementos cinésicos contribuiram para a dindmica da
interacdo, uma vez que o jogo interacional é configurado
como um processo circular em que fazemos uso de elementos
verbais e ndo-verbais a fim de que, ao final, os objetivos
comunicacionais dos participantes sejam alcancados
eficazmente. Do ponto de vista dos falantes, esses elementos
serviram para dar maior expressividade ao topico em
discussdo. Sobretudo por parte do entrevistado, que queria
mostrar a importancia da instituicio que representava, os
gestos deram forga, e até imprimiram maior credibilidade a
suas palavras, por serem elementos visuais, mais palpaveis
que a comunicacdo puramente auditiva.

Em vista disso, consideramos que o ato cinésico foi um
importante componente que contribuiu eficazmente para o
sucesso da interagdo na entrevista, pois, ao falarem com o

corpo, entrevistador e entrevistado acrescentaram vida i
comunicacéo.
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MARCADORES PRAGMATICOS
DE RELEVANCIA EM NARRATIVAS
ORAIS DA AMAZONIA

Megan Duque-Estrada
Universidade Federal do Pari

RESUMO

Este trabalho investiga o uso dos marcadores pragméticos né e sabe
em narrativas orais acerca do imaginirio da Amazdnia, tendo como
objetivo a identifica¢do da fun¢do de relevincia em histérias de
encantamento e assombracdo. E uma pesquisa de cunho empirico-
indutivo, com o suporte te6rico basico da Andlise da Conversacio,
complementado por conceitos oriundos da Pragmética, do Principio da
Pertinéncia e das Estruturas de Expectativa, além de estudos sobre a
narrativa oral, na linha da Sociolingiiistica.

PALAVRAS-CHAVE: Marcadores pragmdticos; relevincia;
narrativas orais.

ABSTRACT

This paper investigates the use of the pragmatic markers né and sabe
in oral narratives about the Amazonian imagery with the aim of
identifying their relevance function in ghost stories. It is an empirical
and inductive research which uses theoretical. concepts from
Conversational Analysis, as well as some contributions from
Pragmatics, Sociolinguistics (oral narratives), the Relevance Principle,
and the Expectation Structures.

KEY WORDS: Pragmatic markers; relevance; oral narratives.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho investiga o uso de marcadores pragméticos
em narrativas orais acerca do imaginario da Amazonia.
Selecionamos dois representantes desse conjunto — né sabe
—, para serem analisados, tendo como objetivo a identificacio
da funcdo de relevincia em histérias de encantamento e
assombracdo. L

E uma pesquisa de cunho empirico-indutivo, com o
suporte teérico basico da Anéilise da Conversacio,
complementado por conceitos oriundos da Pragmética, do
Principio da Polidez, do Principio da Pertinéncia e das
Estruturas de Expectativa, além de estudos sobre a narrativa
oral, na linha da Sociolingiiistica.

A partir da discussdo tedrica e do levantamento
estatistico dos dados, constatamos a existéncia de funcdes
comuns aos marcadores tags (MTs), assim como funcdes
especificas de cada um dos elementos analisados, que variam
de acordo com fatores como a natureza da interacfio, a fonte
enunciativa, as intengdes comunicativas dos interactantes, o
tipo e o conteddo dos enunciados que os marcadores
abrangem, a modalidade de texto e as secdes da narrativa, o
contexto e a situa¢do de comunicagio. Observamos, também,
a possibilidade de intercdmbio em determinadas situacdes.

A escolha e o uso dos MTs, nas narrativas orais objeto
desta investigacdo, sdo afetados pelo género de texto em que
se inserem e motivados, principalmente, pela relevincia e pela
necessidade de preservagido das faces. Neste trabalho,
abordaremos apenas os usos de marcadores pragmaticos

. motivados pela relevincia de determinados elementos das

histérias.

2 O PRINCIPIO DA PERTINENCIA

O Principio da Pertinéncia, segundo o conhecido

trabalho de Sperber e Wilson (1986) baseado numa visio geral
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da cognicdo, é essencial para explicar a comunicacio
humana. Os autores argumentam que 0s processos cognitivos
sdo orientados no sentido de obtermos o maior efeito possivel,
por meio do menor esfor¢o de processamento, e é necessario,
para isso, que concentremos nossa atencio no que nos pareca
ser a informacdo disponivel mais pertinente.

A presenca de certos MTs numa narrativa pode indicar
a relevincia de algumas expressdes ou de alguns trechos da
histéria, além de outras inten¢gdes comunicativas dos
interactantes. Sendo assim, achamos interessante lanc¢ar m3o
da teoria desenvolvida por Sperber e Wilson para confirmar
tal hip6tese. Concordamos com esses autores quando dizem
que o processamento da informacdo demanda esforco e que
para que este seja despendido é necessério haver expectativa
de recompensa: nio haveria sentido em chamar a atencdo
de alguém para um determinado ponto, caso ele nio fosse
relevante e merecesse receber tal destaque, ou seja, se nio

fosse digno da nossa atencdo e importante para o nosso
interlocutor.

3 AS ESTRUTURAS DE EXPECTATIVA

Neste estudo, consideramos também que a relevincia
tem relagdo direta com a quebra de expectativa e, nesse
aspecto, recorremos ao trabalho desenvolvido por Tannen
(1979), a partir de um projeto sobre narrativas desenvolvido
por Chafe (1977). O trabalho que Tannen apresenta é voltado
para a produgﬁo da linguagem e como esta é afetada pela
expectativa. E a nogdo de evidéncia de expectativa dessa
autora que procuramos identificar nas narrativas orais.

As estruturas de expectativa desempenham interessante
papel na comunica¢io humana em relacdo & producdo e &
compreensdo de narrativas e estdo ligadas a muitas
ocorréncias de MTs nas producdes orais que analisamos.
Notamos que, em narrativas conversacionais, o né tem a
funcdo de chamar a atenc@o do ouvinte para algum dado
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pertinente para a compreensdo da histéria ou crucial para
sua continuagao. Esse tipo de contetido-chave ligado
situacdo de sinalizacio de transferéncia de informacao
apresentado de modos variados: pode ser uma digressao
asseguradora de compreensio (DAC), uma apresentagio ou
descricio de personagem, ou uma secdo de avaliagéo.
Encontramos esses trés tipos de contetido também nas
narrativas orais sobre o imaginario paraense, numa anélise
bem mais detalhada e ilustrativa, além de outros que
comentaremos mais adiante, como alguns enunciados de
evento e de estado importantes para o estabelecimento do
climax da histéria.

M s

Nas narrativas que analisamos, o narrador recorre a
digressdo para suspender o assunto em curso e fornecer o
apoio necessario ao assunto anterior, para que o ouvinte, por
meio de dados adicionais, o compreenda nielhor'. Em muitos
relatos, os MTs né e sabe aparecem ligados a esse tipo de
digressdo. Observem-se os exemplos:

[o1]

O lobisomem

Pequena, entdo eu tinha aquilo, aquelas, aquelas plantas

gue eu ia vender pro pessoal [ld na beira]. Ndo sei se tu

sabes, uirapuru, né, planta. Eu tinha cento e cingiienta
pés. E, menina, estava um varal enorme!

Em [01], o narrador interrompe o assunto em curso
para assegurar-se de que o ouvinte tem consciéncia de que
ele est4 falando de uma espécie de planta chamada uirapuru,
e nao do passaro do mesmo nome, que é muito mais
conhecido. Nesse caso, temos uma digressdo asseguradora
de compreensdo com funcdo metalingiiistica. Essa digressao,
que fraz em seu bojo o MT né, localizado no meio do
enunciado, é precedida por um enunciado de estado com o
verbo ter, utilizado também pelo narrador na retomada do

* As DACs sfo digressdes baseadas no ouvinte e o seu contettido possui
relacdo com o contetido anterior.
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assunto, numa expansao. A repeticdo é uma estratégia muito
comum na reintrodugéo do topico, ap6s uma digressao, tanto
nas histérias que analisamos quanto em outros géneros
conversacionais, como bate-papos e entrevistas, entre outros.

Notamos que houve uma digressdo pela mudanca
discursivo-temporal — passou-se do pretérito imperfeito
narrativo (tinha) para o presente da digressdo (sei/sabes), e
deste novamente para o pretérito imperfeito (tinha). Houve
também uma mudanca da relevéncia topica (as plantas que
0 personagem possuia) para uma relevincia marginal (o
significado do termo uirapuru). O marcador né pde em
destaque, pontualmente, o termo que precisa ter o seu
significado esclarecido (uirapuru). Geralmente, é este o padrio
que caracteriza o uso de um MT no meio do enunciado: a
existéncia de algum item que, pela sua pertinéncia, merece
relevo.

[o2]

Os filhos do boto

Outro acompanhou um senhor, que vinha de uma

comunidade, de canoa. Acompanhou ele. Sentou na popa

da canoa dele, e ele, depois que ele encostou em terra, que
ele foi buscar armamento, né. Quando ele se
aproximou, ele caiu na dgua, desapareceu.

Em [02], a DAC é um pouco diferente, trata-se de uma
explica¢do introduzida por que e marcada por né, no fim do
enunciado, estratégia também bastante comum. O narrador
sente necessidade de incluir no relato a razdo pela qual o
homem encostou em terra, ou seja, puxou a canoa para a
praia — para ir buscar armamento. Essa digressdo tem, como
fronteiras, dois enunciados de estado que indicam pontos no
tempo. O pronome ele refere-se ora ao homem, ora ao boto.
Em sentou na popa da canoa dele e em ele caiu na dgua,
desapareceu, os enunciados de agdo tém como sujeito o boto;
em e ele, depois que ele encostou em terra, que ele foi buscar
armamento, né. Quando ele se aproximou, o sujeito é o
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homem. Houve apenas um deslizamento explicativo da
relevancia topica para a que descreve a atividade de um dos
personagens, uma justificativa, que poderia até ser tratada
como uma quase-digressdo, segundo Dascal e Katriel (1979).
Lo3]
O ogre
Ele pegou... Af, abriu a barriga, tratou, parece que
estava tratando dum peixe, de uma coisa assim,
sabe. Tratou, botou dentro de uma vasilha, botou sal...
Todinho. Foi fazer churrasco do filho.

Em [03], também temos uma digressdo, composta por
um unico enunciado, num tempo discursivo diferente,
limitada pela repeti¢@o de um verbo no pretérito perfeito
narrativo (tratou), marcada pelo MT sabe, no fim do
enunciado. Nesse segmento, o narrador interrompe a
seqiiéncia de agdes que o protagonista havia iniciado, para
explicar mais especificamente de que maneira o monstro
tratou do filho, fazendo uma comparacio com os cuidados
que geralmente sdo tomados por um cozinheiro no preparo
de um peixe, antes de assa-lo. Essa comparacgdo tem o
proposito de intensificar, de ressaltar a bestialidade da agfio
cometida pelo personagem. O narrador marca com o MT
sabe o enunciado que indica o seu posicionamento em
relacdo ao assunto relatado, a sua indignacdo em relacdo
aquele fato.

As digressdes sdo producdes lingiiisticas geralmente
curtas e temporéarias e nfo se caracterizam como mudancas

definitivas de topico, elas ndo tém a pretensio de estender os -

novos conteudos; quande, eventualmente, isso acontece, nfo
sd0 mais tratadas como digressdes, passam a ser vistas como
trocas de topico. Alguns enunciados relevantes, que néao

podem ser classificados como digressdes, mas contém

determinados itens que o narrador decide colocar em evidéncia,
recebem MTs logo apds essas produgdes, tal é a sua pertinéncia.
~ A seguir apresentamos exemplos desse tipo de ocorréncia.
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[o4]

O ogre

Ele entrou, levou aquilo de cavar — enxada — e mais outro
negécio la que trabalha com terra, e cavou. Tirou a
crianga... ai, corta as pernas, os bragos, tudinho, e estava
comendo. Nesse momento, ele se transformou nurn
bicho, sgbe, num bicho. Transformou-se num bicho
que comia as criangas.

Em [04], a palavra bicho é realcada tanto pelo
acréscimo do marcador sabe quanto pela sua repeticdo. Esse
elemento é o item mais importante no enunciado em que se
fala da transformacio de um humano em besta, ou seja, o
climax da histéria. Encontramos varios MTs marcando essa
§e§éo da narrativa, tendo sua presenca justificada pela
importéncia do enunciado para a histéria que esti sendo
relatada. '

[o5]

Um boto diferente :
E quando~foi de manhd, a familia da moca procurou pela
moga e nao encontrava. Foi achar a mo¢a nua, né, la
na beira do rio, e... ai, a moga dizia que quando ela
acordou, que era um rapaz... um rapaz, né, que
barece que gostava dela, né. Que tinha abusado dela.

Em [05], duas palavras importantes do texto estio
marcadas com MTs, a primeira é nua e a segunda é rapaz. o)
terceiro né marca uma avaliagdo. A palevra nua recebe
fiestaque pelo fato de indicar uma quebra - = t:spectativa e
Inserir a idéia de que algo estava errado, um prentncio de
tragédia. O marcador ocorre no meio do enunciado, pela

“pertinéncia do termo ‘marcado para a histéria. Rapaz é

_duplamente destacado: é marcado pelo né e é repetido. Sua
Importéncia deve-se ao fato de aludir ao personagem que
cometeu o delito. O Gltimo MT desse trecho marca um
cgmentério, uma avaliagdo, considerada por alguns uma
digressdo introduzida por que. A propdsito, a maioria das
sec¢des de avaliagdo é composta de digressdes, visto que sdo
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producdes parentéticas e ndo pertencem a linha composta
pelos eventos da narragfio. O uso desses MTs também esta
relacionado ao climax da historia, ao fato de o boto ter
possuido a moga, como acontece num sem nimero de relatos
sobre o imaginario amazdnico. :
[06]
Um boto diferente :
E o boto, ele sempre aparecia, é... pra homens também.
Uma vez ele apareceu pra um rapaz, o nome dele era Jodo...
até... e... Ele apareceu e quis tirar o calgédo, né, do Jodao.
S6 que o Jodo conseguiu fugir, né.

O exemplo [06] apresenta dois enunciados marcados
por né. Traz uma variagdo da lenda sobre o boto, na qual a
quase vitima néo é uma donzela, mas um rapaz, que consegue
escapar do assédio da entidade. No primeiro enunciado com
né pertencente ao climax da histéria, o marcador esta
localizado no fim de um enunciado de evento, o mais relevante
do trecho, aquele que indica a tentativa de agressdo ao rapaz
pelo boto. O segundo MT ocorre no fim de um outro enunciado
de evento e marca a quebra de expectativa introduzida e
sinalizada pelo MP s6 que.

Um outro fator que, de acordo com os dados, motiva a
presenca de MTs no meio de um enunciado € a relevincia
que tém para a historia certos itens da se¢do da narrativa
identificada por Labov (1972) como orientacdo. A seguir,
analisamos o uso de né e de sabe como uma estratégia para
apontar esses elementos no texto. Devemos observar,
entretanto, que essa fun¢io pragmatica dos MTs néo se
restringe & localizagdo em meio de enunciado, ela ocorre
também em fim de enunciado.’

Chama-nos a atencdo nas historias a quantidade de
MTs relacionados a itens que o narrador considera
importantes para o desenvolvimento da trama. Muitas
vezes, tais itens sdo salientados através de mais de uma

estratégia lingiiistica, tal a sua relevincia para o texto
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narrativo, como ja comentamos. Assim, um MT pode vir -
acompanhado de uma repeticio. Em termos de indicagoes

* supra-segmentais co-ocorrentes, pode haver também um

aumento do tom ou da for¢a com que certos elementos
sao pronunciados.Entre os elementos que recebem
ii:eitaque especial e sdo freqiientemente marcados por
MTs gstio 0s protagonistas, o tempo e o lugar das
histérias. O narrador destaca esses itens geralmente
quando eles sdo apresentados pela primeira vez ao
documentador, ou 4 sua audiéncia, ou entdo quando

precisam ser lembrados, ressaltados ou alterados, na secéo
de orientacio.

A descri¢do dos personagens é tdo motivadora para
0 uso de MTs quanto a sua apresentacgo. J4 vimos que
quando os personagens das histérias sio introduzidos é
comum o enunciado vir marcado por um MT, observam,os
’.carr?bem que isto ocorre igualmente na qualificacdo, na
indicacio do estado fisico ou emocional dos personag:ens.

G'ere’ﬂl'nente elas sdo informacGes muito relevantes paraa
histéria.

4 CONSIDERACOES FINAIS

) De modo geral, observamos que esses dois marcadores
— né e sabe — prestam-se pragmaticamente para indicar de
que forma se coloca no discurso o narrador, que aponta
elementos que julga pertinentes de acordo com a sua visdo de
mundo e também de acordo com o que pensa ser necessario
para que o seu ouvinte compreenda melhor a histéria.
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FONOLOGIA SEGMENTAL DA

LINGUA KURUAYA

Raimundo Nonato Vieira Costa
Universidade Federal do Parj

RESUMO

- Apresenta a fonologia da lingua Kuruaya. Partindo da fonémica

cldssica, analisa o sistema consondntico e o sistema vocalico com
observacBes sobre a a estrutura da silaba e aspectos como nasalizacéio,
acento e tom.

PALAVRAS-CHAVE: Linguas Indigenas Brasileiras; Familia
Munduruku; Lingua Kuruaya.

ABSTRACT

This paper is a treatment of the phonology of the Kuruaya language.
Using classical phonemic analysis, the paper presents the consonantal
and vowel systems, along with some observations on syllable structure
and aspects such as stress, nasalization and tone.

KEY WORDS: Brazilian Indigenous Languages; Munduruku
Family; Kuruaya Language.

1 INTRODUCAQO

Os Kuruaya inscrevem-se dentre aqueles grupos sobre
0s quais se tem poucas informaces, sejam elas de cunho
antropologico, etnogréifico ou — muito menos — lingtiistico.
De acordo com Nimuendajd, os dados existentes na literatura
arespeito dos Kuruaya citam este povo pela primeira vez entre
1682 e 1685, época em que Gongalves Paes de Aratijo, que
viveu junto com estes indios, chegou ao Xingu com alguns
portugueses, alguns indios “mansos” e alguns Kuruaya, indo
em direcdo as terras dos Juruna e Tucunyape, que habitavam
as margens das ilhas do Xingu. O outro contato de que o
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86 Fonologia segmental da lingua kuruaya

referido autor da noticia é o do padre jesuita Roque
Hundertpfund, que em meados de 1750 esteve realizando
viagens pelos rios Xingu e Iriri, sendo que foi com os Kuruaya
residentes neste Gltimo que o referido religioso entrou em
contato. A localizaciio destes indios seria entre o rio Xingu e o
rio Tapajos, bem antes do século XIX, na margem direita do
rio Curu4, da lat. 6°30' S 2 8°50' S.

Atualmente algumas familias Kuruaya habitam uma
pequena parte do rio Curud, conhecida como Area Indigena
Curu4, que se situa na regido que era, no passado, 0 habitat
tradicional dos Kuruaya. Na cidade de Altamira, vivem cerca
de 200 (duzentos) individuos Kuruaya, entretanto somente
trés remanescentes desse povo — os trés informantes desta
pesquisa — comprovadamente ainda falam a lingua.’ Esses
falantes estdo todos com idade superior a 60 (sessenta) anos.

Os primeiros trabalhos publicados sobre a lingua dos
Kuruaya remontam a oito décadas atras. Estdo neste caso 0s
estudos de Nimuendaji.2 Em 1930, publicou Nimuendaji um
estudo especifico sobre os indios Kuruaya.® Nesse estudo,
constituido de vocabulario e frases recolhidas, o autor afirma
que o Kuruaya é também conhecido como “Munduruku do
Xingu”. Em 1937, Nimuendaji apresentou um outro
trabalho* no qual demonstrava as afinidades entre o
‘Munduruku do Xing@’ e o Tupi. H4 também os trabalhos de

1 Foi localizada também uma india xipaya, conhecida como Maria
Xipaya, que fala o Kuruaya devido ambos os povos terem habitado na
mesma area durante muito tempo. Por outro lado, ha noticia de que
haveria mais um remanescente Kuruaya que ainda fala a lingua,
todavia nio mora em Altamira e ndo foi possivel contactar essa pessoa
a fim de averiguar qual seu grau de conhecimento da lingua.

2 Embora ndo haja dados disponiveis com as consoantes /b/, /d/ e /d/
em contexto nasal, é de se supor que elas ndo bloqueiam a nasalizago.

s NIMUENDAJU, Curt. Zur Sprache der Sipaia-Indianer. In
Anthropos XVIII-XIX, Viena 1923-24, p. 836-857 (apud BALDUS,
Herbert. 1954, p- 488)

4 Nimuendajt (1930, p. 317-345)
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Snethlage (1913 e 1921). No primeiro estudo, a autora
apresenta um vocabulario composto por uma lista de palavras

. em Xipaya e Kuruaya; o outro estudo apresenta algumas

notas sobre ambos. os povos, principalmente com relacio a
cultura material. Dentre as informacdes contemporineas sobre
os Kuruaya, h4 as que constam no Trabalho de Conclusdo de
Curso apresentado por Almeida e Silva (1995), na Universidade
Federal do Para. Esse estudo apresenta dados étnogréﬁcos sobre
os Kuruaya residentes em Altamira e uma lisia de palavras,
Franscritas foneticamente. Além desse estudo, ha as
informacdes existentes em nossa dissertacdo de Mestrado
(Costa, 1998), e mais recentemente, em Patricio (2000).

A necessidade de averiguagdo da fonologia da lingua
Kuruaya foi salientada por Rodrigues (1980, p. 196) em cujo
trabalho os dados do Kuruaya, coletados por Nimuendaja,
foranr} utilizados a fim de estabelecer comparacdo entre as
familias Tupi-Guarani e Munduruku. Nesse trabalho, o autor
ressalta a necessidade de investigagfo da lingua Kuruaya, pois
afirma: “ndo hd andlise fonémica disponivel para o Kuruaya”.

) Abordaremos neste trabalho, portanto, a fonologia da
lingua Kuruaya com andlise de consoantes e vogais, além de
observagOes a respeito da estrutura da silaba e de aspectos
como nasalizagdo, acento e tom. Esta pesquisa foi objeto de
estudo de nossa dissertagio de Mestrado, defendida em 1998,
na Universidade Federal do Par4. Entretanto, a anélise aqui
aRres_entada difere um pouco daquela da dissertacio,
principalmente no que se refere aos fonemas fricativos.

2 QUADRO DOS SONS
2.1 CONSOANTES

Sf:ndo todos provenientes de corrente de ar pulmonar
egressiva, os sons consoninticos que a lingua Kuruaya

apresenta podem ser classificados a partir do ponto de
articulacdo em bilabiais, interdentais, alveolares, palatais,
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velares e glotais. Quanto ao modo de articulacfo, essa lingua
apresenta fonemas oclusivos, fricativos, africados, nasais,
vibrantes e aproximantes, distribuidos no seguinte quadro.

QUADRO 1
Bilabia! | Alveolar | Palatal | Veiar Glotal
Oclusivos | St Inl i Ik/ /2
o /bl /d/
Africados | u el
1y
s/ Ix/ /h/
Fricativos u ;
Lateral u i
fricati £
ricativa S0
Nasais su .
S0 Im/ /n/ /nd
su
Vi g
ibrantes s ol
Aproxim. su
S0 fw/ il
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As oclusivas /p, t, d, k/ apresentam dois alofones: um

' explosivo em aclive de sflaba [p, t, d, k] e um n#o-explodido

em declive de silaba [p’, t’, d’, k’]. O fonema /k/ apresenta
ainda o alofone [g’'] em declive de silaba imediatamente
precedendo consoante sonora. As oclusivas /b, ?/ apresentam
apenas um fone explodido [b, ?] em aclive de silaba. As
africadas /c, d’/ apresentam apenas um fone [c, d ] em aclive
de silaba. Os fonemas fricativos /s, x, h/ apresentam apenas
um fone [ s, x, h ], respectivamente, em aclive de silaba. O
fonema /£/ apresenta apenas um fone [£]. As nasais /m, n/
apresentam cada uma dois alofones: [m, n] em aclive de silaba
e [m’, n’] em declive de silaba. A nasal /n/ apresenta ainda o
alofone [ n'] diante de [ i ]. J4 a nasal /n¢/ apresenta apenas
um fone [n?] em declive de silaba. A vibrante simples /r/
apresenta apenas o fone [r] em aclive de silaba. Quanto as
aproximantes, sdo elas /w/ e /j/. O fonema /w/ apresenta
trés alofones: [B, ¥, ¥. Em aclive de silaba, ocorrem [B, *]
estando em variacdo livre entre si, e [*]em presenca de vogal
nasal. Em declive de sflaba, ocorre somente o alofone [v]:

/p/ = [p]
(o1} a. [po] /poj/ jabuti’
b. [ apaci] - /apaci/ ‘jacaré’
/p/ = [p]
(02) a. [ akip’] /akip/ ‘piolho’
b. [ ?ip’toro ] /?iptoro/  ‘picapau’
/t/ = [t :
(03) a. [tané] - /tane/ ‘rato’
b. [ titi ] Jriti/ ‘4gua’
/t/ =[]
(o4) a. [ otodot’ ] /otodot/ ‘ele trouxe’
b. [usét’] /oxet/ ‘ele dormiu’
/k/ = [k]
(05) a. [ kabifo ] /kabifo/ ‘vento’
b. [ okém] Jokam/ ‘meu seio’
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/k/ = [K]
(06) a. [idik’ ] /idiik/ ‘Tuz’
b. [ok’top’ ] /oktop/ ‘meu marido’
/k/ = [g]
(07) a. [*adag’da] /wadakda/ ‘minha cabeca esti doendo’
b. ['yg'mone] /jykmons/ ‘cheio’
/?/=1?]
(08) a. fudei?o] /odejo/ ‘ele bebeuw’
b. [£a?aipda] /£a?ajpdwd/ ‘banana branca’
c. [Bita?a] /wita?a/ ‘pedra’
/b/ = [b]
(09) a. [ barot’ ] /barot/ ‘coruja’
b. [ ofobi ] /ofobi/ ‘meu avd’
/d/ = [d]

(10) a. [darakodi] /darakodi/ ‘galinha’
b. [*adagda] /wadakda/ ‘minha cabeca est4 doendo’

/d/ = [d7]
(11) a. [kad’?a] /kad?a/ ‘colar’ (subst.)
b. [debod’bon] /debodbon/ ‘estid pingando’
/c/ = [c]
-(12)  a. [caical] /cdjcaj/ ‘panela’
b. [kasico] /kasico/ ‘gavido-real’
c. [ieyp’] /icyp/ ‘estd amargo’
/di/ = [d]
(13) a. [ kadii ] [kadii/ ‘sol’
b. [idiycé] /idlyce/ ‘aqui’
c. [unékadio] /onekddio/ ‘ele escutou’
/s/ = [s]
(14) a. [ siporo ] /siporo/ ‘gato’
b. [ pasii] /pasii/ ‘curica’
: c. [ 8si] /6s1/ ‘passarinho’
/%) = [x]
(15) a. [ xarit’ ] /xarit/ ‘gaivota’
b. [ karaxo ] /karaxo/ ‘colher’ (subst.)
c. [uxét’] /oxet/ ‘ele dormiu’
Rev. MOARA Belém 1n.17 p.85-101 jan./jun., 2002.
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/h/ = [h]
(16) a. [ihi] /ihi/
b. { te'hiat’ ] /tejhiat/
c. [ udeyhy ] /odeyhy/
/& = {£
(17) a. [ £oa] /Eoa/
b. [Bifafa] /wifafa/
c. [£aifo] /£ajfo/
d. [o£omi] /ofomi/
e. [£axa] /Eaxa/
/m/ = [m]
(18) a. [ mara ] /mara/
b. [ komi ] /komi/
/m/ = [m’] _
(19) a. [okam] /okam/
b. [deyhym’ ] /deyhym/
/n/ = [n]
(20) a. [ onom’ ] - fonom/
b. [ kdndnam] /kananam/
/n/ =]
(21) a. [kin’] /kin/
~ b. [on’] /on/
/n/ = [0] _
(22) a. [ indi ] /ini/
b. [ kanfidma] /kaniama/
/n8/ = [nf]
(23) a. [ £ia'kyns ] /£iajkyns/
b. [ £arins?a ] /E£aring?a/
c. [£on¢#] /Eong/
[t/ = [r]
(24) a. [macaré?a] /macare?a/
b. [abarari ] /abarari/
c. [ororo ] Jororo/
/w/ = [Bl~["] _
(25) a. [£ariBa]~{£fariva]
Rev. MOARA Belém n. 17
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‘macaco-da-noite’
‘dinheiro’
‘ele subiu’

‘aranha’
‘areia’
“tatu’

‘meu nariz’
‘fogo’

‘milho’
‘macaco cuxi®’

‘meu seio’ .
‘ele esta subindo’

‘ele deu’
“racaja’

‘beiju’
13 b

eu

‘rede’
‘meio-dia’

‘fome’
‘resina’
‘pulga’

‘mingau de banana’
‘arraia’
‘guariba’

/Eariwa/ ‘mucura’

jan./jun., 2002.
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b. [taBé]~[ta“€] /tawe/ ‘macaco-prego’
c. [Ba?€]~["a?€] /wa?e/ ‘cuia’

/w/ =[] .

(26) a. [maY] /maw/ ‘ra, gia’
b. [“araki] /waraki/ ‘melancia’

/wl =%

(27) a. [Aé._é Jwefd/ ‘castanha’
b. [6netitok’] /onewatok/ ‘ele pulow’

Al =11 _

(28) a. [‘agri] /jaari/ ‘curimatd’
b. [py'] /pyi/ ‘cobra’

/il =111

(29) a. [6£4T] Jo£4j/ ‘meu dente’
b. [calcat] /cajecaj/ ‘panela’

2.2 VOGAIS

Dentre os fonemas vocalicos, o Kuruaya apresenta a

série oral /a, e, i, y, o/ e a série nasal /3, &, 1, 6/ ambas
distribuidas de acordo com o seguinte quadro:

QUADRO 2
Anteriores Centrais Posteriores
Altos fil il Iyl
Médios lel 1&/ o/ 18/
Baixos |t
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Dos fonemas vocélicos orais, apenas os médios
apresentam alofones: [e, €] para a anterior /e/ e [0, 0, u]
para a posterior /o/. Nas realizacdes fonéticas da média
anterior, os alofones [e, ] ocorrem em variacao livre em silaba
atona; em silaba tbnica, somente [€] ocorre. Dentre as
realizacdes fonéticas da média posterior, [0] ocorre em
flutuacdo com [u]; o alofone [6] ocorre em silaba tonica e
em pretdnica se na tdénica ocorrer [6]. Dos outros fonemas

vocélicos orais, cada um apresenta-se com apenas um fone

[a, i]. Quanto aos fonemas vocalicos nasais, cada um

~ apresenta-se com apenas um fone.

/i/ =11l
(30) a [inii] /ini/ ‘rede’
, b. [ikié] ~ /ikie/ ‘couro; pele’
c. [apaci /apaci/ ‘jacaré’
/e/ = [el~[€]
(31) a. [t&hi*at’]~[tehi*at’] /tejhiat/ ‘dinheiro’
b. [ie*ba ]~[ié*ba] /ieba/ ‘asa’
/e/ = [€]
(32) a. [iky*ré] - Jikyre/ ‘6 feio’
- b. [ta*Bé€] [tawe/ ‘macaco-prego’
/y] = 1yl
(33) a. [ikyat’] /ikyat/ ‘sal’
b. [oby] /oby/ ‘minha mao’
c. [deyhym’] /deyhym/ ‘ele esti subindo’
/a/ = [a]
(34) a. [apaci] /apaci/ “jacaré’
b. - [itabikoré]  /itabikore/ ‘bébado’
c. [0?a] = - /o?a/ ‘minha cabega’
/o] = [ul~[o]
(35) a. [ororo]~[ururua /ororo/ ‘guariba’
b. [fadék'to]~[fadék'tu] /£adekto/‘porco-do-mato’
c¢. [tukan’]~[tokan’] /tokan/ ‘tucano’
d. [uba]~[oba] /oba/ ‘meu braco’
e. [cuara]~[coara] /coara/ ‘cachorro’
f. [uko]~[oko] /oko/ ‘minhas costas’

Rev. MOARA Belém =n.17 p. 85-101 jan./jun., 2002.



94
/o/ = [6]
(36) a.
c.
/i =1[1]
(37) a.
b.
c.
/8] = [&]
(38) a.
b.
c.
/4/ = [4]
(39) a.
b.
c.
/6/ = [8]
(40) a.
b.
c.

[i€*pad]
[ko*ro]
[?ipi*t6]

[1kua]
[kamikam{]

[éhé]
IRYETE
[icéré]

[4']
[*a0pi]
[aka']

[okd]
[vitd]
[ecd?ip’]

Fonologia segmental da lingua kuruaya

/iepo/ ‘estd quente’

/koro/ ‘coroca’

/?ipito/ ‘pau oco’

/tkod/ ‘gavido®

4kam1kami/ ‘maracuja’
At/ < V.

108/ ‘passarinho’

/el;l\é{ ‘Osga’

/ Y"e?%/ ‘ele morreu’

/icoré/ ‘torto’

14/ ‘mie’

/ waopi/ ‘minha orelha’

/akaj/ ‘pimenta’

/ oko/ ‘minha lingua’

/wité/  ‘mutum’

/ecb?ip/ ‘mio de pildo’

facultat?vgﬁfeii edlzelr ainda que a vogal pode ser nasalizada
pela consoante nasal qu
e a sucede. Est
aspecto, contudo, seri d ke S
, emonstrado na préxim a
: a secdo, que
versa.sobre 0 processo de espraiamento da nasalizag%o 4

3 A NASALIZACAQ

Observa- .
da direitzr;il se que, no Kgrua}’a, a nasaliza¢do espalha-se
ra a esquerda, afetand .
0 somente v
conforme se demonstra a seguir: ogais,
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3.1 O BLOQUEIO DA NASALIZAGCAO

Embora exista esse processo de irradiamento da
nasalizacdo, h4 dois tipos de contexto que impedem a sua
passagem: um de cariter fonoldgico e outro de carater
morfologico, os quais serdo evidenciados a seguir.

I) Bloqueio fonoldgico

Conforme se demonstra em (42) e (43) abaixo, as
consoantes surdas, a excecdo de /h/ impedem a passagem da
nasalizacfo, enquanto as consoantes sonoras nio fazem esse
tipo de bloqueio:®

i. Exemplos de dados em que ocorre o bloqueio da

nasalizacgdo

(42) a. [apbrim] /aporim/ ‘agaf’
b. [it6] - /witd/ ‘mutum’
c. [aka'] /akaj/ ‘pimenta’
d. [téboafi?6m] /teboafi?om/  ‘trés’
e. [écd] Jecd/ ‘pildo’
f. [pasi] /pasia/ ‘curica’
g. [ix6] /ix6/ ‘cadela’

ii. Exemplos de dados em que néo ocorre o bloqueio da
nasalizagdo

(43) a. [%&£3] /wefa/ ‘castanha’
b. [a'aAm’] /ajam/ ‘tipiti’
c. [i%rém] /iwerem/  ‘esta inchado’
d. [té£éns] /wefens/ ‘maracd’
e. [cok6rérdne] /cokororons/‘cigarra’
f. [icoré] /icoré/ ‘é torto’
g. [éhé] /éhé/ ‘osga’

(41) a. [lfﬁl}énﬁm’] /kananam/ ‘pitid’
b. [fer}a] /eni/ ‘engole!’
c. [1At1m’] /itim/ ‘é bonit.o’
d. [SP,]A /on/ ‘e’ ,
?. [ue_£i11 /wefd/ ‘castanha’
. [ta’k4d] /wajkad/ ‘jacamim’
g. [pasii] /pasia/ ‘curica’
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IT) Bloqueio morfolégico

Neste tipo de bloqueio, foi verificado que a nasalizacfio
ndo afeta morfemas cuja realizacdo contenha apenas vogal
oral. Veja-se que nos dados- apresentados em (44) ocorre o
espalhamento da nasalizacio enquanto em (45) ela nio
atinge os morfemas {we-} (12 p. sing.) e {i-} (32 p. sing.). Ou
seja, o bloqueio é uma propriedade morfofonémica desses
afixos, uma vez que em (46) percebe-se que o alomorfe {o-},
bara a 1% p. sing., e 0 morfema {e-}, da 22 p. sing., nio
bloqueiam a nasalizacfo:

(44) a. [M1£4] /wiLa/ ‘pente’
b. [1£4] JiLa/ ‘unha’
c. [%é£éne] /wefens/ ‘maraca’
(45) a. [=e®ifi] /wewifd/  ‘meu pente’
b. [“eifi] /weifa/ ‘minha unha’
c {ii£a] " /iika/ ‘unha dele’
d [“€te£éne] /wewefens/ ‘meu maraci’.
(46) a. [6£41] /o£4j/ ‘meu dente’
b. [é£an /efaj/ ‘minha unha’

Finalmente, h4 que se dizer que a nasaliza¢do ndo
ultrapassa a fronteira vocabular. Como pode ser observado
nas construgdes genitivas em (47), mesmo o primeiro
vocdbulo terminando em vogal, ou tendo sequéncias de
vogais, a nasalizacdo é bloqueada: o

(47) a. [pajafai] /pajafij/ ‘o dente da Paia’
b.  [aduréfi’] -/adorefdj/ ‘o dente do velho’
4 ASILABA

O Kuruaya apresenta os padrdes silabicos V,CV,VC,CVC.
O aclive da sflaba pode ser ocupado por qualquer consoante,
exceto /né/ enquanto o declive da silaba pode ser ocupado
apenas por consoantes nasais, aproximantes e oclusivas, exceto
/?/. Vejam-se a seguir exemplos dos padrdes silabicos:
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v /a.o/ ‘mulher’
Ccv /wi.td/ ‘mutum’
VC  /on/ ‘eu’
CvC  /?ip/ ‘pau’

Quanto ao acento, este ndo é contrastivo. A sﬂabal tonlsa
é invariavelmente a tltima do vocébulo, por essa razdo, néo
h4 necessidade de marcé-la na transcri¢do fonolégica:

8) - a. " [para*wa] /parawa/A__ _ :arara’ ’
(48) b. [parawa*td6]" /parawat6/ arara a%ul
c. [daraku*dii] /darakodii/ ‘galinha
d. [tubi*a] /tobia/ ‘ovo’

Na formacdo de radicais, quando palavras acen:cugdas
encontram-se, mantém-se apenas o acento do ultlmc’)
vocabulo. O mesmo acontece quando o Gltimo morfema é
um sufixo:

)a. [daraku*dii] ‘galinha’ + [tubif_a] ‘gvo’ ‘ > L
(49 [darakudiifubi*a] /darakodifobia/ ovo de galinha
b. [po*tip] ‘peixe’ + [ta*o] ‘espinha’ > [potip’ta*o] /

otiptao/ ‘espinha de peixe’ o o
c. Ilf)ki*djap’] ‘casa’ + [*pé€] ‘dentro’ > [kidia*p&] /kidiape/
) ‘dentro da casa’

5 PROCESSOS MORFOFONEMICOS
5.1 SANDI

Na formacao genitiva — que em Kurugya .norrnalr}rlente
ocorre por justaposicdo — quando o primeiro vocéabulo
termina em vogal e o segundo vocabulo inicia por /t/, esta
consoante /t/ muda para /£/:

(50)a. /darakodi/ ‘galinha’ + /tobia/ ‘ovo’ > /
darakodiifobia/ ‘ovo de galinha’ o ‘
b. /pojbia/ ‘tracajd’ + /tobia/ ‘ovo’ > /pojbiafobia/
‘ovo de tracaj@’
c. /oby/ ‘minha mdo’ + [tao/ ‘osso’ > Joby£ao/
‘meu dedo’
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d. fo-/ 1ps’ + [tao/ ‘0sso’> [of£ao/ ‘minha perna’
e. /kora/ faca’ + /tao/ ‘osso’> [korafao/ ‘agulha’

Comparem-se os dados acima com as seguintes
construgdes em que o primeiro vocébulo néo termina em vogal:

(51) a. /potip/ ‘peixe’ + /tobia/ ‘ovo’ > potiptobia
‘ova de peixe’
b. /potip/ ‘peixe’ + /[tao/. ‘osso’ > potiptao

‘espinha de peixe’

5.2 ASSILABACAO

Os morfemas {o-}, 12 p.s., e {i-}, 32 p.s., apresentam os
alomorfes {w-} e {j-}, respectivamente, quando estdo diante
de vogal:

(52)a. /o-/ + /[dopi/‘orelha’ > [whopi/ " ‘minha orelha’
b. /o-/ + /anoby/ ‘pescogco’ > /wanoby/ ‘meu pescogo’

(53)a. /i-/ + [otop/‘marido’ > [jotop/ ‘marido dela’
b. /i-/ + /akie/ ‘casco’ > /jakie/ ‘casco dele’

Diante de consoante, tais morfemas mantém-se,
conforme os exemplos abaixo:

(54)a. /o-/ + /ba/ ‘brago’ > /oba/ ‘meu braco’
b. /o-/ + /ko/ ‘costas’ > ~ /oko/ ‘minhas costas’

(55)a. /i-/ + /ba/ ‘brago’ > /iba/ ‘brago dele (a)
b. /i-/ + /ko/ ‘costas’ > [iko/ ‘costas dele(a)

6 OTOM
Pode-se dizer que o Kuruaya é uma lingua tonal, fato
que se demonstra pelos seguintes aspectos:

i. H4 uma configuracéo tonal recorrente evidenciada
pela presenca de dois tons: alto e baixo (aqui
representados respectivamente por ! e 2). Todos os
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padrdes silabicos podem ocorrer com qualquer um dos
tons, tanto em silaba ténica quanto em atona.

Exemplos:
(56) a. /co2a‘ra?/ ‘cachorro’
b. /a‘pazciz/ ‘jacaré’
c. /ot?a?/ ‘minha cabega’
d. /o'do'fit?/ ‘meu tio’
e. /a‘walre?/  ‘ariranha’
f. /62s12/ ‘passarinho’
g. jowitz/ ‘meu filho’
h. /o0'£o%bi2/  ‘meu avd’
i. Jo'£i%pit?/  ‘minha avd’
j- /ome®bit?/ ‘meu neto’
k. /ta*ne?/ ‘rato’
L Jwazdit/ ‘lua’
m. /kadiy/ ‘sol’
n. /ka'bi*f0?/ ‘vento’
0. /o?ro'ma’co?/‘pombo’
P /ba‘rot/ ‘coruja’
q. /o* £op?/ ‘minha flecha’
T. /o' £op?/ ‘meu pai’

ii. Além disso, dois pares minimos tonais foram

encontrados:
(57) a. JiNdiiN/ ‘veado’
b. JiV diiz/ ‘mée dele’
(57) a. /o\ £op\/ ‘minha flecha’
b. /o\ fop?/  ‘meu pai’

Embora até o momento haja somente esses pares que
comprovam a distin¢@o do significado a partir do tom, este
nao deve ser desconsiderado, conforme afirma Pike (1948:07):
“It is a mistake to ignore the tonemes of a language just
because few words depend entirely on them to distinguish
meanings.”
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7 CONCLUSAO

Segundo foi visto, o sistema fonolégico da lingua
Kuruaya tem 09 (nove) vogais — cinco orais e quatro nasais
— ¢ 18 (dezoito) consoantes. Quanto as silabas, estas estdo
distribuidas no padrio (C) V (©), em cujo aclive ocorrem todas
as consoantes, menos a nasal velar, enquanto no declive
OCoITem apenas as aproximantes, as nasais e as oclusivas,
exceto a oclusiva glotal. Dentre seus aspectos supra-
segmentais cumpre salientar o papel do tom, pois todos os
indicios levam a crer tratar-se de uma lingua tonal, cujo
sistema tonolégico é composto, pelo que os dados nos puderam
demonstrar, por dois tons: alto e baixo. :

Ha que se salientar, por outro lado, que em nossa anélise
anterior, postuldvamos um fonema fricativo interdental
sonoro em alofonia com a lateral. Uma nova coleta de dados

e anéalises recentes demonstraram tratar-se, na verdade, de -

um fonema lateral fricativo.

Finalmente, cabe dizer que neste trabalho nosso
proposito foi tdo-somente o de trazer, ao conhecimento da
comunidade cientifica, dados sobre essa lingua, que é o outro
membro da familia Munduruku, antes que se percam
definitivamente as informacdes sobre ela.
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PRODUTIVIDADE DO TEPE ALVEOLAR [(]
E DA FRICATIVA VELAR [X] EM FINAL
DE PALAVRA NA FALA DE ITAITUBA

Marilucia Oliveira
Universidade Federal do Par4

RESUMO

Este trabalho é parte de uma pesquisa de cunho sociolingiiistico em
que se estudou o comportamento do (r) final de palavra na fala de
Ttaituba, cidade localizada no médio amazonas paraense. Foram anali-
sados para tal analise 2.727 dados. Dentre as variantes encontradas
para a variavel (r) estavam o zero fonético [¢], a fricativa glotal [h], o
tepe alveolar [r] e a fricativa velar [x]. Aqui, pretende-se estudar espe-
cificamente as duas Gltimas variantes, que chamamos de minoritérias
no corpus, apresentando freqiiéncias a elas correspondentes, compa-
rando os resultados referentes i fricativa velar aos de Vieira (1983),
mostrando que os resultados obtidos sugerem tendéncia ao apagamen-
to. Foram considerados para esta anilise especifica ao todo 112 ocor-
réncias :

PALAVRAS-CHAVE: Sociolingiiistica Quantitativa; restruturacio
silabica; simplificacdo silabica.

. RESUME
Cet article est partie intégrante de une recherche dans quelle on a
étudié le comportement du (r) en fin du vocable na parole de Itaituba,
ville située au sud-ouest du Pari. On a utilisé 2.727 données pour
I‘analyse. Le zéro, la fricative glottale, la fricative vélaire et le tep
alvéolaire ont été les variantes trouvées. On va étudié spécifiquement
les deux derniéres variantes. On prétende présenter les fréquences
correspondantes & ceux variantes et comparer les résultats de la frica-
tive vélaire aux de Vieira (1983). Les résultats indiquent tendance au
effacement . On utilisé pour I'analyse des deux variantes 112 données.

MOTS-CLES: Sociolinguistique Quantitative ; restructuration syl-
labique ; simplification syllabique.
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1 INTRODUCAO

~ Votre (1978), ao estudar a manutenc¢io do (r) final de
_ vocabulo na fala carioca, afirma que a queda desta variavel é
bastante produtiva diante de vogal. Ao considerar o grupo de
. fatores constituido de consoante, vogal e pausa encontrou
peso relativo igual a 0.38 para as vogais em relacdo a
manutencio, configurando-se, assim, o fator que mais
favoreceu o apagamento. Segundo o autor, diante de vogal é
mais provavel que ocorra a simplificagfo silabica, por meio
da queda da variante do que sua restruturacio. Ja Callou
(1979), ao estudar grupo de fatores constituido pelos mesmos
fatores do grupo acima citado, encontrou mais apagamento
. diante de pausa. Conforme os dados da autora, diferentemente
do que se verificou em Votre (1978), ndo sdo as vogais que
mais favorecessem neste grupo de fatores o apagamento. A
autora completa que diante de vogal é possivel encontrar a
vibrante simples, que passa da posi¢do posvocalica a posicao
prevocalica, a vibrante multipla anterior e a fricativa posterior
quando ha manutencio da varigvel. Entretanto, estas Gltimas
s6 se realizam em situacgfio tensa. Oliveira (1999), ao analisar
a fala de Salvador, afirma que diante de vogal o (r) implosivo
cal categoriamente. '

A fricativa velar foi encontrada de forma muito
produtiva na fala carioca, conforme dados de Callou (1979),
bem como na fala de Itaituba na década de 80, de acordo
com Vieira (1983).

2 METODOLOGIA

O tepe alveolar e a fricativa velar apresentavam um
namero reduzido de ocorréncias no corpus. Assim, optamos
por ndo quantificd-las no programa de regra variavel junto
com o zero fonético e a fricativa glotal; o tepe alveolar e a
fricativa velar favoreciam muitos nocautes' devido a sua baixa

' Aplica¢io ou ndo aplicagdo categérica de uma regra. Comportamento
ndo variavel de um fator em relagdo ds variantes em estudo.
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produtividade.Entretanto, percebeu-se que os dados nio
deveriam ser abandonados, pois a partir do estudo feito sobre
eles, poder-se-ia inferir a respeito da possivel tendéncia do
apagamento da variavel (r). Optou-se por proceder a uma
andlise de outra natureza.

Feita a pesquisa de campo, os dados foram transcritos
grafematica e foneticamente, e colocados no arquivo de dados.
Pelos motivos ja citados optamos por ndo submeter os dados
referentes-a velar e ao tepe alveolar ao programa de regra
varidvel. Separamos, entdo, os dados a eles correspondentes
e utilizamos outro programa do pacote computacional
VARBRUL, o CROSSTAB, que nos possibilitou fazer
cruzamento entre o tepe alveolar e as variaveis sociais idade
e escolaridade. O TSORT, outro programa do pacote acima
citado, fornecem-nos dados referentes & freqiiéncia dessas
variantes. Identificamos no corpus, por meio do TSORT, 96
(noventa e seis) realizagdes do tepe alveolar, todas ocorridas
diante de palavra que iniciava com vogal, na qual a variante
em estudo passava de posicdo posvocilica a posicéo
prevocalica, provocando a restruturacio da sflaba, passando,
esta, de fechada a aberta. Cabe, ainda dizer, que 74 (setenta e
quatro) dessas realizacdes ocorreram com a preposicao por
como em [pu'‘risu] (por isso)?. Os dados restantes ocorreram
diante de palavras dissflabas, geralmente verbos.

A realizagdo da fricativa velar [x] corresponde a 16
dados do corpus. Aconteceu principalmente na fala de
individuos da terceira faixa etaria, na sua maioria analfabetos.

O grafico abaixo, ajuda a visualizar, e a perceber melhor a
discrepancia que tinhamos em relacfio ao hlimero de realizacio
das variantes do (r) final de vocabulo em nosso corpus:

* A produtividade do tepe alveolar na preposi¢io por nos fez abandonar
a intengdo de analisar a atuagio da vogal seguinte sobre a ressilabacio;
restava-nos um nimero reduzido de dados quando excetudvamos a
preposigdo. Além disso, pareceu-nos que a vogal néo exercia forca sobre
o fendmeno, conforme suptinhamos. Nio importa a vogal que vem
depois da vari4vel, quando se tem a preposicao referida a ocorréncia do
tepe ¢é categérica.
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GRAFICO 1
Percentuais correspondentes as variantes do corpus,
conforme resultados fornecidos arquivo de células.
N° de dados codificados: 2,727 dados:

4% 14,

M tepe
23% -
velar

B glotal

cancelamento

As variéveis sociais consideradas para a analise foram
sexo, idade, escolaridade e renda, conforme se visualiza no
quadro abaixo. Para o estudo especifico do tepe alveolar,

QUADRO 1
Estratificagdo social

y N Homens Mulheres
1" Faixa etiria Escolaridade | Renda 3 Escolaridade | Renda
15 - 25 anos 2 (dois) anaifabetos M B 2 (duas) analfabetas M B
2 (dois) 1° erau M B 2 (duas) [°grau M B
2 (dois) 2° grau M B 2 (duas) 2° grau M B

2 Pai iri Homens Mulheres
1xa etaria Escolaridade l Renda Escolaridade I Renda
26 - 45 anos 2 (dois) analfabetos M B 2 (duas) analfabetas M B
2 (dois) I° grau M B 2 (duas) [°grau M B
2 (dois) 2° grau M B 2 (duas) 2°grau M B

o o Homens Mulheres
3" Faixa etdria Escolaridade |~ Renda Escolaridade ] Renda
A partir de 2 (dois) analfabetos M B 2 (duss) analfabetas M B
46 anos 2 (dois) 1° grau M B 2 (duas) [°gray M B
2(dois) 2° grau M B 2 (duas) 2° srau M B

% Os co6digos que aparecem ao lado dos exemplos citados ou em nota de
rodapé correspondem 2 estratificagdo social dos informantes. Assim,
uma codificacdo como 1AF+ corresponde a informante da 1° faixa
etéria, analfabeta, do sexo feminino, de renda alta.

Rev. MOARA Belém n. 17 P. 103-114  jan./jun., 2002.

OLIVEIRA, M. 107 .,

utilizou-se apenas as varidveis escolaridade e idade, a fim de
se verificar se 0os mais escolarizados e os mais velhos
ressilabariam mais.

2.1 O TEPE ALVEOLAR [r]

Essa realizagdo foi exclusiva do ambiente fonético
caracterizado pela presenca de vogal que iniciava o vocabulo
seguinte. Esse contexto favorecia a ressilabacéo, e assim, a
restruturagio silabica. A silaba travada pela variavel (r) passava
a sflaba aberta, principalmente quando se tinha a preposiciao
por como em [pureizeplu] (por exemplo), [puirisu] (por isso)4.

O pequeno niimero de ocorréncias do tepe alveolar (96

“dados), deve-se ao fato de que, embora haja a possibilidade de

ressilabacfo, os falantes apagam mais do que ressilabam. Sendo
assim; pode-se dizer que em nosso corpus, é mais comum
acontecer a simplificacio sildbica, por meio da supressio do
elemento posvocalico, aqui o (r), como em [fikaa‘ki] (ficar aqui),
do que sua restruturago, em que a silaba fechada passa a silaba
aberta, ou seja, do padrio silabico CVC para o CV, como se
verifica, em 96 (noventa e seis) casos dentre nossos dados, como
em [saberaveh‘dads1] (saber a verdade)s.

Esperdvamos que os nossos resultados corroborassem
os de Callou (1979), pois supiinhamos que nio seria diante
das vogais o maior indice de apagamento da varidvel, em
funcdo da possibilidade de ressilabacdo. Entretanto, eles se
comportaram como os de Votre (1978), estudo no qual a vogal
€ o contexto seguinte que mais favorece o apagamento.
Aquela, estudou o corpus do projeto NURC,; este, a fala dos
alfabetizandos do MOBRAL. Isso nos levou a suspeitar que a
ressilabacdo estaria ligada ao fator escolaridade.

Imagindvamos que os falantes mais escolarizados
ressilabariam; enquanto que a falta ou pouco contato com a

4+ 2AM+
5 Idem.
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escola levaria os de menos instrugfio a apagarem mais devido
ao menor contato com a escrita.

Procedemos, assim, a uma rodada no CROSSTAB,
programa de tabulagfo e cruzamento de dados, que envolveu
os grupos de fatores contexto seguinte e escolaridade, a fim
de verificar se os mais escolarizados ressilabariam mais do
que os menos instruidos.

Além da pequena ocorréncia da ressilabagio no corpus,
jé que diante de vogal houve mais apagamento, os resultados
nos mostram que néo ha muito distanciamento de freqiiéncia
entre os trés niveis de escolaridade. Essa diferenca é mais
timida ainda entre os analfabetos e falantes de 1° grau,
conforme se verifica no grafico abaixo:

GRAFICO 2

20%

15%

10%

5%

0%

——analfabetos; {° grau; 2° grau

Dentre os 204 casos em que a vogal era contexto
seguinte, 26 dados, 0 correspondente a apenas 13% deles,
corresponde a realizacdo do tepe alveolar entre os falantes
analfabetos. Dos 243 casos encontrados entre os falantes do
1° grau, obteve-se também 26 realizagbes para o tepe alveolar,
o correspondente a 11% dos dados. Entre os falantes de 2°
grau, das 236 ocorréncias da variavel (r) diante de vogal,
obteve-se 44 casos, ou 19% da variante alveolar.
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Os falantes de 2° grau ressilabam mais do que os de
1° grau, e estes menos do que os analfabetos; o percentual
referente a esses dois Gltimos é praticamente idéntico. Eles
demonstram comportar-se de forma muito parecida. A
pequena diferenca de freqiiéncia est4 entre eles e os falantes
de 2° grau.

E acdo entre o grau de
escolaridade e a realizacdo da var1ante (r), embora ela se
configure muito timidamente. Os mais escolarizados optam
mais pela ressilabacio do que os menos escolarizados. Talvez
isso seja resultado do contato com a escrita. Os que mais a
conhecem, a manipulam, tém mais consciéncia da existéncia
da variavel (r) do que aqueles que com ela tém menos contato.
Todavia, é preciso dizer, que a diferenca é bastante timida, o
que nos leva a intuir que o apagamento ja toma o lugar da
ressilabacdo mesmo entre os mais escolarizados. Cabe
complementar, outrossim, que o nimero de dados em que se
realizou esse fendmeno é bastante reduzido. E provavel que
um namero maior de dados manifestasse de forma mais nitida
se a escolaridade exerce influéncia sobre a ressilabacdo. Uma
comparagao utilizando o 3° grau deixaria mais claro se o
apagamento vai crescendo em dire¢do 4 norma culta,
sobrepujando, inclusive a ressilabag¢do neste nivel de
escolaridade.

Afim de verificar também se a idade exerceria influéncia
sobre a ressilabagio, ou seja, se diante de vogais os mais idosos

ressilabariam menos, procedemos a uma outra tabulagéo,

agora, cruzando os grupos defatores contexto seguinte eidade.

O gréfico abaixo demostra concomitantemente as
freqiiéncias referentes 4 atuacio da escolaridade (analfabetos,
1° grau e 2° grau) e idade (15-25, 26~ -45 e a partir de 46)
sobre a ressilabacgo.
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GRAFICO 3

Atuagio da escolaridade e idade sobre a ressifabagdo

20%
15%
10%

5%

0%

—#—15-25,26-45, a partir de 46 ——%— analf., 1° grau, 2° grau

A diferenca de freqiiéncia verificada para a idade, no
que concerne 4 ressilabagio, nio se mostra muito distante do
que se verificou para a escolaridade, pois nio vai além de
19%. Aqui, os mais idosos, como previamos, ressilabaram mais
fflo que 0s mais jovens. Entretanto, nio foi a faixa etaria mais
Jovem que menos o fez, mas a intermedisria (25-45 anos).
Isso nos remete a discussao ja tracada em Oliveira (2002)
que 'dlZ ser a escolha escolha pelo apagamento marca de faixa
etaria.

Embora tenhamos resultados aparentemente diferentes
para as trés faixas etérias, cabe ressaltar, que eles apontam
mais para a semelhanca do que para a diferenca, dada a
apyox%magéo entre as freqiiéncias fornecidas pelo CROSSTAB
principalmente entre as duas primeiras faixas etérias’
conforme também se verificou, quando do cruzamento vogai
x escolaridade. Esses ntimeros parecem indicar também que
a ressilabacdo é pouco produtiva entre os falantes
1n,dependentemente da idade. Mas, acrescentamos que s6 urr;
numero mais significativo de dados poderia ratificar esses
resultados que consideramos ensaio para posterior

inyestiga(;ﬁo dado ao nimero reduzido de dados que ‘foram
utilizados.
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2.2 A FRICATIVA VELAR [x]

Conforme se disse anteriormente, a realiza¢do da
fricativa velar [x] corresponde a 1% dos dados, o
correspondente a 16 ocorréncias. o

Essa variante parece estar ligada a uma faixa etéaria
especifica, pois dos 16 dados encontrados no corpus, 14
correspondem aos falantes da 32 faixa etaria, conforme se
constata nos exemplos abaixo:

Exemplos (3AM+ 3AM-):

[dzifpefkax] despescar
[vajkejimax] ) vai queimar
[sejkoxAtax] sei cortar

Um outro dado que vale ressaltar, diz respeito ao
contexto seguinte diante do qual essa variante se realiza. Do
total de dados, 13 ocorreram diante de pausa.

Essas informagGes ndo causam estranheza por dois
motivos. Primeiro, é comum que variantes nfo inovadoras
ocorram entre pessoas mais velhas. Segundo, a pausa,
conforme Oliveira (2002), que estudou apagamento x
manutencdo na fala de Itaituba, foi o contexto que mais
favoreceu a realizagdo da fricativa glotal. Sendo, assim,
comum que ela também favoreca a presenca da variante
velar; a pausa inibe o apagamento.

~ Essavariante foi encontrada na fala de dois informantes
do sexo masculino, analfabetos; observou-se 6 (seis)
ocorréncias na fala do informante de renda média e 1 (uma)
na fala do informante de renda baixa. Talvez a falta de contato
com a escola, favorega o uso de variantes mais conservadoras,
antigas, aprendidas dos pais. ' '

A variante ocorreu também na fala de 4 (quatro)
mulheres do 2° grau que apresentavam renda baixa, e de 2
(dois) homens e de uma mulher de 1° grau, da 32 faixa etaria;
sendo um homem de renda baixa e os outros dois falantes de
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renda média; e, ainda, na fala de o (duas) mulheres de 1°
grau, uma da 12 faixa etaria de renda média, e a outra de
renda baixa da 22 faixa etéria.

Vieira (1983) informa que em pesquisa realizada no
Médio Amazonas, irea que inclui o municipio de ITtaituba,
encontrou duas realizaces para o r forte: uma caracterizada

pelo flap alveolar, e a outra pela realizacdo fricativa velar,
proxima da i :

TITa A~
SSiiaa

a aspiracao.

Em posi¢do posvocalica ndo-final, que ela chama de
preconsoante, diz a autora que a maior ocorréncia na cidade
de Itaituba é a da variante [x]. J4 em posicio final de palavra,
a auséncia da variavel (r) é categdrica, salvo os casos em que
[1] passa a [x], como em [bana-nal]~[band-nax]

Antes de fazer uma breve comparacio entre os
resultados da autora e os nossos resultados, cabe fazer alguns
comentéarios. Os informantes que a autora utilizou na
besquisa parecem ndo ter estudado além do 1° grau, pois ela
considera para a pesquisa 0s analfabetos, os estudantes do
MOBRAL e aqueles que cursaram a partir da 32 série. Na
época da pesquisa de Vieira (1983) era muito raro o 2° grau
. nas areas pesquisadas, principalmente na zona rural, onde

ainda hoje nio funciona regularmente esse nivel de ensino.
Cabe dizer ainda, que dos 27 informantes entrevistados pela
autora, apenas 5 tinham instrucéio igual ou superior 4 32 série.
Além disso, a autora néio d resultados especificos referentes
a cada nivel de escolaridade estabelecida, considera zona rural
e urbana quando de sua pesquisa, e ndo leva em consideracio
a faixa etaria que compreende jovens e adolescentes.

Uma ligeira inferéncia sobre aqueles resultados e estes,
diria que a ocorréncia da fricativa velar, na cidade de Itaituba,
estendeu-se 4 posicdo final de vocéabulo, entre adultos e idosos,
pois Vieira (1983) informa que em final de palavra o
apagamento é categérico. £ possivel que a grande migracio
de pessoas de todo o pais, bem como a chegada mais efetiva
da escola tenha levado a cidade ao uso de outras variantes
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em final de palavra, que eram antes pouco utilizadas pelos
falantes devido a baixa escolaridade que apresentavam, ao

-pouco contato com a escrita, manifesta na pesquisa de Vieira

(1983). ,

Um outro aspecto que deve ter inflacionado a freqﬁénci?
do apagamento naquela pesquisa, deve-se, provavelmente, a
realizacio dos falantes da zona rural, que geralmente
apreseﬂtam pouca ou nenhuma escolgri@ade,
comportamento lingiiistico influenciado pela fala 1n(11gena
circunvizinha, além do isolamento geografico em relaggcz a0s
centros urbanos, conforme diz a autora. Talvez se os critérios
entre esta e aquela pesquisa fossem mais préximos nossos

resultados ficassem mais aproximados.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados referentes as duas variantes minoritarias
do corpus, o tepe alveolar e a fricativa velar, sugerem que o
apagamento vem tomando o lugar destas variantes mesmo
entre os mais escolarizados. O (r) final de vocabulo vem sendo
representado na fala de Itaituba por variantes fricati.vas e
posteriores, salvo alguns casos em que o vocébulo. seguinte &
iniciado por vogal, onde se tem a restruturacio sﬂé}blca, em
que o (r) passa de posigdo posvocilica a prevocélica e sua
realiza¢@io se caracteriza pela presenca do tepe alYeolar.
Entretanto, mesmo quando a palavra seguinte inicia com
vogal, os falantes tém optado mais pelo apagamento da
variavel. Tanto é verdade que, do total dos dados analisados,
apenas 96 deles correspondem ao tepe alv;eolar, e
consequentemente a ressilabacfio. Quanto & fricativa velar,
pode-se inferir, a partir de sua baixa produtividade, 16 dados
de um total de 2.727, e restricdo quase total 4 fala dos
analfabetos e falantes da 3° faixa etéria, que sua realizacéo
tende a desaparecer em favor da fricativa glotal e do zero
fonético que se mostraram bastante produtivos na fala
itaitubense, conforme Oliveira (2002).
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A andlise feita sobre o comportamento do (r) fina] de
palgvra mostrou que o tepe alveolar e a fricativa velar sio
variantes pouco produtivas na fala de Itaituba. Dos 2.79
estudados apenas 5% correspondem 3 sua ocorréncia. O gtz
dg ter ocorrido significativa baixa de ocorréncia da fi'icativa

Snfra'lqu‘eamento da varivel (r) em fina] de palavra na fala
dos Itaitubenses, pois geralmente essa varidvel precede o
apagamento. ’
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APROBLEMATICA DA EDUCACAO INDiIGENA

Gino Ferreira da Silva
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RESUMO

O presente trabalho refletira sobre as diferentes problematicas — a da
elaboragdo didética, da intervencdo, da apropriagdo e da avaliagio —
envolvidas no ensino/aprendizagem para as populacdes indigenas. A
reflexdo toma como base a situaciio de ensino concreta vivenciada pelo
povo Parakani, no estado do Para, mostrando como essas diferentes
probleméticas se articulam e que dificuldades, ainda nio respondidas
institucionalmente, elas levantam. Ressaltam-se, mais particularmen-
te, desafios que implicam decisdes no plano da politica educacional
indigena, uma integra¢io dos aspectos socioculturais a reflexdo sobre
essas questdes e propostas de formacfo adequadas is referidas situa-
¢Oes de ensino/aprendizagem

PALAVRAS-CHAVE: Ensino/aprendizagem de linguas; educacdo in-
digena; segunda lingua. ’

ABSTRACT

This study reflects upon various problems involved in the teaching
and learning of indigenous peoples: writing and producing teaching
materials; interacting with the students so that they learn; using and
evaluating the materials. This study is based on a teaching program
carried out among the Parakani people of the state of Para. It discusses
the difficulties and problems that were encountered which to date
have not been adequately addressed by Brazilian institutions of
learning. In particular, various challenges stand out that need to be
addressed at the national level of planning for indigenous education.
Also careful reflection upon socio-cultural considerations is of utmost
importance in forming a truly adequate indigenous educational

program.

KEY WORDS: Teaching/learning languages; indigenous education;
second language.

Rev. MOARA Belém n.17 p.115-131  jan./jun., 2002.



116 A problemitica da educago indigena

1 INTRODUCAO

Pensgr 0 ensino/aprendizagem de uma lingua é uma
t{:lre_fa particularmente complexa, na medida em que isso
significa pensar situacBes concretas de ensino/aprendizagem
no t'empo € 1o espago. Nessas situacies sio inseridos sujeitos
Teals, com suas caracteristicas -proprias (lingiiisticas
cognitivas, sécio-afetivas...), suas experiéncias anteriores en“;
termos gerai~s como em termos escolares, suas convicgdes
representacoes, expectativas. Também significa pensar"
sﬂuggoes que propiciem o desenvolvimento de estratégias de
ensmq especificas (com atividades, atitudes e
encam%nhamentos) por parte do professor e estratégias de
aprendizagem por parte dos aprendizes, em torno de programas
e contgﬁdos selecionados em funcdo de certos objetivos
(negociados ou nao) e em funcdo do modo como se concebe a

p'or’ta.nto, emtorno de diferentes problematicas (adaelaboracio
didética, a da intervencio, da apropriacio e a da avaliacio)
Masa cpmplexidade maior est4 no fato de que tratar do ensino /
aprendizagem de uma lingua consiste em tratar essas diferentes
problematicas de modo articulado. Quando a lingua que se
pretende ensinar/aprender é uma lingua indigena, o grau de
cgmp}exidade aumenta e os desafios para construir propostas
dldétlco-pedagc’)gicas consistentes se avolumam.,

. Pretendemos, neste artigo, refletir sobre estes desafios a
partir dg analise de uma situacio bem especifica: o ensino/
aprendizagem da lingua parakani. 'Apds uma répida
apresentacéo desta situacio, abordaremos as dificuldades que
ela apresenta considerando as probleméticas envolvidas.2

' Em relagio a estas problemiticas, ver Halté (1992) e Cunha (19985.

* Agradecimento pelas sugestdes valiosas d i
: e R
Elizabeth Vasconcelos. Aauel Aledntara o
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2 A ESCOLA PARAKANA

O povo Parakani, que soma hoje mais de 800 pessoas,
vive em sete aldeamentos em duas reservas indigenas
distintas, ambas no estado do Para: na Terra Indigena
Parakand, localizada entre os municipios de Novo
Repartimento e Itupiranga, vivem os Parakani contactados
na década de 70 em cinco aldeamentos: Marudjewara,
Paranatinga, Paranowa’ona, Inaxianga e Itaygoa. A outra
reserva, denominada Area Indigena Apyterewa, esta
localizada & margem direita do rio Xingu, situada entre os
municipios de Senador José Porfirio e Sio Félix do Xingu,
nesta dltima reserva localizam-se os Parakani contactados
na década de 80, vivendo hoje em duas aldeias: Posto
Indigena Apyterewa, com 160 pessoas (dados de junho 2002),
e a Aldeia Xingu, habitada por 132 pessoas.

A lingua Parakani pertence & familia Tupi-Guarani,
que segundo Rodrigues (1984/1985), pertence ao subconjunto
IV juntamente com as linguas Asurini do Tocantins,
Guajajara, Tembé, Surui, Tapirapé e Ava Canoeiro.

Entre os Parakand do Xingu uma grande parte da
populagdo é monolingiie, incluindo neste grupo os adultos
mais velhos, as mulheres e criancas. Porém, tem sido
percebido um certo grau de bilingiiismo crescente,
principalmente entre os homens mais jovens, em conseqiiéncia
das viagens que fazem para as cidades vizini::= rara negociar
madeira, contactar autoridades e agei .2¢ da FUNAI
(Fundac&o Nacional do indio). - :

- Nosso trabalho® sempre concentrou-se na Area
Indigena Apyterewa. Inicialmente, trabalhamos no tnico
aldeamento existente 4 época. Quando se iniciaram os
trabalhos da escola em 1991, as aulas de alfabetizacio foram
exclusivamente em Parakand. No final do ano de 1993 e em

® No meu trabatho na escola parakani fui auxiliado por Auristéa Silva,
Sonia Dias, Auta Lemes e Osmaura Aratjo.
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1994 nao participamos dos trabalhos escolares e as aulas
deram.-se, exclusivamente, em Portugués. Em 1995, a
comunldz’ide se dividiu nas duas atuais localidades e ficoy sc’em
escola até 1996, quando retomamos as atividades escolares
desta vez com turmas de alfabetizacdo em Parakani é
Portugués oral paralelamente. Em 1997 fomos contratados
pela} SEDUC (Secretaria de Educacfo do Estado do Para) para
ens1narmo§ na escola indigena da Aldeia Xingu. No ano de
1999, em virtude da municipalizacdo da educacdo indigena
tanto a 'escola do Pin.(Posto indigena) Apyterewa qualglto e;
da Aldeia Xingu bassaram a funcionar como anexos de

escola municipal de Altamira, e

Na aldeia Xingu seguimos o trabalho d izaca
le . e alfabetiza
em Parakani e de ensino do Portugués oral para as turrgz(s)

Parakand para ser usada no Pin. Apyterewa (poucos
professores que atuaram nesta aldeia se interessaram em fazer
uso deste material). Atualmente, em virtude do curso de
mestrado, encontro-me desligado da rede oficial mas
trabalho de alfabetizacio em lingua Parakani prosseg’ue COI’I(I)
0 auxilio de duas professoras voluntirias. Os 74 aluno
matriculados na aldeia encontram-se divididos em oitcs)
turmas: trés de alfabetizaco, trés de primeira série (uma das
turma}s, a de adultos do sexo masculino, estuda
exclu§1vamente portugués), uma de segunda série ’e uma de
terceira. Quatro professores atuam na escola que funciona
1os turnos matutino e vespertino. £ impossivel o trabalho
escolar no turno da noite por falta de energia elétrica,

3 A PROBLEMATICA DA APROPRIACAO

‘ No trié‘lngulo didatico (Halté, 1992) que coloca em
Sistema os trés pélos dos saberes e saber-fazer, do aprendiz e
do professor, a problematica da apropriacdo nasce dag
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interelacdes entre o p6lo do aprendiz e o dos saberes. No caso
da situacdo de ensino/aprendizagem aqui analisada, a
dificuldade comeca com a identificacio dos objetos de
aprendizagem. Trata-se da lingua materna dos Parakana ou
do Portugués (ainda lingua estrangeira para eles, mas que
provavelmente se transformari em segunda lingua).

A Constituicao brasileira, no Capitulo III, Seco I, Artigo
210, § 2° e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional-
LDB, Secéo III, Artigo 32, § 3° prevéem a preservacio da
lingua materna e cultura dos povos indigenas brasileiros.

Inicialmente, a expectativa do povo era que s6 a lingua
portuguesa podia ser objeto de estudo na escola. Como se sabe,
a lingua é um elemento chave nas relagbes de poder (Gnerre,
1985). De fato, os indigenas, naquele momento, desejavam a
escola como uma forma de apropriagio de um bem que era
do ndo-indigena. Contudo, nossa preocupacio & época da
criagdo da escola foi de considerar o ambiente propicio ao
ensino exclusivo da lingua materna por causa do
monolingiiismo vigente. De certa forma, foi motivo de espanto
para alguns Parakand saber que sua lingua poderia ser,
também, ensinada na escola dos “toria” (ndo-indigena).

Passado esse primeiro impacto, alguns perceberam que
“-mopinim” (‘escrever’, literalmente ‘causar pintura’) era algo
possivel e que tinha tudo a ver com sua lingua até ento s6
falada. A escola foi criada e construida com a participacgo da
comunidade, porém, freqiientar a escola tornou-se apenas
um evento social, em um lugar para diversio e conversacio
sobre a lingua, bem distante da consciéncia de que a mesma
os capacitaria para apropriacio da sua lingua escrita num
primeiro momento.

Como evento social novo, a escola foi vedada as
mulheres e criancas, s6 os homens adultos* puderam estudar.
Esse critério foi determinado pela sociedade local. Os primeiros

4 Sdo considerados adultos os homens casados, ou com potencial para
tal. Um adolescente de 13 anos pode ser um adulto se for casado.
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alu . A .
mag@;ot’l:s;agl }eizlto no 'aprer_lc'hzado da escrita e og homens
rpee .que n;n mais famhdade que o0s mais velhos. Ag
apfendeliam rapid(;nfgl(li;:?p:EZSC‘Ons?deriidas oS,
ap . assistindo’ as ay]
quepg)ll:il;jfaoz ll;l;lls c::lj.rctasdao reé.[or da escola. Elag assimilar:rsn,
05 mais e ok jeto de €NSIno paralelo 4 escrita, enquanto
s gastavam mais tempo tentando desenhar as
que associando-as aos song da sua lingua,

c €rmaiores lucros nag negocia96e35 .
) Para atendé-los, e preoc v
lingua e cultura parakani

: cupados com a preSeNagﬁo da
» DUSCAMOS conscientiza-los de que
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funcionando na aldeia d4 aos Parakani status social superior
aos ribeirinhos que vivem na regifo.

Esses fatores sdo mais fortes que a auséncia de material
de leitura para estimular a alfabetiza¢do e influenciam
sobremaneira — para qué aprender a escrever uma lingua
que eu ja falo? E melhor tentar aprender uma lingua que eu”
ndo falo. Esta é a tendéncia da maioria, especialmente no
Pin. Apyterewa e dos jovens da Aldeia Xingu, ao optar pela
alfabetiza¢do em portugués. O problema é o perigo que
representa uma alfabetizacfo na lingua 2 que é o portugués:
isto significaria mais desvaloriza¢io da lingua materna e
estimularia, a médio prazo, o desaparecimento desta.

Em nossas intervencgGes temos mostrado que a escrita
parakand serve como registro dos valores culturais e fatos da
vida do povo para a posteridade e que sua lingua é tdo boa
que o portugués, ndo tendo palavras para nomear alguns
animais e objetos, buscou exatamente no Tupi-Guarani
nomes para tatu, arara, caré, piracema, igarapé, jacaré e
outros. Ainda procuramos mostrar-lhes que o caminho mais
apropriado de transi¢do para o portugués é o dominio da
modalidade escrita da lingua materna.

Observa-se, através das dificuldades em designar um

objeto de apropriacdo reconhecido por todos os atores, o
quanto as quest0es sociais sao determinantes.

4 A PROBLEMATICA DA ELABORACAO

Essa problemética, que trata das relagtes entre o p6lo
dos saberes e o do professor, envolve questdes como
delimitacdo de objetivos, a escolha dos objetos de ensino, a
elaborac@o de materiais did4ticos e a selecdo de outros recursos
para o publico visado. Em todos esses aspectos, dificuldades
surgem em relacdo 4 escola parakana.

Ha materiais de apoio e instrugdo para os professores
de escolas indigenas, dentre eles o Referencial Curricular
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Nacional para as Escolas Indigenas e o Pardmetro em Acdo
Escolar Indigena, lancado em abril de 2002. Esses materiais
norteiam o ensino e o contetido programatico a ser desenvolvido
nas escolas indigenas. Os professores sio estimulados a ouvir
a comunidade e, com a participacdo dessa, elaborar um
curriculo diferenciado e adequado a realidade do povo.

Infelizmente, na esfera da SEMEC (Prefeitura —
unicipio) isso nio acontece, pois os dirigentes dessa
secretaria desejam uma escola nacional com todas as suas
“exigéncias” funcionando na aldeia. O resultado é uma grande
frustracdo. Professores gastam horas preciosas ensinando
algarismos romanos, por exemplo, para indigenas que mal
conhecem e geralmente nio diferenciam naimeros (os
Parakani contam somente até quatro) e letras. Para esses
professores, trabalhar o texto é extremamente complicado,
entdo trabalham com frases e palavras para gastarem o tempo
e, quando muito, trabalham com textos totalmente longe da
realidade, tais como ‘Vové viu a uva’, ‘O palhaco Pipoca’ ou
‘Gelinho Geloso’. Mais exemplos dessa realidade, que ndo é
exclusiva da escola parakani, encontramos em Souza (1996)
que reporta o trabalho de uma professora que orientou alguns
indigenas do Acre: '

<

2

PA

[...] Mas vejam o que ela registra na Cartilha do Indio
Seringueiro, que resulta de sua orientacio aos indigenas do
Acre: ‘mio de mie é bonita’ (p-26); ‘O avido voa no céu como
0 gavido’. E, em um estranho processo de ingestio-catarse:
‘Eu bebi e babei’ (p. 6). O curso dessa professora era de
formagdo de ‘monitores’. Sua orientagdo levou os alunos a
construirem textos sem nenhum valor cultural as
comunidades minoritarias do Acre. Fm primeiro lugar por
estar em uma lingua ndo-indigena; depois, por apresentar
aeroplanos semelhantes a aves e saliva escorrendo pela boca
apos a absorcdo de um liquido ndo-especificado.

Um outro exemplo de texto problematico que, por pouco,
néo foi publicado nos relatérios e cadernos da SEDUC, mas
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que, felizmente, foi criticado a tempo pelo lingiiista que
trabalha com a lingua; foi produzido durantf: um curso dc?
treinamento de professores de escolas indigenas que foi
oferecido pela Secretaria de Educacio - SEDUC, em
Altamira, em junho de 1998. Souza (1998) assim o descreve:

Produziram [uma equipe de professores de uma ONG famo-
sa que trabalhou no Posto Indigena Iriri (Povo Arara)]...um
texto (em lingua portuguesa e em lingua Arara) como o se-
guinte: O Waga matou a onca. Ela estava comendo ab'(_)bora,
cara e mandioca. Em Arara: Ogoro woly Waga. Waratjl, Py,
karawa agunangyry. Quando a orientadora mo'strou-me‘o
texto para conferir sua exatidio, eu retrliqge} que ha)n'a
dois erros bésicos no texto. O primeiro de cg.nho praglzl_atl-
co: a ndo ser que a onga tenha virado vegetariana, ela ndo se
alimentaria daqueles itens; o segundo de cunho gramatical,
no idioma Arara. A estrutura do perfodo tdo somente refle-

tia a da lingua portuguesa.

A respeito dessa problemaética, enquan’go lingﬁista§ e
professores, temos procurado trabalhar com ’obJetos de ensino
e de aprendizagem mais significativos, isto é, com tex’fos que
atendam as necessidades da comunidade. A primeira
experiéncia nesse sentido acontecgu em 1996 quand'o
promovemos uma oficina de produ.gao de texto na aldeia
Apyterewa e, para aquele evento, conwdalpos c~ontadores para
narrar histérias e apresentar a organizaciio da festa da
Takwara®. Transcrevemos as histérias na lousa com a
colaboracio dos alunos. Desde entfo, trabalhamos com textE)s
produzidos pelos prdprios indigenas; alguns de_sses textos sdo
eventos miticos, histérias e assuntos ja conhec1d?s do povo ,e
foram gravados por um omome’onara (‘contador’)
reconhecido da comunidade.

¢ Festa em que os Parakana tocam ﬂa}ltas cgnfeccionadgs.d.e tabcglcas e
dangam durante uma semana. No l’lltlmo.dla ar\1tes de iniciar a arll(;a
hd abundante mingau e mel oferecidos i comunidade pelos
participantes e todos dancam até o amanhecer.
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Iingua%it:;kglc;n}ento €m que sdo produzidos os textos na

€ na sala de aula. Comegamos com o debat
de um assunto introduzido por um objeto, por u )
€xperiencia cotidiana dos alunos ou por uma ﬁgu,ra A e
deste.debate, estimulamos a producio. de textos coléﬁvﬂamr
trabalhamos a relagdo grafema-fonema, sempre buscangoog

for . . :
ma mais aceita pela lingua para fazer referéncia aquele

ele{nento. N&o raramente, esse exercicio propicia novos
2eg1§tros dflquele texto. Outra forma de trabalhar essa relacdo
a Insercao de um texto produzido anteriormente, que é

melhorado’ por um ou éutro grupo de alunos.

)Paran mostrar a importincia e valorizar a Iih u
maternel, 1nsistimos no trabalho com textos de autogr'a
parakani e na producdo continuada deles. Isso tem surt'dla1
bAons resultados, mas somente os professores da Aldeia Xj n
tém adotado essa metodologia, pois dominam a linguangll;l

tém formaggo lingiiistica e didati
idatica para tra
grafia de textos orais. P balhar com a

o Trapalhar com textos de autoria indigena nem sempr
é facil, pois para alguns alunos o evento de ‘escrever’ na escIc)ﬂe
éo que conta, insistindo, as vezes, em interromper a produ %o
colet}va e o debate para irem logo para a copia, o que gig
eles é o momento em que realmente ‘estio estude;ndo’ TaIl)vez
um evento maior que envolva toda a comunidade (':omo
redacdo de um livro que registre a histéria das familias .
uma _coleténea de mitos serd motivador para o ovm{
pru}m’palmente, conforme a criativa idéia da profezsoo,
Betanla. ~Rodrigues da Silva, que sugeriu dar oportunidadza
a0s anclaos para contarem histérias do povo na sala de aulaS
Nq momento, ha trés livros preparados que precisam .
editados e publicados ; o entanto, a morosidade desse proce::cf

por parte dos oygéos responsaveis pela educacdo indigena
desestimula escritores e leitores.

. Recentemente', os Parakani estavam preocupados com
a cubagem de madeira, pois nfo sabiam COmo as contas eram
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feitas por parte dos madeireiros. Foi solicitada a ajuda dos
professores nesse sentido. Como havia uma certa urgéncia,
conseguimos calculadoras e um grupo de alunos das duas
comunidades participou de aulas de geometria (medicao,
somas, multiplicacdo, calculo de area, cubagem de madeira
etc.), porém, alguns lideres da comunidade ndo conseguiram
aprender porque se interessavam apenas em saber como as
contas eram feitas. Ficamos impressionados com a
participacdo dos alunos; alguns vinham para a escola fazer
calculos pela manh3, a tarde e & noite, quando tinhamos 6leo
diesel para fazer funcionar o gerador da aldeia.. Este foi um
bom momento para explorar um assunto que era do interesse
da comunidade, ainda que esse envolvimento com madeira
seja, politicamente, algo muito delicado.

N#o faltam oportunidades para trabalhar eventos
relacionados ao calendario de acontecimentos da
comunidade: esta¢Oes de chuva e seca, plantio de rogas, festas
e acontecimentios extras como viagem de médicos e dentistas
em visita as aldeias, bem como a aplica¢do do ensino
interdisciplinar da matematica, saide, historia, lingua, estudos
sociais, artes e outros. E preciso, no entanto, boa disposicao
dos professores em pesquisar, no dia-a-dia, assuntos e
materiais para serem usados na escola, assim como é preciso
o reconhecimento da SEMEC (Secretaria Municipal de
Educacdo e Cultura) pelo trabalho que estamos

desenvolvendo.

5 A PROBLEMATICA DA INTERVENCAO

Na anéilise de uma situacdo de ensino/aprendizagem,
esta problemética diz respeito as relagGes entre o p6lo do
professor e o pélo do aluno. Trata, portanto, das relacdes
pedagogicas e dos diferentes aspectos envolvidos na situacio
de ensino/aprendizagem (modalidade individual ou coletiva
de realizacdo das atividades, tipos de atividades propostas,
modos de encaminhamento das atividades). :
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A interven¢do é uma questdo delicada na escola
parakand, pois a relacdo pedagoégica ndo se estabelece segundo
0s padrdes culturais brasileiros. Nenhum aluno quer se sentir
inferiorizado em relacdo ao outro. Entéo, ele s6 participa
quando todos falam juntos e af é uma festa de deixar louco
qualquer professor. E cultural nio assumir que se sabe para
N30 menosprezar o outro e ajudar o que realmente nio sabe
para fazé-lo se sentir melhor. Para cada intervencio tentamos
incentivar e estimular, o que, para um professor da escola
nacional, seria uma balbtirdia.

Além disso, faz parte da cultura vérias pessoas falarem
sobre um assunto ao mesmo tempo. Nesse caso, nfo adianta
insistir em que apenas um aluno fale de cada vez. Isso
certamente ndo aconteceri e todos soprardo para ele. E
preciso aceitar essa atitude de “soprar” para o companheiro
como participa¢do “individual”, pois ela reflete o estilo
cognitivo de aprendizagem do grupo: a colaboracdo. Dessa
feita, é 1itil e necess4ria para que o processo de aprendizagem
se complete, além de ser uma “dica” metodolégica para o

professor. Sendo assim, temos estimulado a participacio
coletiva e individual.

Como geralmente trabalhamos com alunos em
diferentes niveis de aprendizagem, precisamos propor um
atendimento diferenciado, mas a disposi¢do da classe nem
sempre ajuda, uma vez que trabalhamos, por questses de
espaco fisico, com mais de uma série por turma. Por isso,
colocamos préximos os alunos do mesmo nivel, mas deixamos
que o aluno participe livremente. A disposi¢do das carteiras
facilita os movimentos em sala de aula como o deslocamento
até a lousa, a manipulacdo de objetos etc.

Enquanto professores que ndo detemos o conhecimento
pleno da lingua e cultura parakani, solicitamos intervencges
de nossos alunos na correcdo de nossa prontincia e
vocabulério, bem como na elaboracdo de textos para serem
utilizados na prépria escola, que os tém deixado mais & vontade
para participarem do processo de ensino/aprendizagem.
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As atividades desenvolvidas até agora tém, (;31';1 s;:

maioria, sido negociadas com os alunos e Z).(peglm;rétri 02 é)ado
: iminentes no aprendizado.
resolver problemas iminen . oo
i luno faga individualme

oportunidade para que cada a . C °
atl'.)ividades com a possibilidade de interagdo com os colegas
professor. o

A proposta de elaboracdo de material d1dat~1co temtselira1
raiz num projeto socializado de vida dgs Parz.xkar’la, o que
gerado programas que refletem a realidade indigena.

6 A PROBLEMATICA DA AVALIACAO

Este é um dos pontos criti§os~ da escolall 19%1;&;112.
Segundo Brasil (2001,p.71), “a avalia¢io da escc1> a ::2 nigbasé
assim, deve ser construida, cc~)m0 em toda escoﬁa,a om base
no dialogo e na busca de solu(;oes'. Ne§sa} perspectiva, anada
mais € do que outra estratéglat Qldatlca, [...] a_g tura
avaliativa e de planejamento didatico d? profe§spr iav st
constante”. No entanto, como a educacao :cradl.cmna ﬁé o
fala mais alto, todo professor que se propGe a inovar a de
entrar em conflito com o atual sistema. Cr{a.mg&; ﬁwa 2
avaliagdo continua é perfeita e quando bem ap 1caa leva 0
aluno a progredir e avangar para novos estagios, acessar
novas informacdes e partlclpar'mﬁls efetivame
objetivos estabelecidos pela escola indigena.

De certa forma, isso quase nédo ocorre devido a cobrfaméz
exagerada de provas por parte da SEME(}, COIII)IO Z(:,) :s:[saam lc;sém
ini i liar o aluno. Sdo cobra
a inica maneira de se ava pbrados ta
edirem o
i inuci chas dos alunos (s6 falta p
conceitos € minuciosas fi °
CPF). E lamentavel ver professores dla. SE”MECdtrat;il;l::ria
iti tipo de avaliacao e de p
acriticamente com este tipo edep 2
discriminatério, seletivo e distante da educacdo 1nd1genauqmua
as leis brasileiras rezam. Seria muito melhor peri‘szltxizr; ma
. . .
iaca ue ajudasse a con )
avaliacdo formativa q ! a2
aprendizagem do que investir esfor¢os numa avaliag

Rev. MOARA Belém n.17 p.115-131 jan./jun., 2002.



128 A problemética da educagio indigena

seletiva, que discrimina, incentiva a evasio escolar e ndo
contribui para o crescimento intelectual do aluno.
Recentemente uma professora reprovou todos os alunos do
Posto Indigena Apyterewa por julgé-los incapacitados para
etapas seguintes, uma vez que ndo atingiram uma
determinada pontuagdo necessaria para aprovacio. Nenhum
tipo de avaliacdo qualitativa das competéncias que estavam

desenvolvendo foi realizado.

Assim como a avaliacdo, temos discutido em cada
relatério a necessidade da escola indigena ser diferenciada. O
respeito as particularidades indigenas ainda est4 muito longe
de ser praticado! A exigéncia da freqiiéncia, por exemplo, no
deve ser rigorosa, Afinal, quem vai cacar ou pescar a comida
do dia? Quem vai plantar a roca da familia? Além do mais, é
preciso lembrar que muitos dos valores culturais sdo passados
de pai para filho durante estes momentos e que essa educacgio
informal no pode ser dispensada em prol de uma educacio
formal inadequada & realidade indigena.

7 A EDUCACAO INDIGENA E SEU
GRANDE DESAFIO

O exame dos diversos aspectos abordados mostra
claramente que a educacio indigena constitui um campo que
precisa ser investigado com mais cuidado por especialistas do
ensino/aprendizagem de linguas. Nas diversas probleméticas
apresentadas aqui fica evidente que, tratando-se do ensino/
aprendizagem em lingua indigena ou em portugués para
povos indigenas, construir condicdes e materiais que cumpram
um papel efetivo de preservacao e valorizacio das culturas
indigenas e de preparo desses povos no sentido de enfrentarem,
em posi¢do de forca, os inevit4veis contatos com comunidades
~ falantes de portugués, ¢ algo bem mais complexo do que
simplesmente transferir para as aldeias indigenas os h4bitos
da escola nacional. As dificuldades descritas acima indicam a
necessidade de medidas em diferentes planos.
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O primeiro é o plano politico: as responsabilidades
parecem diluir-se quando se procura encontrar um forum de
planejamento e de implementac¢do da politica educacional
indigena. As atividades que temos desepvolvido em sala de
aula estdo registradas em relatérios enviados 3 FUNAI e a
Secretaria de Educacdo (SEMEC) do municipio de Altamira.
Todavia, os dirigentes dessa Secretaria, ao impor que adotemos
0 preestabelecimento de atividades com o famigerado plano
de aula, colocam-nos numa grande camisa de forca,
equiparam a escola indigena & nacional e, na nsia de colocar
as Diretrizes estabelecidas para a escola indigena previstas no
Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 2001), em seu item
9.2, desrespeitam a comunidade indigena “em suas
particularidades” como diagnostica a propria lei em seu item 9.1:

...a estadualizagdo das escolas indigenas e, em alguns casos,
sua municipaliza¢do ocorreram sem a criacdo de
mecanismos que assegurassem uma certa uniformidade de
agGes que garantissem a especificidade destas escolas. A
estadualizacdo assim conduzida nio representou um
processo de institui¢do de parcerias entre orgaos
governamentais e entidades ou organizacSes da sociedade
civil, compartilhando uma mesma concepcido sobre o
processo educativo a ser oferecido para as comunidades
indigenas, mas sim uma simples transferéncia de atribui¢Ges
e responsabilidades. Com a transferéncia de
responsabilidades da FUNAI para o MEC, e deste para as
secretarias estaduais de educacdo, criou-se uma situacdo
de acefalia'no processo de gerenciamento global da
assisténcia educacional aos povos indigenas. N3o h4, hoje,
uma clara distribui¢io de responsabilidades entre a Unido,
os Estados e os Municipios, o que dificulta a implementacio
de uma politica nacional que assegure a especificidade do
modelo de’ educacfio intercultural e bilinglie as
comunidades indigenas. H4 também a necessidade de
regularizar juridicamente as escolas indigenas,
contemplando as experiéncias bem sucedidas em curso e
reorientando outras para que elaborem regimentos,
calendarios, curriculos, materiais didatico-pedagébgicos e
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contetidos programéticos adaptados is particularidades
étno-culturais e lingiiisticas préprias a cada povo indigena.

Portanto, toda e qualquer transposicio de “modelos” da
escola nacional para a indigena sdo tentativas que estdo
fadadas ao fracasso.

O segundo plano diz respeito 4 integragio dos aspectos
socioculturais na reflexdo: vimos, ao tratar das questdes
relativas a apropriago, & elaboragdo e 4 intervencio, o quanto
sdo prementes representacdes e concepgdes dos proprios
aprendizes a respeito do objeto de aprendizagem (que lingua
¢ “digna” dessa objetivacdo, que finalidades tem o ensino/
aprendizagem dessa lingua), do processo da aprendizagem
(0 que ¢ aprender, ir para a escola) e dos sujeitos dessa
aprendizagem (quem deve aprender). As questdes que surgem
ndo podem encontrar respostas satisfatorias se forem
ignoradas as peculiaridades locais e as especificidades desse
tipo de situacdo de ensino. -

O terceiro plano é o da formacio de professores e monitores
habilitados para lidar com essas novas situaces de ensino/
. aprendizagem. N3o adianta apenas haver politicas adequadas

em termos de finalidades e objetivos do ensino das linguas
indigenas, se ndo se priorizar a formacio de pessoas que possam
- agir nessa realidade especifica, construindo, no dia-a-dia da sala
de aula, formas de interven¢io adequadas, contetidos
significativos, atividades pertinentes, nio s6 aos objetivos
determinados como também &s caracteristicas do piiblico.
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