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APRESENTACAO

Este volume especial da MOARA reune treze trabalhos
selecionados da 2* edi¢io do Congresso Internacional de Estudos
Lingiisticos e Literdrios da Amazénia (CIELLA), organizado pelo
Curso de Mestrado em Letras, Universidade Federal do Para, entre
os dias 7 € 9 de abril de 2009.

O II CIELLA contou com a participagdo de cerca de mil
pessoas, incluindo professotes, profissionais e alunos de graduagio e
pés-graduagio. Também contou com a presenca de pesquisadores
locais e outros provenientes de diversas instituigdes brasileiras e
estrangeiras, que apresentaram conferéncias e ministraram minicursos
durante o evento.

Os artigos reunidos aqui representam um pouco da
diversidade das pesquisas apresentadas na drea de Estudos
Lingiifsticos; levantam discussdes acerca da relagio entre lingua e
identidade, patticularmente em contextos de linguas em contato;
debatem aspectos da variagio lingiistica do portugués brasileiro;
discutem questdes relacionadas as linguas indigenas, do tratamento
politico 2 descrigio de aspectos especificos de linguas indigenas faladas
no Brasil; por fim, trazem questSes relacionadas ao ensino-
aprendizagem de linguas e 4 formagio de professores. Estes trabalhos
resultam da apresentacio de comunicages de pesquisadores insctitos
no evento e de palestras proferidas por pesquisadores convidados.
Um outro volume especial da MOARA é dedicado 20s trabalhos
ligados 2 4rea de Estudos Literirios (AUGUSTI, em ptep.).

Os artigos deste volume

O artigo que abre este volume, Lingsas ¢ identidades: epistemologia
da diversidade, é um ensaio reflexivo de Patrick Dahlet, adido de
cooperagio educativa da embaixada da Franga em Brasilia e professor
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da Universidade das Antilhas e da Guiana. Dahlet empreende uma
discussdo a respeito do plurilingiiismo pautada no que chama de
“funcio identitiria” das linguas, em detrimento de uma abordagem
pela via de sua fungido comunicativa. Por esse prisma, o autor
desconstrdi o pressuposto de uma valoragao universalmente positiva
do plurilingtiismo, demonstrando, através de fragmentos de relatos,
que os sujeitos plurilingues constroem representagdes contraditérias
a respeito de sua condicio e por vezes acabam “padecendo de seus
idiomas”, na expressio do autor. Ao fim, Dahlet defende a concepgio
de uma perspectiva “mixilingue” para a educagio lingiiistica, a fim de
superar os efeitos por vezes catastréficos das dissensdes e clivagens
abrigadas sob o termo “plurilinguismo”.

Em didlogo com as considera¢Ses de Dahlet, Olga Alejandra
Motdente assina o artigo Identidade cultural ¢ lingdiistica nas falas dos itakianos
imigrantes. A professora da Universidade de Sio Paulo analisa
entrevistas com imigrantes italianos que chegaram ao Brasil apés a IT
Guerra Mundial, hoje residentes em Sdo Paulo, considerados bilingies.
Em seu trabalho a autora considera aspectos lingiiisticos da fala desses
imigrantes, como empréstimos e influéncias da sintaxe do portugués
brasileito sobre o italiano, bem como aspectos relacionados a
identidade e 4 preservagio da cultura. Uma de sua conclusGes é de
que a convicgao da permanéncia no Brasil é um fator que distancia o
imigrante de sua cultura nativa — uma perspectiva que, a0 pressupor
certa unidade das identidades culturais, contrasta com aquela exposta
no artigo anterior e certamente pode levar o leitor a reflexdes
frutuosas.

Dois artigos apresentam tematicas voltadas para a
sociolinguistica. O primeiro deles, de autoria de Sandra Carneiro de
Oliveira, analisa a variagdo no uso dos pronomes sujeitos “nés” e “a
gente” na comunidade quilombola Caimbongo, Bahia, em
consequéncia de fatores sociais como, por exemplo, saidas da
comunidade, viagens e exposi¢io a midia, escolaridade, faixa etaria e
género. A analise demonstra que, embora o uso de “nds” esteja
reduzido na fala dos mais jovens, sua permanéncia continua assegurada
em alguns contextos. Ainda dentro dessa linha, Eliane Soares apresenta
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os tresultados de uma pesquisa sobre as variantes das consoantes
palatais lateral e nasal em seis cidades do Estado do Pari: Altamira,
Belém, Braganga, Marab4, Soure e Santarém. A abordagem dos dados
segue a metodologia da Sociolingiiistica Quantitativa, levando em
conta tanto as variaveis sociais quanto as varidveis lingiifsticas, e com
uma analise estatistica feita com a utilizagdo do pacote de programas
VARBRUL (98).

Os artigos seguintes lidam com trabalhos desenvolvidos junto
a diferentes comunidades indigenas, comegando pelo texto de Matcos
de Almeida Matos que expoe parte dos trabalhos desenvolvidos pela
Comissio Pré-Indio do Acre (CPI/AC). As acbes da CPI/AC voltam-
se para processos educacionais e para questdes de politica linguistica.
Além do espago dedicado a aquisigdo das esctitas em linguas indigenas,
e aos estudos descritivos dessas linguas, os cutsos de formagio
passaram a incluir a constru¢io de uma pesquisa sociolinguistica das
linguas indigenas acreanas.

Ja oartigo de Ana Carla Bruno apresenta um telato da situagio
lingiifstica-cultural e do projeto de Educagio da Etnia Waimiti Atroari
do Amazonas. A discussio gira em torno da necessidade de se lidar
com “clarificagdo ideoldgica” em projetos de Educagio Indigena e
como o status dado 2 escola e a elaboragio de ortografias estio
relacionados a esta problematica.

No dmbito de anilises linguisticas propriamente ditas, o
presente volume retine uma coletinea de artigos que tratam de
diferentes aspectos das gramaticas de vérias linguas indigenas.

Raimunda Caldas, Tabita Silva e Martcia Goretti Carvalho
investigam e comparam algumas nogSes déiticas espaciais nas linguas
Ka’ap6r e Tembé, ambas pertencentes 4 familia Tupi-Guarani. As
autoras observam que essas linguas possuem virias formas de
expressar nogdes déiticas espaciais, valendo-se do uso de
demonstrativos, de auxiliares posicionais, de posposigdes e de
particulas déiticas, as quais contribuem com no¢des de espago em
relagido as informac¢des locativas, bem como de demarcacdes
posicionais do referente.
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Marflia Ferreira examina aspectos do sistema de marcagio de
caso em Parkatéjé, observando que a lingua apresenta combinagdes
de um sistema com S-cindido, que opera como Nominativo-Acusativo
¢ como Absolutivo-Ergativo, condicionadas por fatores como tempo,
aspecto e modo.

Denny Moote investiga duas con: es causativas sintaticas
em Gavido de Rondénia, familia Mondé, tronco Tupi. No primeito
tipo de construgdo causativa, uma particula derivacional segue
imediatamente um radical de verbo ou um vetrbo, resultando em um
cadical de verbo transitivo sintitico ou um verbo sintatico. No segundo
tipo, uma outra particula causativa ocorre depois de um radical de
adjetivo ou uma nominalizacio abstrata, resultando em um verbo
sintitico ou um radical de vetbo transitivo sintitico. Em todas as
construcdes causativas, a pessoa causada a fazer a agdo €
opcionalmeénte indicada como objeto do matcador de obliquos.

Ana Vilacy Galicio também apresenta uma anilise de
causativizacio enquanto estratégia para mudanca de valéncia verbal.
A lingua em questio é Mekens, familia linguistica Tupari, tronco Tupi,
que exibe trés tipos de causativizacio: lexical, morfolbgica e sintitica.
Os causativos morfoldgicos setvem para aumentar a valéncia, além

AR
4
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de e adicionarem um novo argumento 20 verbo. A distingdo entre

esses dois causativos se d4 no campo semantico. J4 o causativo sintatico

gera uma construgao perifrastica; apesar de também acrescefitar um
novo atgumento a estrutura do evento, esse mecanismo nao implica
em mudanca de valéncia do vetbo principal.

Os trés altimos artigos do volume tematizam mais
especificamente questoes relacionadas 20 ensino-aprendizagem de
linguas e & formagio de professores. No artigo Estratigias de leitura
bipertextual on-line em uma anla de espanhol como lingna estrangeira, Greice
Silva Castela, da Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE), analisa as estratégias de leitura acionadas pot alunos
de Espanhol como lingua estrangeira durante uma aula em que sdo
instados a responder um questiondrio com o auxilio da internet. Castela
toma como dados o registro das agbes dos alunos em judio e notas
de campo, utilizando-os para descrever as estratégias de leitura

- armAT A T alion n 22 261 . tul./dez.. 2009.

Apresentagio

utilizadas pelos alunos, dentre as quais se incluem diferentes formas
de utilizar buscadotes da snternet, deduzit as respostas a0 questionario
com base em conhecimentos prévios ou interagir com colegas etc.

Em torno de um tema semelhante, Raimundo Nonato de
Oliveira Falabelo apresenta reflexdes sobre uma experiéncia com o
ensino de leitura em uma turma de EJA no texto A leitura literiria
om0 acontecimento interdiscursivo entre jovens: praticas tedrico-metodoligicas em
sala de awla. Falabelo baseia-se em suas notas de campo para tecet
reflexdes que se detém sobre a aula encarada como acontecimento,
demonstrando que o envolvimento dos alunos com a leitura, para de
programas de estudos previamente planejados, acaba se efetivando
por meio de pequenos episédios do cotidiano, desde que haja por
parte do professor um olhar e uma escuta atentos para responder s
suas demandas no momento em que elas se manifestam.

Enfim, no artigo A produgio textual de professores de matemdtica:
um estudo partir da prova dissertativa do concurso C-105 da SEDUC/ PA,
Ronaldo Bartos Ripardo e Tadeu Oliver Gongalves questionam 2
premissa de que o ensino de esctita na Educagio Bésica caberia apenas
ao0s professotes de portugués. Assumindo a importincia do dominio
de habilidades de escrita por professores de outras dreas que nao
apenas a dos estudos da linguagem, os autores propdem-se a discutir
o desempenho de professores de Matemitica em atividades de
produgio escrita. Em um ptimeiro momento, Ripardo e Gongalves
discutem as notas de professotes de Matematica em um concurso da
Secretaria Estadual de Educagio do Pard, comparando-as com as
notas de professotes de outras 4reas. Em um segundo momento,
procurando identificar as causas do mau desempenho constatado na
analise anterior, lancam mio de duas entrevistas em que indagam
professores de Matematica 2 respeito de suas experiéncias com 0
ensino de lingua durante sua formagdo na Educagao Bisica e no
Ensino Superior.
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LINGUAS E IDENTIDADES: EPISTEMOLOGIA DA
DIVERSIDADE

Patrick DAHLET
_ (Embaixada da Franca em Brasilia;
Universidade das Antilhas e da Guiana — Isef/Crillash)

RESUMO: O sujeito plurilingiie é, a0 mesmo tempo, estranhamente feliz
e infeliz. Feliz, pois experimenta uma fantistica abertura para novas
significagdes e identificagdes que permitem, justamente, a coexisténcia € o
cruzamento, em sua competéncia de linguagem, de uma maiot profusio de
variedades linguisticas e de signos potenciais. Infeliz, pois o plurilinguismo
tem por pano de fundo, na maioria das vezes, a despossessio de uma
primeira lingua e conflitos entre identidades desejadas e identidades
prescritas: o plurilinguismo também € sempre o que permanece apds o
desatraigamento € se conjuga com a perda de um regime de linguagem
herdado. Embora possam se autoconceber longe dessas pertutbagdes, ao
representar a si mesmas como fonte essencial de felicidade e harmonia, as
identidades plurilingues se definem assim, constitutivamente, pela série de
tensGes ininterruptas provocadas, na subjetividade, pela imbricagio de
linguas de patentesco e linguas impostas, petcebidas como simbélica e
comunicativamente incompativeis. E no 4mbito desta visio intranquila do
plutilinguismo que se inscreve a reflexdo aqui proposta.a reflexio aqui
proposta se inscreve. Baseada na anilise de depoimentos de comunidades
de falantes plurilingues do Caribe e das Améicas, ela elabora os principios
de uma representa¢io das identidades plurilingues que, embora reconheca
o sentimento de empatia e plenitude que pode amalgamai-las, deixa um
espago determinante para as quebras e (des)agregages de toda a sorte, a
que s3o submetidos os sujeitos na experiéncia singular de seus
plurilinguismos. Esses principios apresentam-se como referéncias para uma
epistemologia € uma ética da pluralidade que depde os enquadres pot demais
monolingues e idealistas que, geralmente, ainda orientam as visbes das
composi¢des identitirias plurilingues e sua constru¢io nas pessoas e nas
sociedades. Se as identidades plurilingues t&m alguma relevéncia, esta se
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14 Linguas e identidade: epistemologia da diversidade

encontta, afinal, no jogo, sempre reiniciado, de imposigGes, estremecimentos
e aberturas, 20 qual sua anilise permite assimilar os processos individuais
de identificagio plurilingue. E é somente na medida em que forem levadas
em conta as expetiéncias de negagio e conflitos que articulam esses
processos, que as novas identidades plurilingues poderio tornar-se eixo de
sociedades que educam realmente (isto ¢, que educam sem ignorar as tensdes

~ . N . .
e as regulaces destruidoras) para a dependéncia recfproca das linguas

das culturas na construgio de uma universalidade partithada.

(4]

PALAVRAS-CHAVE: Plutilinguismos; Violéncias; Identificagdes; Rupturas;
Mixilinguimos; Sociedades de reconhecimentos. .

ABSTRACT: Le sujet plurilingue est 4 la fois étrangement heureux et
malheureux. Heureux parce qu’il fait 'expérience de formidables ouvertures
i de nouvelles significations et identifications, que permettent justement la
coexistence et le croisement dans sa compétence de langage, d’une plus
grande profusion de variétés linguistiques et de signes potentiels. Malheureux
patce que le plurilinguisme se déploie le plus souvent sur fond de
dessaisissement d’une langue premiere et de conflits entre des identités
souhaitées et des identités assignées: le plurilinguisme c’est toujours aussi
ce qui reste aprés 'arrachement, et se décline avec la dépossession d’un
régime de langage hérité. Méme si elles peuvent s’auto-concevoir 4 I’abti de
ces perturbations, en se représentant comme un foyer essentiel de bonheur
et dI’harmonie, les identités plurilingues se définissent ainsi constitutivement
par la série de tensions ininterrompues que creuse dans la subjectivité
I'imbtication de langues d’affinités et de langues obligées, pergues comme
symboliquement et communicativement incompatibles. C’est dans 'espace
de cette vision intranquille du plurilinguisme que s’inscrit la réflexion
proposée ici. Fondée sur I'analyse de témoignages de communautés de
locuteurs plutilingues de la Caraibe et des Amériques, elle dégage les
principes d’une représentation des identités plurilingues qui, tout en
reconnaissant le sentiment d’empathie et de plénitude qui peut les souder,
fait une place déterminante aux brisures et aux (dés)agrégations de tous
ordres, dont les sujets font I’épreuve dans Pexpérience singuliére de leurs
plurilinguismes. Ses principes sont posés en références pour une
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épistémologie et une éthique de la pluralité qui fasse éclater les cadres trop
souvent monolingues et idéalistes qui orientent encore les visions des
compositions identitaires plurilingues et de leur mise en place 2 ’échelle
des personnes et des sociétés. Si les identités plurilingues ont une pertinence
ultime, elle se trouve dans ce jeu de contraintes, d’ébranlement et
d’ouvertures, toujours a relancer, auquel leur analyse permet de ramener
les processus individuels d’identification plurilingue. Et c’est 2 la condition
de prendre en compte les expériences de négation et de conflits qui articulent
ces processus, que les nouvelles identités plutilingues pourront devenir le
pivot de sociétés qui éduquent réellement, c’est-a-dire sans ignorer les
tensions et les régulations destructrices, 4 la dépendance réciproque des
langues et des cultures dans la construction d’une universalité partagée.

MOTS CLES: Plurilinguismes; Violences; Identifications; Coupures;
Mixilinguismes; Sociétés de reconnaissances.

1INTRODUCAO: QUESTIONAR O FI(LTR)O SUBJETIVO
DAS LINGUAS

Hoje, as linguas ocupam cada vez mais gente no mundo e
cada vez mais o mundo. E quando digo “ocupam”, ndo quero apenas
dizer que cativam 2 atengdo e sim também enfatizar que elas
influenciam com seu poder e se apoderam do corpo social e individual
de forma cada vez mais manifesta.

Evidentemente, este fendbmeno, que podemos neste estigio
concordar em chamar de plurilingliismo das pessoas e sociedades,
nao tem nada de novo. O plurilingiiismo chegou até os homens ao
mesmo tempo que a faculdade de se articular em linguagem. Nzo, a
novidade ndo é a realidade do fenémeno plurilingiie, tampouco sua
extensdo e sim a consciéncia tomada a seu respeito e o interesse de
(te)conhecimento que suas manifestagSes suscitam, tanto politico
quanto social e educativo. ‘

Mas o que é que sabemos de verdade sobre estas manifestagGes
quando ordenam a vida das pessoas e comunidades, e de que forma
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podemos atuar na educagio para que os contatos de linguas no ambito
dos sujeitos encontrem seu espago, um espago valonza'dor e
valotizado, que lhes attibua um papel de referéncia heutistica na
socializagdo da linguagem das populagdes escolares?

Aqui, gostaria de apontar algumas pistas de reflexdo para
conttibuir da melhor forma para compreender o que estd em jogo na
constituigio plurilinglie das pessoas e quais s3o as possibilidades de
correlagio entre 2 dinimica deste jogo e os registros politicos e
educativos. F4-lo-ei privilegiando nio a fungdo comunicativa, que
costuma guiar o ensino das linguas, e sim a fungio identitiria, que
molda os sujeitos nas linguas com as quais estdo em contato. De
entrada, podemos dizer que isto é também uma forma de aﬁfmz}r
que nenhuma regulagio lingiifstica (quer remeta 20 sistema da ptGptia
lingua ou de suas normas sécio-histéricas) escapa 2 ﬁltr'agem' e
reconstrucio do imaginério e intimidade dos locutores. Ao evidenciat
o filtro subjetivo, suas fantasias bem irreais ¢ seus incomodos bem
reais, serei levado a evocar os principios de uma reff)rmulg.gio
epistemolégica que associa, 4 constatagio da diversidade ln?g(iistlca e
cultural, a exigéncia de uma politica e educagio da pluralidade que
produzem desequilibrios desta diversidade; e sabemos que tais
desequilibrios podem ser terrivelmente mortais.

De forma concreta, minha reflexio passar por duas grandes
etapas. Primeiro, partindo da andlise de algumas prétic‘as plurilingties
e suas representagdes relatadas pelos sujeitos, desejo ress‘a\ltar as
grandes modalidades e fun¢des da construgio lingtifstica das
identidades, quando estio no cruzamento de varias linguas e culturas,
enfatizando a incorporagio de seus cruzamentos na nartagdo dos
sujeitos, isto &, a retroagdo da subjetividade sobre as préuFas. Em
seguida, 2 idéia consiste em integrat as observagses antetiores na
demarcacio de alguns conceitos relevantes para tragat, para o politico
e o educador, uma epistemologia da diversidade que rompa com os
contextos excessivamente monolingties e idealistas que ainda orientam
as visdes do plurilingiiismo e sua implantagdo na escala das pessoas e

sociedades.
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2 A AMARGA PATRIA PLURILINGUE

Conforme anunciei, nesta ptimeira etapa, a inten¢io consiste
em qualificar globalmente os usos plurilingiies dos sujeitos e seus
discursos sobte estes usos. Os dados sio provenientes de produces

escritas e entrevistas obtidas junto a locutotes bi/plutilingiies do
Caribe (principalmente Antilhas francesas e Haiti) ¢ América Latina
(em particular Brasil, México ¢ Guiana francesa). O grupo de
entrevistas conduzidas revela condutas plutilingiies variadas e varisveis,
com formas de aparicio de existéncia sobre as quais nio pretendo
me ater aqui. Mas ao longo dos depoimentos, evidenciaram-se pelo
menos quatro grandes propriedades, comuns aos modos de figuragio
das identidades plurilingiies. Sio quatro pontos nodais que designam
O sujeito para ele e para os outros através estes usos, que caracterizarei
daqui em diante sucessivamente.

A primeira propriedade que apontarei define, no sentido literal
do termo, o préprio nédulo potencial ou efetivo de qualquer pratica
plurilingiie; sem suas realizagdes, esta pratica praticamente nio
aconteceria. Trata-se da alferndncia de lingnas nos discursos
bi(pluti)lingiies, ou seja, a passagem regular de uma lingua-discurso
para outra que, desde o inicio, faz desta pratica uma colegio de
contatos ininterruptos, 2 imagem destas amosttas de mensagens
internet de jovens bilingiies franco-brasileiros: “donc je me suis assise
sur la muraille et j’ai regardé le por do sol, c’est magnifique vraiment”
(Lol, 16 anos); “elle ne rit pas vraiment et c’est un peu embétant
patce que ela nunca se solta sabe! mais bon I’ (Lol, 16 anos); “notre
premiére réunion est lundi e eu to muito empolgada” (Gala, 19 anos);
“La semana derniére j’ai f&té mon anniversaire !!l lotei um bar inteiro!!
il y avait Puc, lycée, muita gente, foi demais !” (Gala, 19 anos); “On
est allés 2 la escola do salgueiro /.../ 2 gente assistiu 2 apuragio dos
pontos 13, € a salgueiro ganhou Il on est resté 2 heures en train de
danser !l foi muito bom” (Gala, 19 anos). Assim, a mistura, a
alterndncia e as linguas hibridas constituem o pano de fundo e a
atividade discursiva central das identificagdes plurilingiies, como
observa Julien Constance, policial francés, de forma tanto pratica
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quanto reflexiva: “a gente se diz bom dia em crioulo [so’w fé bagay
konsa] e depois a gente vai se dizer entio ta tudo certo ha
invariavelmente uma mistura de ambas”.

Os pardmetros, formas ¢ funcbes de tais alternincias foram
amplamente estudados (LUDI, 1987; PY, 1992; LUDI E PY ET AL,
1995, LUDI, 1999; CASTELLOTTI E MOORE, 1997; CASTELLOTTI,
2001; LUDI E PY, 2002; PORQUIER E PY, 2004; CASTELLOTTI E
MOORE, 2005; VASSEUR, 2005; MOORE, 2006). Vale apenas lembrat,
no rol dos pardmetros, o peso do contexto (social ou educativo, 0
grau de compartilhamento do saber plurilingiie e a orientagdo das
mudancas de linguas conforme o intetlocutor e /ou olocutor). Dentre
as formas de alternincia encontramos as marcas transcédicas
(decalques, emptéstimos, interferéncias, alternncias de cédigos,
formas e seqiiéncias hibridas). E temos na lista de fungdes, claro, 2
compensagio de algum conhecimento ausente em uma dada lingua,
como também todas as figuras dialégicas de acomodagio e ajuste

recfprocas do sentido (tradugio, duplicagio, reformulagio, solicitagao .

de colaboracdes, reparagio ou ratificagio da comptreensio),
imprescindiveis nas situacSes de troca que ndo sejam mais definidas
por sua homogeneidade lingfiistica.

Isto dito, nenhum destes recursos de estruturagio plurilingtie
da comunicacio do investimento identitirio que sua mobiliza¢ao
envolve e significa. Gostaria de me deter nesta funcio identitiria e
simbolica, mais do que comunicativa, da dindmica de aproximagio e
distanciamento das linguas que gera o sujeito plutilingte, ja que, da
transacio para o consetto, a labilidade € 0s efeitos de (in)consisténcia
dos movimentos de alternincia fazem necessariamente com que a
pratica plurilingiie seja uma expetiéncia particular — e sempre
especialmente intima — da construcio e negociagio de si face 20s (e
com 0s) Outros.

De fato, nestas alternincias de geometia vaidvel, o que estd
sempre em questdo € a simbolica (im)previsivel de um entrelagamento
identitirio e/ ou a elaboragio de uma comunidade de (te) conhecimentos,
sempre ameagada (ou pelo menos que sempte se sente ameagada)
pela inquietude, pela implosdo ou pela dissolugio de uma coeréncia
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totalmente proviséria, o que leva entdo o sujeito a se resgatar, para
tentar se reencontrat, em um novo ciclo de alternincias,
correspondendo a novas demandas de reconhecimento e negociagSes
identitarias.

Neste sentido, pode-se dizer que 4 auséncia de um idioma
unificado cotresponde uma capacidade de se mover, entre realizagSes
comunicativas e linguas modificadas, para se firmar no espirito do
tempo e local: “h situagbes ++ em que vocé serd mal visto se desejar
se expressar apenas em francés + hi locais e lugares + em que se
vocé s6 falar francés vio te achar pomposo e pedante” (Julien
Constance, policial da Martinica); “tudo depende do contexto /..
com certas pessoas haverd uma atmosfera que fari que bom realmente
é melhor falar em francés e dai /.../ apenas cinco minutos depois,
estarei em um contexto em que /.../ mas nio af eu vou falar crioulo
por que eu sinto que bom mas ha um elo de oficio que vai se criar na
verdade bom, pois bem se /.../ para fazer determinados
procedimentos para obter certos lances /.../ pode ser uma vantagem
de o fato que vocé fale crioulo entendeu” (Sonia, bilingiie crioulo/
francés). A gente se di bem conta, além de que a pratica lingiiistica
do momento pode visar ndo apenas comunicar, mas também
identificar (cf. o enfoque final sobre o fato de se relacionar para o
mundo em crioulo, mais do que o prdptio teotr comunicativo da
relagdo), que seu uso pode se dar tanto por um simbolo quanto um
bem, em cumprimento a crenca proverbial: fer € ser.

Desta forma, isto nos remete as ambigtiidades e ambivaléncias
conctetizadas pela (des)concertagio plurilingiie das identidades: uma
luta cotpo-a-corpo, em maior ou menor grau de conciliagio e
suavidade — “Un moment donné on parlait de Bush et lui il dit [Buiz]
et ’ai pouffé de rire et j’ai du mettre ma main devant ma bouche pour
ne pas cuspit” (Lol, bilingiie francés - brasileira), bem ou mal, entre
vetgonha e orgulho de suas linguas de discurso — “meu pai € surdo
mudo /.../ eu era pequena eu estava, bem, em uma loja de Pointe-a-
Pitre /.../ entdo eu falei com meu pai através de SINAIS e ele me
deixou bem claro que eu nio teria NADICA de nada /.../ entdo eu
pedi /.../ para minha mae EM inglés serd que entdo eu podia ter esse
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brinquedo /.../ na verdade ela me disse NAO também e dai, bem, o
fato de ter utilizado 2 LINguagem de surdos-mudos e o inglés para
mim isto 2TEnuou minha vetgonha isto N acabou com ela viu isto
isto fi cabou comigo mas isto bem/isto ATenuou a vergonha” (Julita
Jean, trilingiie inglés / crioulo / francés) — e entre apreensdes do
isolamento e da integragdo: “Mas é aqui ¢ assim até brasileito com

m m ncel SO
brasileiro brasileiro que mora aqui h muito tempo € preconceituo

/../ eu faco faxina 14 na EDF /.../ chegou uma brasileira e disse
bonjour ai bom dia falei para ela bom dia ela disse para mim assim
mesmo TUDO EM em francés hein nio /.../ uma BRA-SI-LEIRA
e falando ctioulo comigo” (Margarida, imigrante brasileira, Saint-
Geotges do Oiapoque).

"Todavia, vale notar que a instauragio de uma discursividade de
alternincias de linguas nio é incompativel com o sentimento intimo
de uma incrivel hibridagdo subjetiva dos sistemas presentes e de seus
valores.E o caso de John, franco-brasileiro que vive na Matinica,
quando ele se volta para a pritica da linguagem: A

“Quando eu penso is vezes eu digo palavtas em portugués
como palavras em francés, ou seja realmente é que ha, nio sei sc?
podemos compreendé-lo, mas é assim ou seja francamente nio ha
diferenca, virou uma lingua o francés e o portugués”. Eis ai um
exemplo notivel em que o sentimento da unidade construida € tio
forte que a mistura se torna uma unica lingua no espirito do locutor;
novamente, rastro talvez desta busca pela lingua Gnica que assombta
a aventura humana (ECO, 1994), aqui observivel contra qualquet
expectativa no centro da mais aparente desordem. -

Restaria 2 seguir o tastro do discurso de linguas mutiveis nas
postetiores recuperagbes comunicativas e identitdrias dos sujeitos,
pot exemplo quando uma lingua de identificagio contra uma outra
se alegotiza a tal ponto que perde seu nome (como o uso desonragte,
na citacio acima, do francés retomado como se fosse ¢rionls); seguit o
rastro do discurso sobre si, as linguas e a relagio entre os trés,
cristalizados pelas alternincias, na dialética das pressdes que
incorporam.
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Neste perspectiva, ao longo das trocas individuais e coletivas,
falar e se falar consiste em (re)compor um quadro de identificacio
entre-linguas, sem que se deva ou possa escapar is regras que 13
descobrimos estarem construidas. A mistura é sempre nossa mistura
e a deles também. E na alternincia e no emaranhado de seus
significantes que re-exercemos nossas atribuicdes comunicativas e
identitdrias: “em Montpellier onde me confundiam com freqiiéncia
com 4rabe”, conta Erikan, nacional das Antilhas, “um dia um jovem
me abordou falando 4rabe como nio compreendo esta lingua eu eu
nio dava muita atengio a este jovem que me que me chateou que me
criticou de tenegar minha raga e entfio tive que falar com ele em
crioulo pata mostrar a ele que eu nio era drabe e sim das Antilhas”

Tanto relato quanto narragio da relagio de identificacio que
ela visa, a agregacio plurilingiie abre e protagoniza assim sempre uma
via de identificagio entre varias possibilidades, um enunciado ou uma
lingua bem mais do que uma ou outra, um enunciado e uma lingua
com uma ou outra. Mas pressentimos nos atgumentos de Erika, onde
a alternéncia assume a forma de dever (“sive que falar ctioulo™), que a
mediagio, pontes e passagens que advém da mistura configuram um
espago de tensGes e conflitos de identificaces.

Chegamos assim 4 segunda propriedade do desafio plurilingiie
das identidades. N3o correspondendo mesmo a composicées euféricas
¢ pacificadas, a trama plurilingie das identidades €, na maior parte de
tempo, feita de conflitos e contradi¢des de maior ou menor violéncia
e desestabiliza¢fio. Claro, hi plurilingiies felizes. Sio aqueles que, ao
combinar competéncias comunicativas e identificagdes positivas com
os repertdrios lingtifsticos e culturais de duas ou mais comunidades,
convertem suas vivéncias plutilingiies em um potencial harmonioso
de auto-estima e auto-realizagio no 4mbito das sociedades s quais
pertencem. Sdo sempre bem-sucedidos, tanto no campo da fibula,
da ciéncia quanto do discurso ordinario.

Por parte dos criadores, nio faltam consagragbes do
plusilingliismo como arte de melhor se contar e melhor coincidir
com a consciéncia que € possivel ter de si e do mundo. Sabemos que
Julia Kitisteva (2000, p.67), por exemplo, cujo idioma nativo era o
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bilgaro, falou de seu vinculo total com o francés: “Nas fronteiras das
minhas percep¢des, um imperceptivel tremor procura pela lingua
francesa [..]: de corpo e alma, vivo em francés” . E também Natalio
Hernandez (2000, p.8), que foi presidente da associagio dos escritores
indigenas no México, declarou: “La relacién de armonia interior entre
el espafiol y el nahuatl, me llevé a descubrir que la diversidad cultural
y lingtiistica es la mayot riqueza con que cuenta la humanidad hoy en
dia™*.

O locutor da linguagem cotidiana também di numerosos
depoimentos deste sentimento de coincidéncia fundamental, como
John, pot exemplo, jovem franco-brasileiro, que afitma que “para
mim, na minha cabega, o francés e o portugués se tornaram uma s6
lingua”. J4 a franco-chilena Ana Maria considera que “eu penso que
minha lingua continuari sendo o espanhol, mas € com prazer que
adoto o francés como segunda lingua”. E hé também o franco-crioulo
Julien Constance, policial da Martinica que diz do crioulo e do francés
que “sio duas linguas no dmbito das quais eu evoluo 4 vontade, bem
a vontade”.

Potém, a despeito de qualquer formulagdo acerca de um
plurilingiiismo bem sucedido intimamente, € preciso admitir que os
locutores que conseguem administrar com serenidade seus
deslocamentos lingiifstico-culturais nfio sio mesmo majoritirios. Para
que esta conciliagio plurilingtie possa ser alcancada, é preciso haver
uma conjuntura sécio-lingiifstica favoravel e /ouum fortissimo desejo
de integragio. Ora, um contexto deste tipo & pouco frequente. O que
encontramos e sabemos pertencet a um mesmo movimento € tanto
o plurilingiiismo quanto a disttibuigio hietarquizada das linguas,
funcional e subjetiva; ou seja, a disponibilizagio de algumas delas
para usos dominantes e completos, enquanto outras se destinam a
usos patciais e restritos.

! Tradugio: A relagio de harmonia interiot entre o espanhol e 0 nahuatl me levou
a descobtir que a diversidade cultural e lingfiistica € hoje a maior tiqueza 4 disposi¢do
da humanidade.
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Ha linguas marginalizadas por toda parte e, conseqiientemente,
locutores discriminados, por setem oriundos destas linguas e ndo raro
dominarem apenas parcialmente a lingua oficial considerada
obrigatdria pata ter acesso a escolaridade e fazer valer sua cidadania
(e quando esta dificuldade n7o existe, a coletividade dominante pode
fingir que pensa que existe). Em San Martin Alto, vilarejo quéchua a
3300 m. de altitude na cadeia andina equatoriana, o envolvimeénto
dos agticultotes com a produgio de subsisténcia de quinoa organica
é um sucesso no pais e no mercado internacional, gragas as
oportunidades do comércio justo. Porém, nas assembléias tradicionais
de debate e tomada de decisdo realizadas na comunidade, animadas
pot um presidente do vilarejo eleito anualmente e onde a afirmagio
da cultura indigena — eis que também digo “indigena”— € uma realidade
premente, quando é questdo de roupas tradicionais, 13 escura e
colorida, casas de tetrra seca calorifugas mas que desaparecem,
preservagio dos solos, presenga da televisio, também se fala sobre 2
lingua quéchua, muito mais do que ez quéchua.

Estas desigualdades sécio/cognitivo/funcionais dos
componentes plutilingues produzem entio identidades que se
caracterizam, no melhor dos casos, pela inseguranga ou referéncias
flutuantes, como o ilustra com muita precisdo esta reflexdo de José
Ramirez, mestre maia: “yo no sé como hablar bien mi lengua, de mi
lengua, como bien evaluar las performancias de mis alumnos, y aparte
en espafiol tampoco’.

Mas além da preocupagio daqueles que ndo se sentem em
casa em nenhuma de suas linguas, a hierarquizagio das linguas que
resulta da experiéncia plurilingiie pode constituir uma mistura que
no melhor dos casos é confusa e pode até desestruturar e destruit,
sendo feita de tensdes contraditérias, segregacdes e combates.

Uma anélise de dois fragmentos de auto-representagdes de
plurilingiies basta para demonstrar, se preciso fosse, a profundidade

2 Tradugdo: “ndo sei como falar bem minha lingua, sobre minha lingua, como

avaliar direito o desempenho dos meus alunos; e tampouco sei em espanhol, alids.
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e as tor¢des desta dissonincia. Sdo os depoimentos do supracitado
Julien Constance e M. Labonté, amerindio Palikur e lider comunitirio
de Saint-Georges do Oiapoque na Guiana francesa.

O discurso singular de Julien sintetiza de forma cativante 2
forma como a dificuldade de um registro bilingiie pode se expressat.
Da fato, Julien Constance, que acabamos de ouvir nos garantir sua
felicidade bilingiie, franco-ctioula, nega no mesmo discurso que 0O
francés o simbolize: “o francés nio é minha lingua, o francés nio €
minha lingua, o francés vem da Europa, eu nio sou europeu, em
momento algum eu sou europeu, no pensamento talvez, mas nao
nos fatos”. Enquanto isto, para a questio de saber em qual lingua €
mais facil pata ele se expressar, dd a resposta seguinte, tio brutalmente
oscilante: “é nas duas, as, as duas, ah, é incontornivel e, e, eu diria o
francés porque n6s falamos tanto francés durante milénios que, ah,
As vezes eu, eu, eu falo crioulo em francés, eu afranceso o crioulo, o
que quer dizer que o, o francés ¢ a lingua na qual me expresso melhor,
pronto, por vezes agrido meu crioulo em beneficio do francés™ (os
elementos de oralidade foram conservados, bem como nas demais citagoes). Ao
longo das perturbagdes paradoxais desta resposta, onde 2 lingua aceita,
quet seja crioulo ou francés, ¢ também de forma irtedutivel 2 lingua
destituida, de uma hist6ria apagada pela outra, podemos ver a que

~ ponto o processo de identificagio plurilingiie pode se trevelar como
oclusio ou sutura de conexdes impossiveis ou assujeitadoras,
associadas ao desestabilizante sentimento de duplicagéo de si mesmo,
ou até de esquizoftenia subjetiva, por ser fundada na caréncia, aqui a
caréncia do crioulo, embora esta caréncia ndo alimente sempte o
desejo.

M. Labonté d4 outro depoimento sobre os vazios e ndo-ditos
acerca das origens e da estigmatizagio social retomados, com maiot
ou menor gravidade, em uma trajetéria plurilingiie, quando esta estoura
na urgéncia e precatiedade de uma migragZo, quer interna ou externa.
De fato, dentre as quatro linguas que fala (palikur, crioulo, francés e
portugués), sem contar as versdes compostas originadas nestas, M.
Labonté diz que é “o francés que ele acha mais bonita”, embora
considere que ele “ndo consegue falar francés”. Apesar de dominar
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muito bem quatro linguas, dentte elas o francés, M. Labonté nio se
considera um sujeito falante deste tal francés, que afinal ele fala, como
se neste quesito sua histéria tornasse sua identificacio insatisfatéria,
esgotante e impossivel, algo revelado na ruidosa ambigiiidade de sua
forma de se reivindicar plurilingiie: “apesar a gente, a gente é indio,
mas a gente fala virias linguas sem ter escola”. Af vemos que o desejo
pot uma lingua — “eu, eu digo sempre eu sonhei para o francés”
acrescenta alids M. Labonté — e a qualidade notéria de set pelo menos
quadrilingiie, algo que foi alids conquistado sem auxilio de nenhuma
institui¢io educativa e do qual se poderia esperar transigdes positivas,
continuam remetendo a uma imagem de si matcada pela divida e
desapropriada do dominio que o sujeito se deu sobte sua prépria
histéria.

Entre o racional e a fantasia, entre a graga e o espanto, sabemos
que estas caréncias originam saberes patadoxais, tais como aquele
que surge quando Yoléne anuncia que “mesmo se minha filha nio
fala crioulo, ela SABE que esta lingua existe”, que por sua vez podem
trazer oclusdes irredutiveis, quando se trata de aceitat que aquilo que
se tornou vazio ndo poderd mais se preencher; é algo que podemos
ptressentit na t3o desconcertante confissio de Regina, fitha de familia
brasileira que nasceu hd 14 anos na Guiana, mencionado em destaque
do dossié: “Minha lingua, é o brasileiro, s6 que eu nio (o) conhego”.
Na outra ponta da desconstrugio, um eco estranho pode ser ouvido;
¢ a famosa lamentagio de Derrida (1996, p.18): “A tnica lingua que
eu falo nio é a minha, tampouco alguma lingua estrangeira”.
Percebemos que 2 consisténcia identitaria de uma lingua, para um
individuo, pode ser de tal forga que justifique a permanéncia de um
vinculo consubstancial em face de um saber desgastado ou da prépria
auséncia de qualquer saber.

Assim, os rastros identitirios que as praticas plurilingiies
deixam sfo, na maiotia das vezes, os rastros da matéria viva dos sem-
palavras e daqueles que padecem de seus idiomas. Semi-atordoados,
semi-licidos, sofrendo sem deixar transparecer e desta forma
apatentemente indolentes, rindo até do que os incomoda, os locutores
plurilinglies transitam muitas vezes por uma névoa de forgas
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esmagadoras que a0 MesSmMo tempo negam; a pressao plurilingiie se
torna entdo a origem de um trauma. Daf este universo de discurso
entte gato e rato que confirma as entrevistas que pude realizar com
eles: cenario identitario impreciso, quadro subjetivo instavel,
conhecimentos plurilingiies divididos entre aquilo que a opinido diz
deles e alastrados até o torpor daquilo que mesmo assim sabem de
todas as linguas que incorporam.

Este saber multilingiie que os locutores plurilingties trazem
consigo, inclusive os que mais foram afetados pelo espalhamento de
sua cultura lingjifstica, delimita a terceira proptiedade da agregacio
identitiria plurilingiie, que delimito a seguit. E a reflexividade, néo
raro aguda, sobte a linguagem, sobte si ¢ sobre os outros, que distingue
o discurso dos locutores plurilingiies. E como se seu esfacelamento,
indo até a destruicdo, entre agregados lingiifsticos de qualquer
natureza, de contornos indefinidos e em constante mutagio, induzisse
um cuidado assiduo para o universo dos discursos e uma consciéncia
particular do processo lingiistico da identidade. A anilise _das
biografias da linguagem que pude realizar indica que todos os sujeitos
atribuem a seu discurso uma funcio reflexiva determinante. Havetia
muito que comentar sobte a expansio, o significado e as flutuagdes
desta funcio reflexiva. Aqui, darei simplesmente conta disto evocando
trés caracteristicas.

A primeira estabelece tanto sua causalidade multifatorial
quando seu 4mbito imperativo. Neste quesito, pode-se afirmar que
ndo sdo as normas sistémicas internas a cada lingua e cultura isolada
que constituem o objeto e motor desta reflexividade; é sim, de forma
incontestivel e permanente a relagdo entre linguas, ou melhor, a relagao
cognitivo-linguagem que os sujeitos mantém com as reahzag("?es,
desejadas ou impostas, inclusivas ou exclusivas, de seu capital
plurilingiie em suas préprias praticas. Aqui, a regulagio do uso das
linguas ndo ¢ apenas um objeto fundamental do pensamento; €
também o objeto de um pensamento que questiona o fenémeno sob
um duplo ponto de vista. Trata-se das causalidades do vaivém do uso
das linguas co-presentes no comportamento de linguagem dos sujeitos,
conforme indicam os dois comentirios a segui, feitos por bilingiies

Rev. MOARA Belém n. 32 p-13-44  jul/dez., 2009.

DAHLET, P. -

crioulos/ franceses: “Bu pensava em francés — eu brincava em francés
—~eu/eu/eu queria me explicar algo eu me explicava esse algo em
francés — eu excluia o crioulo compl / quase completamente”
(Marjorie, haitiana, 18 anos); “Os pais ah falavam com a gente em
francés né os pais falavam conosco um pouco francés crioulo mas a
gente tinha que responder em francés” (Yoléne Charles Edmond,
Martinica). Além da inclusdo nesta reflexividade das figuras de tensao
induzidas pela desigualdade das trajetérias sociais das duas linguas
envolvidas, podemos notar que este pensamento dos usos nutre o
questionamento de um outro vinculo problematico: nada mais, nada
menos do que o vinculo da relagio entre as palavras e o pensamento,
ponto de maior preocupac¢io da tradi¢do filoséfica ocidental, que
sabemos estar obnubilado pelo hiato possivel entre as palavras e coisas
e o déficit de percepgio ou realidade que pode acarretar: “ndo sei EU
PENSO + acho mesmo que é com crioulo que eu penso melhor ++
mas ai bom ah ++ AT ESTA O PROBLEMA ++ ¢ verdade que n3o
¢ toda hora que eu penso em crioulo +++ é PENA alids” (Yoléne,
Martinica). Nio estando submetidos 4 formatagdo do pensamento
em uma unica lingua, os locutores plurilingiies acabam
necessariamente interrompendo a naturalidade do vinculo entre uma
lingua e o pensamento, com os excessos até os quais esta fantasia
pbde e pode levar, apresentando linguas mais legitimadas do que outras
para o pensamento. Pode-se até langar a hipétese, se assumimos a
recorréncia de férmulas do tipo “eu penso minha lingua”, no caso
aqui “eu penso em crioulo” (cf. acima Yoléne), que a pratica
plurilingiie, ao explorar as dificuldades de pensar em uma o outra
lingua, contrastando com a visio expressivista classica que reduz o
discurso a um instrumento de transmissio de um pensamento
previamente formado, incentiva seus sujeitos a considerar o discurso
como pivo de formagio de qualquer pensamento. De qualquer forma,
notaremos que o local do pensamento desejado (aqui o crioulo) nio
¢, em nossos exemplos, o local no qual ele se realiza e que a valida
(aqui o franceés). Notou-se também que a identificagdo deste local
ndo tem nada de claro ou inusitado, emergindo como o resultado de
um processo subjetivo de uma extrema labilidade, que corresponde a
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um “eu penso em ctioulo sem pensar em crioulo”, tem o ndo saber
como pano de fundo (acima, Yoléne: “eu ndo sei”), desconhece as
fronteiras de linguas e é vivenciado por cada sujeito nas mais profundas
intimidades de linguas.

Isto me leva 20 segundo trago distintivo desta reflexividade,
que remete 2 busca e construgio pelos sujeitos daquilo que possibilita
a troca plurilingtie, diante das turbuléncias e vertigens de suas praticas.
De fato, todos os locutores ouvidos buscam a forma de ir além daquilo
que sentem como um esfacelamento (quer se trate de fragmentagao
ou alienagdo) pata estabelecer dreas de compatibilidade tanto entre
suas linguas quanto com os outros, 4reas que sejam também 4reas de
seguranga para eles. Os caminhos trilhados sdo diversos. Porém,
podemos dizer que dependem globalmente de trés tipos de atividades
reflexivas.

Por um lado, sobte as atividades de aproximagio das linguas
no imbito dos sujeitos que as incorporam, cujo jogo complexo e
cujo delineamento de possibilidades de apropriagdo que petfilam ji
foram amplamente estudadas (cf. os trabalhos de LUDI E PY, em
particulat), conforme ilustrado pela seguinte convicgdo de John
(franco-brasileiro, 20 anos): “eu penso que pessoalmente o frances e
o portugués se parecem muito”, o que demonstra uma vez mais que
n3o ha defini¢cdes de linguas que nio sejam filtradas por seus sujeitos.
Um segundo caminho remete 2 validagio de um conjunto de
acomodacdes contratuais, face as quais deveriam se regular os
intercAmbios plurilinglies, sob pena de se dissolver na incompreensio
ou no solildquio. Provavelmente, a eficicia de tais ajustes estd em
questio nestes depoimentos de uma adolescente franco-brasileira em
imersio de inglés em Malta: “Ylenia quando ela me vé ela me diz
nem bom dia /.../ Entdo a préxima vez eu vou dizer a ela hey ou
alguma coisa assim” ou entdo “Charlotte falava muito, mas s6 em
maltés. E quando finalmente ela parou, eu perguntei para ela em inglés
e Ylenia respondeu e disse: she’s shy, hhihihi. Mais c’était méme pas
vrai, je suis site pq a menina era muito extrovertida, animada e
engtracada” (Lol, 16 anos). O terceiro caminho, ele tem por base uma
concepgio da racionalidade lingiifstica que, contrapondo-se a idéia
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corrente de que uma lingua adquirida, antes de tudo a lingua materna,
o € para sempte, implanta um modelo mais aberto, ativo e transicional
da competéncia lingiifstica, que a torna indissociivel de um trabalho
de reapropriagdo constante do sujeito e, de quebra, do sujeito por si
préprio. Novamente, € o que John ilustra tdo bem, este jovem franco-
brasileito, quando afirma, ao regressar da Martinica para o Brasil, sua

“Yonntade de ma

vontade de querer reaprender ah o portugués corretamente para
que 2 gente + a cada vez ter que ajudar” e que, para tanto ele recorre,
em um ptimeiro momento — vale menciona-lo pois se trata mesmo
de uma articulacio reflexiva original do contato das linguas — a
correlagbes de facilitagdo inéditas, tais como aquela que o leva a
redescobrir a palavra meia que ele tinha esquecido para dizer “nove e
meia” (horas) pedindo a seu primo brasileiro, com todo um gestual,
qual era mesmo o termo que queria dizer meia (de calcar) em
portugués!

Isto dito, qualquer que seja o alcance comunicativo desta
atividade reflexiva dos locutores plurilingties, € j4 que eles existem
como intérpretes de varios mundos 20 mesmo tempo, é mesmo a
fungdo identitiria ou de identificacio da cruzada das linguas em sua
vivéncia que aparece neles como um objeto de busca e teflexdo
recotrente. B a quarta e ltima propriedade, talvez a mais pregnante,
da reflexividade dos sujeitos plurilingiies que eu queria destacar. A
afirmagdo desta dimensdo identitiria (petfis que ela apaga, impde,
autoriza ou inventa, desejos e temores que ela expressa, pontos de
resisténcia ou transgressGes que ela inspira) nos remete novamente
ao discurso de todos os sujeitos plurilingiies. Esta afirma¢io da
correlagio de uma lingua e de uma identidade pode ser explicita: “sou
crioulo” (Julien Constance, policial da Martinica); “eu sei simplesmente
que o.++ ah ++ / meu ctioulo faz parte da minha identidade isto me
define enquanto pessoa e me permite de me :: de me posicionar
também” (Erika, Martinica).

Vale notar de passagem trés elementos-chave desta
coincidéncia declarada de uma lingua e de uma identidade, nem que
seja por que eles alimentardo um dos axiomas que setdo propostos
mais adiante. Primeiro, é que a identidade de si se reivindica a partit
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de uma apropriacio pessoal —logo aberta, a suas flutuagdes (cf. “meun
crioulo”) — desta entidade abstrata e fechada que chamamos de li_ngua,
que consequentemente aparece mesmo, no que tange a r_1e.cess1dade
de identificacio, como um produto que depende da atividade .dcis
sujeitos que nela se inscrevem e N30 como uma realidade por si 56.
Em seguida, é que esta apropriagio do crioulo tem natureza rnutaV(?l,
passando de uma defini¢do concebida em termos pessoais, por melo
do uso do possessivo meu, para uma indexagio na otdem da
intimidade pela mediagio de isto. O uso de isto € notavel, ja que a0
confundir o crioulo com uma referéncia identitiria e uma
sensibilizacio intima, ele afirma que os motivos desta incorpora¢ao
nio podem ou ndo devem ser explicitados, poupando-a.de certa forma
de qualquer legislagdo ou prescti¢io oficiais. O terceiro elemento a
ressaltar é que esta fusio do crioulo com 2 identidade é tio falada
quanto fantasiada, ja que a identidade erguida aparece COMO uma
tinica (cf. minha identidade), 20 passo que o mesmo sujeito se encontra
. em seguida incorporado a petfis identitarios diversos que rompem
este limite uniforme: “tive que falar com ele crioulo para mostrar a
ele que eu ndo era 4rabe e sim das Antithas” (Erika, Martinica).
Além da explicagio da fusio de uma lingua e de uma
identidade, seu envolvimento constitui uma constante entre os
locutores plurilingiies. Dentre tantos outros, &€ 0 caso nestes dois
pontos de vista a seguir “hd situagdes com 0s ricagos ++ este pessoal
n3o fala crioulo + este pessoal condena sua lingua materna ++ e se
vocé vem falar crioulo ah vocé nio é mais ouvido vocé é até rejeitado
no limite + porque de vocé era esperado outra coisa” (Julien
Constance, policial da Martinica); “normalmente, 0s haitijan(‘)s
deveriam pensar em crioulo / eu penso em FRANCES” (Matjorie,
20 anos, haitiana). Estes dois depoimentos sdo exemplares, na boa
medida, da reflexividade sobre si e sobre os outros que O uso de uma
ou outta lingua acatreta em situagio plurilingiie. Expressar-se em
crioulo ou francés consiste em enunciat, a cada vez, uma forma de
distincia ou proximidade de si, do outro e do mundo, desencadeando
uma reflexio sobre esta experiéncia cheia de atropelos e ambigiiidades
da dependéncia da imagem de si perante condutas lingiifsticas cuja
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norma e valor sdo regulados no exterior de si. Daf a preocupagio que
aflige Marjorie quando ela se descobre, si, inteiramente envolvida
com um pensamento dado como indevido (“normalmente, os
haitianos deveriam pensar em crioulo”), embora ela ndo nos diga se
este ¢ indesejado. Some-se a questdo central induzida por esta
perturbagdo: como pensar € dizer uma relagdo para a outra lingua,
quando dominamos varias, sem vé-la imediatamente como a fonte
onipotente ou onifrigil desta relagio.

Neste balangar, podemos avistar conflito e reflexividade apés
a alternidncia, que s3o o quarto nédulo subjetivo do envolvimento
plurilingiie das identidades, sobre o qual quero chamar a atengdo do
leitor. Ele depende daquilo que eu chamaria de fantasia da unidade:
uma fantasia reguladora por meio da qual, como para esquecer a
contingéncia e as desordens aleatérias de suas identidades

esparramadas entre vérias linguas, os sujeitos (re)fabricam de forma

tanto pratica quanto simbdlica uma lingua unificada e,
consequentemente, uma identidade unificada. No hotrizonte de
construgdes linglisticas e identitirias flutuantes, garantindo a
possibilidade estratégica de poder escaparem delas se afirma o nicleo
duro, inabaldvel e feliz de uma lingua de sonho, suporte de uma
comunicac¢io e identidade indivisivel.

Assim, diante da lingua deles franceses se afirma a lingua de
nods crioulos, com emogio e tenacidade tio amplas quanto é restrito
seu campo de competéncias. Matco da perda do idioma identitirio e
sentimento de se perder com ele, a falta volta na forma de desejo em
um cenario que, de certa forma, exacerba a existéncia de uma lingua
lendiria: “Nada disso! o verdadeiro bretdo, é aqui que vocés
encontram, é na Finisterra” (Yves, 55 ans, bretdo do Morbihan).

Se afundamos assim no labirinto das filiagGes e ascendéncias,
assoma-se o imaginario do verdadeiro local da lingua suprema que
nunca podemos (re)encontrar mas que estd sempre no hotizonte,
lingua das origens capaz de traduzir tudo por ter sido poupada das
avarias do tempo; ela junta instantaneamente e neste mesmo
movimento as palavras as coisas: para este aluno angléfono, éeraboniller
¢ fazer um cozido de caranguejos (em francés, crabe = caranguejos e
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bouillie = caldo) e para aquele professor brasileiro que o explica a seus
alunos, a éilipse é trangada de clipes. (cf. sur larticulation du réel a
Vimaginaire, Dahlet, a publicar).

Digamos logo que entre, de um lado, o imaginirio como
relagio de (des)conhecimento indefinidamente intim(iz)ado por A
Lingua na qual ecoa a /lalangue lacaniana, a “soma dos equivocos”
(1973, p.47), e de outro, a ideologia na forma apresentada por Althusset
(1976, pp. 67-126), como relagio de (des)conhecimento
indefinidamente historicizado em minha lingua e nas linguas, a
fronteira é drasticamente porosa e.ténue: “Francés ¢ uma lingna diferente
interessante. Apesar de en ndo saber nada’”.

Para qualquer locutor, especialmente aquele que estd em déficit
de uma lingua, ha fatalmente um local em que a lingua tem mais
&xito, mais €xito do que a dele. Querer alcangar a consciéncia de si
através da consciéncia de uma lingua perfeitamente realizada é, na
verdade, a busca de qualquer sujeito divido para sempre pelo(s)
efeito(s) de linguagem(ns) que formulou Lacan (1966, p. 292), desta
vez no plural. E também a consciéncia de qualquer cultura européia
p6s-Babel, ou até inteiramente do género humano, nessa perpétua
“busca pela lingua perfeita” que descreve Umberto Eco (1994).

A compensagio, vale notar, pode se exercer também de forma
retroativa. Quanto mais nos afastamos da energia matricial da lingua
primitiva — “Las plantas, los animales, los productos del campo, las
estrellas, el cosmos, todo, absolutamente todo, tenfa un nombre y
una relacién con nuestra vida social comunitaria. /.../ toda la vida
social de la comunidad transcurria en la lengua nahuatl, mi lengua
materna”, atesta Natalio Hernandez (2005)%, menos ela se hiperboliza,
desvinculando lingua e sujeito de si prdprios e de sua origem mistica,
esgotados apbs vagar por entre as linguas dos outros.

* Rubem, aluno de Francés Lingua Estrangeira, Oiapoque, estado do Amapi.

*Tradugio: As plantas, os animais, os produtos dos campos, as estrelas, 0 cosmos,
tudo, absolutamente tudo, tinha um nome e utmna relacdo com nossa vida social e
comunitiria. /.../ toda a vida social da comunidade acontecia em lingua nahuad,

minha lingua materna.
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Destituida de sua pegada de origem, a lingua decai da sua
lenda. Basta o leito de um tio pata esta decadéncia. Em Saint-Georges,
na margem guianense do Oifapoque, que a separa do seu pafs,
Margarida, imigrante brasileira, vivencia seu portugués de origem
contaminado pela suspeita: “aqui as pessoas falam mete mete mete
eles € s6 assim que eles usam essa palavra mais pra pornografia /... /
mete a gente quase ndousa /.../ no Brasil /.../. Porisso que eu fal
as vezes O portugués aqui fica até ridiculo”

Que reverenciem o estado ptimeiro ou desprezem o estado
segundo de sua lingua, sdo numerosos locutores plurilingiies que
convertem, intencional ou néo, sua pratica translocada em alucinacdo
para, bem ou mal, se pensar ajudado por fronteiras mais firmes. F é

o)
(@

.provivel que sejam trabalhados em permanéncia por esta tensio entre

a aderéncia inutilizdvel das primeiras palavras e 2 adesio usante a0
longo das novas palavtas, que deve reparar a reniincia do modelo
lingtistico e identititio antigo e preparar um modelo futuro, na
attiscada modalidade da aposta, potque seus contornos ainda estio
indefinidos e que os sujeitos ¢ sociedades sabem principalmente o
que este modelo ndo pode mais ser.

O plurilingiiismo é mesmo, na escala dos sujeitos, um processo
estranho e dissonante que, quando abordado no dossié muitas vezes
monocérdio da comunicagio, traz para sua problemitica toda
importancia de seu dialogismo. E a amarga pattia pluslingtie.

3 AUTORIZAR A PLURALIDADE

O que nos foi revelado a partir do discurso de plurilingiies,
acerca de suas priticas e tealizacdes identititias? Ora,
fundamentalmente, que contrastando com uma dada visio euférica,
ou até angélica e muito difundida do plurilingiiismo representado
como espago de harmonia, entendimento e entiquecimentos pessoais
e mutuos, 2 vivéncia plurilingiie encarna, para a maioria de seus
sujeitos, um espago de enfrentamos ¢ fissdes. Dentre as representacdes
que costumam ser difundidas sobre as virtudes do plurilingiiismo e
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para as quais todos nés tendemos a aderir por forca das colsas e de
nossas convicedes, sou tentado a dizer que elas funcionam de forma
iluséria: descrevem um plurilingitismo ctivel, portador de felizes
mudancas (intercompreensio, tolerdncia, paz), silenciando os conflitos
de intensidade variavel (desde a perturbagio até a destruigio, passando
por cada grau de violagdo) cujas priticas plurilingiies pesam na
identidade dos sujeitos.

B pteciso levar em conta a vivéncia destas tensdes, pois ela
depende em boa parte do reconhecimento das identificacbes
plurilingties como pivé da nossa histéria e € dela que podemos esperat
integracSes plurais no futuro. Conceber as identidades plurilingties
na escala das pessoas como pontos de tensdes, potencialmente
conflitais, aumenta as chances de aproximar a adesio plurilingtie, ao
invés de afasti-la. Alcangar seus graus de violéncia na realidade de
suas praticas consiste talvez em se dar os meios de comegar a pensat
de que forma o gozo pode vencer a violéncia da relagdo. Mas 2 sua
maneira, com esta posi¢io e o estudo das biografias plurilinglies que
a argumentam, impera uma releitura critica de qualquer concepgio
insidiosamente unitiria e discriminante da légica combinatdtia das
identificagbes plurilingiies e de seu reconhecimento educativo ¢
politico. Na esséncia, esta perspectiva leva a repensar em profundidade
a estruturacio e o sentido de duas nogdes articuladoras — identidade
e diversidade — se queremos tornat plausivel o advento de
plurilingtiismos de reconhecimentos reciprocos. Por trds da
sofisticagio das alternincias plurilingiies interacionais e da
complexidade dispersante das identifica¢des que envolvem, as
fronteiras das linguas e sujeitos sio mesmo questionadas, levando a
rever em profundidade nossas concepgdes sobre identidade e
diversidade.

Hoje, no que tange a nogio de identidade e considerando os
processos de produgio das identidades plurilingiies que observamos,
eu tenderia a compreendé-la mediante trés axiomas.

O primeiro axioma afirma que a identidade, antes de qualquer
papel social e cultural que possa significat, € primeiramente 0 produto
de uma telacio subjetiva com a lingua. As linguas articulam o
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apossamento identititio do sujeito. Contrapondo-se 4 idéia de que a
linguagem e as linguas que a atravessam seriam apenas uma traducio
para os outros de uma identidade de si pré-composta, para além das
palavras que a dizem, por todas as figuras sociais e culturais de um
sujeito em uma dada sociedade; contrastando, portanto, com esta
visao que podemos chamar de expressivista da linguagem, difundida
hoje ainda, argumentamos que o fato identitirio é primeiramente um
fato lingiistico e que 2 identidade se forma na materialidade de um -
discurso. Fundamentalmente, a trama de si (a de si para eu e a de si
para os outros) € a trama de uma identidade de lingua-discurso,
produzida por e contra os agregados de linguas de todo tipo de
contornos voliteis que formam os sujeitos. E a pratica discutsiva
plutilingiie configura um campo de reconstrug¢io analitico ptréptio &
identidade do sujeito modetno.

A afirmagio que acabamos de fazer sobre a volatilidade das
frontetras das linguas vivenciadas pelos sujeitos leva 2 formulagio de
um segundo axioma. Distanciando-nos das concepgdes essencialistas
e sua — como sou tentado a dizer — secularizagio, por intermédio de
coeréncias politicas e culturais unireferenciais (o modelo francés da
integragdo republicana e o poder da lingua da republica neste modelo),
deve-se admitir que a identidade nio funciona de forma idéntica,
nem no tempo e nem no espago. A identidade ¢ desprovida de
permanéncia, substincia e unicidade. Ndo ha sequer substrato ou
nicleo que garanta a manutencio e o trabalho ininterrupto de uma
raiz auténtica de si, além das mudancas. Com definiu Max Webet, a
“identité nada mais ¢, do ponto de vista socioldgico, que um estado
das coisas simplesmente relativo e mutavel” (1913; 1992, p. 331).
Porém, se consideramos o processo semidtico plurilingiie da
identidade, somos obrigados a superat a imagem de um estado das
coisas, inclusive transitétio, porque mencionar um estado deste tipo
ndo nega a idéia de um nticleo essencial e sedimentado do eu. A
incorporagio da identidade nos deslizamentos indefinidos dos sinais
de uma lingua para a outra acentua decisivamente sua fragmentagio,
por defini¢cio semidtica, conectando-a com as criacdes inéditas dos
sinais € linguas em um espago plurilingiifstico de significagdo identitaria
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hibtido. Assim, os agregados aleatérios de linguas-discursos
caracterizam a identidade plurilinglie como identidades em
disseminacio, sempre em formacio ou se desfazendo.

Assim, o principio fundador das identidades passa a set a
identificagio. E este é o tetceiro axioma que proponho. Cada
depoimento que citamos anteriormente atesta, cada um melhor do
que o outro, que a identidade no singular ndo apenas desaparece na
descontinuidade de identidades pluralizadas, como também que as
identidades do sujeito plurilingiie sio definidas através de um esfotgo,
constante e agdnice, de resgate através de suas linguas e reapropriagio
de si mesmo através da conexio com a associagdo de suas palavras.
Este trabalho dissolve a nog¢do de identidade em favor da nogao de
identifica¢do; ou melhor, de reidentificagdes, incessantes, evanescentes
e provisétias, profundamente nutridas pela necessidade de poder se
remeter a si e 20s outros, apesar dos desregramentos dos limites do
sentido, do mundo e da subjetividade, acentuado pelo sentimento de
descentralizacio de um sujeito que existe nas conexdes de varias
linguas. N2o testam ddvidas de que o si apatece aqui como um
processo e nio como uma estrutura, por ter sido elaborado
literalmente nas formas e temporalidade das congruéncias/
divergéncias discursivas plurilingiies, na forma de efeito
recontextualizado — e nio causa - destes deslizamentos de linguas.
Revezada, fragmentada e eternamente deslocada por estas alternancias,
a subjetividade nio é mais nenhum mistério ontolégico, ndo podendo
ser assimilada ao polimento de uma representagao totalizante. Se algum
mistério ha, ele se deve A estranha impressio de liberdade e criatividade
que os sujeitos plurilingties podem apresentar, até em meio as
pertutbagbes e esmagamentos impositivos de suas recomposi¢des
identitrias de uma lingua para a outra. Podetiamos considerar todas
estas reidentificacdes como momentos, obviamente imprevistos, de
acotrdos seminticos entte si, os outros e o mundo. Eu ficaria tentado
a dizer que ndo é nada disso, restringindo a possibilidade de tais
harmonicos, tendo em vista as consideragdes das biografias
plutilingties que acabamos de examinar, por discordar de duas formas.

Rev. MOARA Belém n. 32 p. 13-44 jul./dez., 2009.

DAHLET, P. 37

A primeira corresponde aos conflitos que regulam estas
identificagdes. Ndo podemos desprezar o fato que seus diferentes
termos, em sua maioria, se encontram em uma relacio de
desigualdades (ideolégicas, cognitivas, funcionais e subjetivas) que
inibem a discérdia. Vale notar que isto contesta firmemente um dos
mais antigos pressupostos da lingtifstica, a saber, que a linguagem e a
lingua que a traduz sejam um tesouro universalmente compartilhado
e abrigado do vagar de suas condicdes de (re)produgio lingiifstica:
sabemos que Saussure (1983, p.30) define a lingua como “um tesouro
acumulado gracas 4 pratica da palavra nos sujeitos pertencentes a
uma mesma comunidade” e que Chomsky (1971, 42) considera que
“a teoria de uma lingua /.../ descreve de forma corretaa competéncia
intrinseca do sujeito indigena ideal [...] que [...] ndo é afetado por
condigdes nio-relevantes no plano gramatical” (Id, I47d., p.12) Neste
sentido, acredito poder seguir até a caractetizagdo das identificagSes
plurilingiies como algo que é, para muitos —os mais numerosos —
uma forma de desapego e ruptura do si, por meio de uma pritica
lingiifstica enunciada em substitui¢do de uma primeira lingua
desprovida de oficio ptblico, ou até envolvendo a rentincia pritica da
prépria idéia da lingua. Entdo choramos o afastamento da lingua
préxima, detida em uma fungZo {ntima ou comunitéria restrita, quando
ela nfio possui estatuto oficial no pais, ou quando ficou no pafs deixado
pelos imigrados. E, muito embora identidades de vérias linguas sejam
riquezas potenciais, seus locutores tém um sentimento de
desqualificagdao: ou nio encontram uso para suas linguas e coeréncia
para suas identidades, ou eles arranjam empregos desqualificados que
nao correspondem aquilo que poderiam esperar de seus ganhos
linglisticos. Segue-se uma desesperanga que pode acatretar atos de
violéncia lingtifstica contra si e contra 0s outros.

A segunda discordancia remete aquilo que um sujeito pode
enunciar sob efeito de sua associagdo primaria, no sentido freudiano
do termo, com nédulos de linguas que o enunciam sem que saiba,
além de seu alcance, no limite de suas bifurcacdes. Nio € preciso ser
bilingiie para se ver tomado contra sua vontade pot um movimento
de identificages bilingties. Entre muitas provas possiveis, podemos
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lembrar esta turista francesa, uma amiga minha, em nada luséfona
que, estirada na famosa “segunda praia” da ilha de Morro de Séo
Paulo, me confessa no final do dia que ndo gosta muito deste lugar,
apesar de sua reputagio, porque “somos toda hora abordados” (“nous
sommes tout le temps assaillis”). Tratar-se-ia aqui de um julgamento
banal apenas, nio fosse a praia em questio justamente caractetizada

pelo fluxo de um vaivém considerivel de jovens vendedores de apai

que ndo param de prolongar o anincio de seu produto, ritmando-o 2
maneira de um jotnalista esportivo que canta, tdo longamente quanto,
o go/ que acabamos de assistir. Eis alguém que transformou
involuntariamente o saboroso acai em indicador objetivo de uma
abordagem (em francés, “assaillir”, significa “abordar”), a tal ponto
que assumiu a figura identitiria daquilo que nfo & (“on est apal’ =
“somos abordados”). O problema vai bem além da simples
intencionalidade de nossos atos de linguagem e envolve o préprio
principio do funcionamento do significado e da forma como agente €
significado.

E preciso repensar a nogio de diversidade sob a Gtica destes
processos de identificagdes que emergem em discordancia e que sdo
transit6rios no entrecruzamento subjetivo das linguas que as formam.
Garantit uma diversidade que assutna um sentido na hist6tia da
linguagem de cada um pressupde distinguir a diversidade, como estado,
da pluralidade como projeto (DAHLET, 2004). E este o sentido do
principio desta disting4o conceitual que proponho para concluir.

S6 podemos falar de pluralidade quando pelo menos duas
unidades, coletivas e diversas coexistem. Assim entendida, a
pluralidade é definida como uma exigéncia de composigio da
diversidade. Portanto, sua elaboragio s6 pode correspondet 2 um
projeto politico que a distinga da diversidade como caracteristica
construtiva da vida.

A diversidade é, de fato, uma diversidade radical, estando
literalmente na raiz do mundo. Mas de que diversidade estamos
falando? De tanto aproximar a diversidade lingiifstico-cultural e a
diversidade biolégica, corremos também o risco de tomar a primeira
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a0 modo da segunda: como um bem mercantil a ser explorado.
Naturalizadas, as diferencas culturais se tornam entio, no melhor dos
casos, comércios do imaginario e das inddstrias da cultura, que as
indiferenciam, elas e suas comunidades de origem; e no pior dos casos,
tornam-se deficiéncias simbdlicas que apagam progressivamente estas
comunidades com suas estruturas de expressao.

No final de contas, a distingio da diversidade e da pluralidade
se faz necessaria para desnaturalizar a diversidade lingiiistico-cultural.
Enquanto a diversidade ¢ um dado da natureza e das espécies, que
pot si s6 pode funcionar na destruidora modalidade da lei daselva, a
pluralidade é uma escolha feita pela humanidade e as sociedades. A
este respeito, registramos que a diversidade qualifica a condigdo
constitutiva da vida, biolégica e humana, ao passo que a pluralidade
designa a incorporagio da diversidade lingifstico-cultural (e sua
primazia sobte a biodiversidade), no dmbito de uma politica de
projecio e supervisio de interagSes equilibradas e reciprocas entre as
identidades lingiifstico-culturais que dio ao mundo seu sentido de
mundo humano.

No 4mbito do dispositivo politico da pluralidade, a2 nogio de
pluralidade (co)operante designara assim, mais especificamente, as agoes
que se focalizem nos corretivos imprescindiveis a aplicar na
unidirecionalidade dos fluxos de intercAmbio e na desigualdade dos
espagos e meios de identificagdo resultantes para as pessoas ¢
comunidades.

Hoje, na medida em que uma politica de pluralidade deve
imperativamente estar voltada para uma pluralidade operante, vemos
quie a pluralidade inclui o pluralismo, ndo se resumindo 2 coexisténcia
das diferengas (que podem, alids, ser indiferentes umas as outras),
emboza suponha simultaneamente multiplicar os pélos de
identificacio de cada comunidade e priotizar o fortalecimento das
capacidades de intercimbio com o exterior, linguas e culturas marcadas
por déficits de reciprocidades.

Na base de todas as praticas de comunicagio e identificagio
plurilingiies, a reavaliagio das no¢des de identidade e diversidade
almeja o surgimento da demanda por reconhecimentos que, antes
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delas, inviabiliza tais praticas. L4 onde o objetivo comunicativo/acional
busca 2 poésibﬂidade de comércios conctetos entre coletividades e
locutores, aproximados pelo conhecimento reciproco de suas linguas,
a ldgica reconhecimento mobiliza a relagio dos locutores para as linguas
que (d)enunciam e que, 20 iluminar os resgates de suas identidades,
pode contribuir para significar o que se deve influenciar e refletir nas
apropriagdes comunicativas, de forma a encarnar e acrescentar
identidades abertas, na hora em que autismos imperiais e/ou
fundamentalistas de todo tipo tentam barrar o horizonte.

. CONCLUSAO - DO PLURILINGUISMO ATE OS
MIXILINGUISMOS EDUCATIVOS

Divididos entre vidas e comunidades polimotfas, instituidas
ou inéditas e que podem se combinar ou contrapot, as pessoas €
sociedades devem sempre jogar entre o envolvimento e a retirada em
cada uma destas esferas de pertencimento. Sem divida, este é o preco
que se deve pagat, tanto para ter um -ego reconciliado, quanto para
viver juntos. Mas é também uma garantia, a Gnica disponivel talvez,
contra a visdao orginica e mutiladora de uma hiperidentidade, global
ou local, Gnica.

" A observagio das preocupacdes e tensdes dos locutores
plurilingiies mostrou que o plurilingliismo nio se autoregula, ou seja,
a hegemoma de um mercado das linguas controladas por uma ou
mais linguas gigantes nao regula e sim destrdi o capital lingtifstico e
cultural das pessoas e comunidades. Quando a dnica consideragio
do beneficio que o uso de uma lingua e a concorréncia exacerbada
podem trazer sdo deixadas a esmo, elas criam ndo apenas injustigas e
desigualdades, mas até catastrofes. E preciso impor limites pata 20
plurilingtiismo do mercado, restrigbes que impecam o sacrificio das
linguas que supostamente ndo trazem nada. Este é o objetivo do
conceito de pluralidade operante: tentar valorizar as linguas e culturas
de forma cooperativa e evitar as derivas mortais de sua concorréncia,
isto ¢, de uma diversidade mais poderosa que outras. Isto pressupde
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politicas que guardem certa distincia perante qualquer projeto de
sociedade e lingua gigante para defender a reciprocidade dos fluxos
de conhecimentos e comunicagio, sistemas educativos que enfatizem
o valot daquilo que citcula e se mistura apesar das fronteiras e do
prazer de transgredi-las.

Nada acessétia e nio podendo ser reduzida a um mero
nte, bem pelo contrério, a mistura individual e coletiva constante
das linguas e identidades viabiliza o pleno funcionamento da
linguagem comum como significante sem fronteiras: nunca fora do
campo do imaginirio e sempre inserido em um movimento
intersubjetivo que muda o discurso das linguas e (des)faz as identidades
que se encarnam e miram nele. Hoje, a defini¢io do processo fluido
e quebrado das identificagdes plurilingiies na educagio pode estar
baseado em conceitos e estratégias de regulagio. No plano conceitual,
além do postulado epistemolégico de identificacdes sem identidade
ou referéncias ptimordiais, gostaria de enfatizar a substituicio da nocio
de lingua pela de repertirio plurilingiie, algo que redefine a competéncia
lingtifstica de cada um para o conjunto heterogéneo das formas de
linguas em contatos varidveis que o identificam em dado momento,
qualquer seja seu nivel de aquisi¢io ou fungBes, valorizando de quebra
a criatividade da alternincia das variedades lingiifsticas na comunicacio
e identificagdo.

Além do mais, s6 podemos tentar sair do impasse atuando
em torno de uma perspectiva de educagio civil calcada no valor de
um plurilingtiismo que néo seja declinada no singular e sim na igual
dignidade de todas as formas de plurilingiiismo. Mas se queremos
que esta saida no seja apenas uma fuga para frente que, a0 sensibilizar
a instauracio de competéncias plurilingties, marginaliza sem sequer
se dar necessariamente conta, os movimentos identitirios dos
plurilingtiismos, em favor de uma légica de resultados comunicativos,
¢ preciso ir além da nogio de educacdo em plurilingiiismos ramo aquilo
que chamo de uma educagao em multilingiiismos DAHLET, 2008b, pp.
228-233). E em torno de uma petspectiva mixilingsie, que valotiza aquilo
que novamente esti em jogo, se tece e se soluciona na mistura, que
podemos esperar de fato, em minha opinifo, a criagio de uma ponte
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entre medidas de urgéncia em favor de composiges identitarias
associadas a linguas minoradas e projetos alternativos que abram o
caminho pata identidades abertas, ou seja, identidades que reconstroem
sem destruir, unindo o que j existe e a novidade ao reconhecimento
de formagdes hibridas.

E a nés, pesquisadotes e educadotes, cabe acionar esta
dialética, registrando tanto a realidade esgotante do plurilingtismo —
quando é aderéncia — quanto seu projeto gratificante — quando &
adesio — no campo das priticas nio apenas de uma escola e sim de
uma sociedade globalmente educativa, se é que queremos tet uma
chance de nos tornar todos plurilinglies e asseguratr que O
plurilingiismo ndo se parega com um paténtesis encantado j& quase
fechado — definitivamente — em um mundo que j4 se foi.
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IDENTIDADE CULTURAL E LINGUISTICA NAS
FALAS DOS ITALIANOS IMIGRANTES

- Olga Alejandra MORDENTE
(Universidade de Sdo Paulo)

~ RESUMO: O objetivo deste trabalho € analisar a questio da identidade

nas entrevistas realizadas com os.italianos chegados no Brasil, apés a
Segunda Guerra Mundial. Os individuos atualmente moram na cidade de
S4o Paulo e participam ou nio das atividades da sua comunidade de otigem,
sdo considerados bilingiies. Nas falas dos italianos imigrantes podemos
perceber elementos que formam suas identidades culturais. Por outro lado,
através dos depoimentos podemos obsetvar que uma pessoa como
imigrante se distancia da cultura de origem ou da sua lingua materna quando
tem a convicgdo de que a sua permanéncia no Brasil serd definitiva. A
identidade constitui-se como um termo polissémico e esté relacionado tanto
a0 individuo num 4mbito pessoal, como is telagBes entre o individuo € 2
coletividade.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua; identidade; emigrantes italianos; cultura;
entrevistas dos italianos; depoimentos.

ABSTRACT: The purpose of this study is to analyze the questions of
identity in the interviews with Italians that arrived in Brazil after the Second
World War . These interviewed Italians live in the city of Sdo Paulo, where
some are active participants within theit original communities and are
considered bilingual. In the speech of Italian immigrants we can find
elements that form their cultural identities. In the other hand, through
their testimony we can see how a person moves away from his original
culture or from his mother tongue when he is certain that his stay in Brazil
will be permanent. The identity is a polysemic term and is related both to
the individual in a personal level, and to relations between the individual
and the collective.
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KEY WORDS: Language - identity; Italian immigrants; culture; interviews
of Italians; statements.

1INTRODUGAO

A cidade de Sio Paulo é considerada uma das mais italianas

do mundo, fora da Italia; acolheu imigrantes em vérias épocas, vindos -

das mais diversas regides da Peninsula. Esses individuos apresentavam
diversos niveis culturais e econdémicos. Os motivos principais que
levaram os italianos e suas familias a emigrar foram a falta de
oportunidade de trabalho em seu pafs e a esperanga de melhorar as
condicdes de vida. Mas nunca imaginaram que a realidade que
encontrariam a0 chegar ao Brasil seria pouco animadora.

Do final do século XIX até as primeiras décadas do século
XX deu-se a ptimeira grande chegada de imigrantes italianos no Brasil,
sendo este o tetceiro pafs a recebé-los, atrds dos Estados Unidos e
Argentina. A partir de 1878 até os dias atuais 1,5 milhdo de imigrantes
italianos chegou a0 Brasil. Os italianos se instalaram nas diversas
cidades brasileiras: por exemplo, na Bahia, em Pernambuco, no Mato
Grosso, no Pari e até mesmo na AmazOnia, na época de maior
explotagio da borracha. Também tém presenga relevante nos estados
do Sul e Sudeste. Mas foi o Estado de Sdo Paulo que recebeu cerca de
70% dos italianos. Esses imigrantes chegaram a representat
aproximadamente um quarto da populagio paulista entre o final dos
anos 90 do século XIX e 1910.

E interessante 2 leitura de um guia italiano de 1953 (Aa, Vv,
1953, p. 343) escrito para quem decidia emigrar e escolhesse o Brasil
como destino. Nele estava esctito que a Itlia, a terra de origem, nio
devia set esquecida, nem sequer a lingua e dizia ainda “O italiano
precisard” aprender a lingua portuguesa para comunicat-se no trabalho
e nas demais ocasides em que se encontrara diante de um brasileiro,
mas deveri pteservar a pratica da lingua italiana em contatos com 2
familia, pattiotas, instituigSes italianas presentes no Brasil, além de
educar os filhos para amar ambas as nagdes.
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Na cidade de SZo Paulo, a diversidade dos falares dos
imigrantes resultou numa maneira de falar bastante peculiar, que difere
substancialmente do falar caipira, que predominava na regido antes
da chegada dos italianos e ¢ ainda generalizado no interior do estado.
O novo falar se forjou da mescla do calabrés, do napolitano, do véneto,
do portugués e ainda com o caipira. Atualmente, a influéncia italiana
no portugues falado em Sio Paulo nio é tio grande quanto no passado,
embora o sotaque paulistano continue marcado pelo dialeto italo-
brasileito que predominava na cidade no inicio do século XX. E de
notar que a influéncia italiana no falar paulistano se generalizou
bastante, 20 ponto de englobar os habitantes da cidade que nem ao
menos possuem ascendéncia italiana. Fenémeno semelhante ocorreu
no interior do Rio Grande do Sul, mas englobando quase que
exclusivamente a populagio de origem italiana. O dialeto talian (com
raiz no véneto), € bastante difundido nas zonas vinicolas do estado.
Nas zonas rurais marcadas pelo bilingliismo, mesmo entre a populagio
monolinglie em portugués, o sotaque italiano é bastante caractetistico.

A narrativa das crOnicas Brds, Bexiga ¢ Barra Funda, de Alcintara -
Machado', publicado em 1927, reconstitui 2 linguagem tipica dos
bartios italianos de Sio Paulo e o universo — ora dramdtico, ora comico
— dos imigrantes que participaram da grandeza da metrépole. Criou
macarronicamene 2 linguagem do imigrante italiano. O uso da
linguagem macarrdnica, forma de expressido da coldnia italiana,
preservaria a anarquia e rebeldia do emigrante que ndo se acanhava
em adotar posturas politicas e linguisticas proptias. O que parece
interessar a Alcintara, em seus textos, é a lingua estrangeira vista
como transformagio social. O que mais chama atengfo na obra sdo
os italianismos, como dao, andiamo, subito ete.

Por exemplo, no conto Notas Biogrificas do Novo Deputads, temos
uma tipica situagio de perda de identidade. Gennatinho tem seu nome
mudado a fim de atingir a condi¢do necesséria pata tornat-se herdeiro

' O texto utilizado é o da primeira edi¢io (1927), reproduzido na edigio fac-
similar da Imprensa Oficial do Estado de S3o Paulo (1983).

I8
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da grande fortuna de um fazendeiro do café. A nota de ironia desse
conto fica por conta do preconceito com a origem italiana do menino.
Entretanto a citagdo do livro de Alcintara deve-se ao fato de que a
perda da identidade dos imigrantes italianos frente a situagoes as vezes
até cOomicas sdo mostradas nas crnicas e muitos anos depois, tal
perdida se manifesta nos imigrantes da Segunda Guetra por motivos
familiares, como o casamento com brasileiros ou estrangeiros.

A Jtilia mudou completamente o seu papel na rede das mi-
gracdes intetnacionais, passando de pais de emigragio a pais de imi-
gragio. Essa mudanga teve seu inicio nas Gltimas décadas do século
XX. A Peninsula recebeu e continua recebendo mithates de imigran-
tes origindrios principalmente do Leste Europeu, Aftica e América
Latina, entre eles, muitos descendentes dos italianos que emigraram.
Por outro lado, hoje ndo se fala mais em emigragio italiana, mas sim
em fuga de cérebro. Esse termo vem sendo usado na sociedade itali-
ana como referéncia aos italianos altamente qualificados que deixam
0 pafs para trabalhar em universidades estrangeiras, a$ quais sdo ca-
pazes de oferecetr maiores condigSes de trabalho aos pesquisadores.

Atualmente, muitos brasileiros provenientes da imigragio ita-
liana falam o portugués com tragos de italiano. Esses tragos estdo
presentes desde a fonologia, passando pelo léxico, pela seméntica e
pela morfologia, até a sintaxe, apresentando-se ainda em fragmentos
de discursos, em provérbios e expressdes. Deste modo, as
especificidades lingiiisticas dos imigrantes italianos interferiram nas
transformagGes da lingua portuguesa no Brasil. A partir dos anos
1980, em um contexto sécio-histérico propicio, com o aparecimento
dos discursos sobre a globalizagdo econdmica, especificidades “cul-
turais” e “regionais” passaram a adquirir lugar na midia, de modo
que se assiste atualmente a um revigoramento da meméria, da lingua
e da histéria dos brasileiros provenientes da imigracdo. Nessa onda
de discursos, algumas prefeituras municipais de regiGes colonizadas
pot irnigrarites italianos, em diversos Estados brasileitos, passam a
insetir no curriculo das escolas ptimarias o ensino da lingua italiana
como lingua estrangeira. A influéncia da midia fez também crescer,
em 1999, em 25% o indice de procura de cursos de italiano na cidade
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de Sio Paulo, aonde os descendentes de italianos chegam a cinco
milhdes.

Em 1995, o Ministério das Relagbes Exteriotes, fez uma
estimativa de que 450 mil italianos e 22 milhGes e 750 mil descendentes
residem no Brasil. (LAZZARI, 2000, p. 182).

2 CORPUS DA PESQUISA

Para o corpus desta pesquisa delimitou-se a analisar as
entrevistas realizadas por Tsai (2006)? 2 um grupo de italianos que
chegaram apds a Segunda Guerra mundial e que ndo possuem curso
superior, Apesar da amostragem se constituir de individuos de
diferentes histéricos de imigracio, a socializagio no novo ambiente
pode ser considerada um fator importante para a manutencio da
linguagem e da identidade cultural.

3 REFERENCIAL TEORICO

Existe um interesse crescente sobre estudos da lingua italiana
falada na Itilia. Também tém sido realizados estudos sobre o italiano
falado na Austrilia, Suica e no México. Em 1993, na Universidade de
Séo Paulo, professores do Departamento de Letras Modernas — Lingua -
Italiana formaram um grupo de estudos com o objetivo de investigar
o italiano falado por individuos italianos de escolatidade supetior na
cidade de Sio Paulo. H4 ainda outros trabalhos concluidos e outros
em andamento sobre o discurso dos italianos chegados 2o Brasil na
segunda onda migratétia. A Area de Italiano da USP possui um arquivo
de entrevistas a imigrantes, as quais foram transcritas e podem sempre

? Dissertagio de Mestrado cujo objetivo foi analisar as caracteristicas do léxico de
um grupo de italianos que emigraram para o Brasil apés o término da Segunda
Guerra Mundial, no petiodo entre 1945 até a década de 70. constituindo-se na
chamada segunda grande imigrac¢io italiana no Brasil.
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ser aproveitadas para diversos estudos e anilise. A coleta de dados
visa ampliar a amostragem ja existente.

4 IDENTIDADE CULTURAL E LINGUISTICA

Tratemos do conceito de identidade, entendido em seu aspecto
cultural, portanto coletivo. Segundo Lévi-Strauss (1977) ela ¢ uma
entidade abstrata, sem existéncia real, portanto, cor de pele, formato
dos olhos, etc. ndo é suficiente pata compox a identidade de negros
ou orientais, pot exemplo. Devemos lembrar que s3o inimetos os
fatores que podem intervitr em sua composi¢ao, como 0s histéricos,
culturais, sociolégicos, psicolégicos, dentre outros. Stuart Hall (2003)
propde elementos definidores da identidade nacional. Um deles € a
narrativa da nagio, a fortna como a nagio é narrada nas histétias e nas
literaturas nacionais, nos meios de comunicagio de massa, no folclore.
Todos esses discutsos narrativos fornecem imagens, representagoes,
signos, que dio sentido 4 na¢io e cada individuo dessa comunidade
se identifica e se reconhece nesse discurso. Outro elemento éa énfase
nas origens, continuidade, tradigio e intemporalidade. A identidade nacional
faz parte da esséncia dos homens,

Os elementos essenciais do catiter nacional permanecem imutiveis,
apesar de todas as vicissitudes da histéria. Est 14 desde o
nascimento, unificado e continuo, ‘imutivel’ a0 longo de todas as

mudancas, eterno. (HALL, 2003, p. 53).

A invengiio da tradigio constitui outro elemento apontado pelo
autor e diz respeito 2 um conjunto de préticas que tem pot objetivo a
formagio de certos valores ou normas de comportamentos
conseguidos por forga da repetigio.

A lingua materna é um dos principais fatores na defini¢do de
uma identidade (nacional, regional, étnica). E, dentro da lingua, sem
duvida que o 1éxico é importante nessa definicio.

Assim é um fator importante de se analisar nas entrevistas
realizadas com os italianos chegados apés a Segunda Guerra Mundial
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a questdo da identidade. Isso quer dizer se eles mantém vinculo com
o pafs de origem- telefonemas, e-mails- se tiveram oportunidade de
casar-se com pessoas da sua origem, se retornaram a terra natal. O
que eles véem de positivo e negativo no Brasil; ou qual ¢ a diferenca
mais matcante que eles podem notar no comportamento das pessoas
daqui e da Itilia. E como diz LAZZARI (2000, 113-115)

E ptéptio L appartenenza culturale di ogni persona ad una comuniti
che determina , positivamente o negativamente, la relazione che
l'individuo pué avere con sé, il mondo o la societd. Si pensa cioé ad
una nozione di identiti culturale [..]

E diz ainda:

€ come confermano i pid recent studi di sociolinguistica, la relazione
cultura-linguaggio riveste un’importanza fondameatale nella
costruzione di un equilibrato processo di sviluppo della petsona..ll
linguaggio ¢ il pit potente mediatore di otientament di pensieri
culturalmente condivisi.

A identidade constitui-se como um termo polissémico: estd
relacionada tanto a0 individuo num 4mbito pessoal, como as relagdes
entre o individuo e a coletividade. Ao longo de sua histéria pessoal,
cada individuo constréi uma série de identidades que o fazern
pertencer a grupos étnicos, profissionais, familiares, religiosos, afetivos,
etc., também sobressaem as identidades de pertencimento tertitorial;
todo individuo tem a sua “naturalidade”.

~ Senza la propria cultura, senza la popria identitd un individuo in
quanto persona, un popolo in quanto comunitd, sono ridott allo
stato vegetativo e atarassico. (LAZZARI, p. 10).

De fato, o primeiro fenémeno que ocorre para quem emigra
de um pais pata outro ¢ de ter de selecionar o que ird manter e o que
ird abandonar da sua cultura de otigem. Assim, ele continuou a
preparar seu salame, o seu queijo e a fazer sua polenta e o seu pao.
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Claro, quem tinha uma cultura agricola. Os costumes que restaram
sd0 os que acabaram por lhe confetir uma identidade cultural diversa
da dos demais brasileiros.

Isso ocorreu no nivel mais imediato das atividades produtivas,
mas se repetiu em outros planos de organizagio da vida coletiva.
Dos habitos alimentares 2 lingua, a qual muitos conservaram, outros
a foram esquecendo. Além disso, no Brasil as vatiedades do italiano
misturaram-se 20 portugués, de modo que em regides de densa
imigracio a populagio fala o portugués com tragos de italiano —
presentes na fonologia, no léxico, na motrfossintaxe, usam uma
interlingua com provérbios e expressdes em italiano e em portugués.

Mas a palavra de origem italiana mais difundida no Brasil, e
particularmente em Sao Paulo, é cao, transformado quase sempre
num arrastado #hian.

O livto A Cocanha POZENATO, 1996) revela o processo de
adaptagdo dos imigrantes italianos a um novo contexto, nNo caso o
Brasil, bem como a reconstrucio de sua identidade nesse entre-lugar.
A obra mostra como, em territério brasileiro, o imigrante italiano
reelabora sua identidade, delimita imaginariamente seu territorio,
estabelece sua ordem social e familiar e define seus modelos de
conduta. Em suma, como ele vai perdendo e ganhando novos aspectos
identitrios.

Através das entrevistas feitas aos italianos emigrantes foi
possivel perceber que sdo trés os principais vinculos que ligam os
imigrantes ao pals de origem; os lagos familiares e de amizade, os
costumes e tradigbes e as questSes politicas. A vontade de voltar ao
pais e acesso as noticias da terra natal acontece, principalmente, por
causa da ligagdo, com amigos e parentes, que independente da distincia
permanece existindo e quando deixam de existir, esse vinculo se
rompe.

Outro vinculo importante estd nas tradi¢Ses e na cultura.
Mesmo fora de seu pafs os imigrantes as mantém como a culinria,
dangas e o cultivo do idioma, uma vez que em casa 0s imigrantes
permanecem falando a lingua materna sempre ¢ quando os casais
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sejam italianos, mas em casos onde houve casamento com brasileiros,
nota-se um grande distanciamento de tudo o que esti telacionado 2
Italia, por isso, a lingua materna se vai perdendo porque se fala o
brasileiro ao invés do italiano.

Vejamos a seguir dois depoimentos a tespeito da conservagio
da cultura italiana em familia.

(1) abbiamo sempre lavorato [...] cetcato di mantenere le tradizioni...
puré um pé difficile[...] né? Perché non abiamo molte amicizie[...Jun
circolo grande de persone[...|con i parent ci telefoniamo... mandiamo
gli auguri per Natale]...]per Pasqual..] ci telefoniamol...] adesso ogni
volta di meno....

(2) ele era figlio de alemo[...] agora eu estou indo na Igreja da
Paz[...] depois que ele morreuf...] porque durante o casamentol...]
como ele nio tinha nada de descendéncia italiana[..] quando a gente
safa[...] ndo era nunca em ambiente italianol...] era muito raro[...]

entio agora eu podendof...] eu voul...] estou querendo retomatf..]
encontrar com italianos [...] nér.

No trecho (1) o colaborador comega afirmando que mantém
os hébitos italianos, mas, logo em seguida, entra em contradicio.

Em (2), 2 colaboradora culpa o marido pelo seu distanciamento
da cultura italiana. O casamento com um brasileiro, descendente de
alemdo e que ndo demonstrava interesse em conhecer 2 cultura de
origem da esposa, levou-a ao afastamento das atividades da
comunidade italiana.

No que se refere 4 culinaria a maioria declara que mantém as
tradigSes na alimentagio, mas em alguns casos nio fica bem claro se
realmente se trata de culinaria italiana propriamente dita, ou daquela
tipica macarronada brasileira de domingo.

(3) la parte di alimentazione[...] sempre abbiamo cercato di
mantenere i costumi pit italiano che brasilianof...]

(4) una volta faccio una polenta con frango [...J unaltra volta faccio
un minestrone{...] e allora quando mi d4 volonti di mangiare il

Rev. MOARA Belém n. 32 p- 45-58 jul./dez., 2009.



54 Identidade cultural e linguistica...

macarrone lo faccio durante 1a semagna [...] nonc i sono dei giorni
fissi.

Nas falas dos italianos imigrantes, podemos perceber
elementos que formam suas identidades culturais. A questio do
sotaque retrata um pouco como estes sujeitos se sentem frente a0
pais onde moram, onde so vistos como diferentes das outras pessoas.
Quando se fala em integragio, ndo se busca igualdade, mas respeito
as diferengas. Eles querem que seja aceita a maneira particular — de
cada imigrante - de ver o mundo. A questio lingiiistica da identidade
cultural se d4 se os imigrantes italianos tém um jornal ou Boletim
para ler, pois eles procuram uma identificagio com a lingua. No
Boletim eles se véem representados, sio ouvidos e falam também.

No que se refere ao aspecto lingiiistico da lingua italiana
constataram-se mudangas. Houve empréstimos do portugués no
repertStio italiano ou alternam-se palavras em portugués. Por exemplo,
- 8%, abbiamo gravato an CD - em vez de —S7, abbiamo inciso-. Dentre as

. alteragdes linguisticas destacam-se também as mudangas de significado
em italiano devido 4 proximidade da lingua portuguesa. Por exemplo
o vocibulo “niversario” quando o informante deveria dizer
“compleanno”. A palavra “aniversario” esta. correto em italiano, sendo
que o informante referia-se 4 data na qual o mesmo nasce e nio em
uma data comemorativa. Como aniversario de casamento que seria
cotreto em italiano. H4 uma clara interferéncia do portugués devido
4 proximidade entre as duas linguas, sendo que “aniversirio” em
portugués significa a data na qual a pessoa nasceu e também datas
comemotativas como aniversario de casamento. »

Quanto 20s erros cometidos utilizando-se empréstimos do
portugués, evidenciam-se: lecionare, alugare, si formerd. O informante
utiliza 2 desinéncia do verbo infinitivo em italiano “-are” na raiz do
verbo em portugués “lecionar”, “alugar” e “forma-se”. O corteto
em italiano setia, respectivamente, iusegnare, affittare ¢ laurearsi. Dentre
os erros evidenciados, ha erros de gramatica. Detectou-se “in Sao
Paulo”, “in Campinas”, sendo que a forma correta deveria ser “a Sao
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Paulo”; “a Campinas”. O erro deve-se a0 uso que se faz em portugués
da preposi¢io “em” na frente do nome de cidade. H4 ainda ocorréncia
de palavra mista, na qual hd o uso da primeira silaba em portugués
com pronincia em portugués e a segunda parte com pronuncia correta
em italiano. (ex. “juglio” em vez de “luglio”). Na formagio do
vocabulario brasileito, empregam-se cerca de 300 vocabulos de origem
italiana.

Constata-se de um modo geral, 2 perda ou empobrecimento
de lingua italiana num contexto diverso do pafs de origem, devido
principalmente ao distanciamento, e também 2 auséncia de
participagio das atividades das varias associagdes existentes na cidade
de Sio Paulo.

A publicagio de jornais em italiano é de suma importancia
para os italianos que moram, por exemplo, na cidade de S3o Paulo,
potque o leitor fica sabendo o que est acontecendo na pardquia, nas
festas, nas reuniBes que se dido nas diversas associagdes e outras
noticias de intetesse especifico do grupo. O jornal voltado para o
imigrante fornece elementos 20 seu leitor que propiciam um contato
direto com suas raizes e otigens por meio do seu conteddo. Dessa
maneira, hi uma variedade de assuntos e informagdes ligados a
preservagdo e manutengdo de sua identidade cultural. (hébitos,
costumes, tradigdes, lingua, etc.) _

As questdes politicas também se mostram como um fator
importante para a vida dos italianos no Brasil, muitos participam das
votagdes para as elei¢Ses politicas (s6 os cidadios italianos insctitos
no AIRE) que sio realizadas e organizadas pelo Consulado Italiano
como também muitos se candidatam a senadores de deputados
quando sio renovados os membros do Parlamento na Italia.

Hoje em dia os brasileiros descendentes de italianos estdo
completamente integrados dentro da sociedade brasileira. Milhdes
de brasileiros possuem sobrenomes italianos. Aqueles italianos que
usam o italiano em casa e tem acesso 2 televisdo italiana e as leituras
de diversas fontes demonstram manter maior dominio sobre a lingua.
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A conservagido da italianidade se di se o italiano se encontra em
contato com a cultura e tradicSes italianas.

Portanto as entrevistas dos testemunhos ilustram o que foi
dito até agora. Por outro lado, através dos depoimentos podemos
observar que uma pessoa como imigrante se distancia da cultura de
otigem o da sua lingua materna quando tem a convicgio de que a sua
permanéncia no Brasil serd definitiva. Virios sdo os fatores que
influenciam a perda ou diminuigdo da fluéncia em sua lingua de
origem, tais como: aprendizagem da lingua do pais em que vive no
caso, o portugués-brasileiro; constitui¢io familiar e imigracio
definitiva. (BERRUTO, 1987). Por outro lado, LAZZARI (2000,
p.150) diz: .

Nel contempo, perd, in altri imigranti italiani si registrano
comportamenti che affermano uma memétia forte delle origini,
ficordando con intensitd viva gli antenati arrivando 2 recuperare,
anche alla tetza generazione, pratiche e tradizioni culturali, che le
generazioni precedenti avevano tranquillamente abbandonato.Ed é
cosi che si assiste ad una progressione geometrica di interesse per
I'Italia, per la sua lingua, per le sue manifestazioni pit specifiche
quali Ja cucina, le tradizioni, lo sport, visitando il paese dei propti
avi o addirittura trasferendosi definitivamente o per periodi
professionali ricorrenti o relativamente lunghi.

E ainda, conforme o trabalho de Anna de Fina e Franca
Bizzoni (2002), as mudangas que L1 softe sob a pressio de L2 sio
geralmente estudadas como fendmenos de attito. As autoras falam
de um provavel enfraquecimento de L1 dada 2 alta freqiiéncia de uso
e funcionalidade da segunda lingua. Tal enfraquecimento pode levar
2 uma sétde de conseqiiéncias sobte a L1, desde 2 adogio sempre
mnis freqiiente de empréstimos lexicais, motfolégicos e sintiticos da
1.2, passando por simplificagfo sintitica ou semintica até num caso
grtremo, & perda total de L1.
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5 CONCLUSAO

Nas histérias de vida os imigrantes sempre direcionam seus
olhares para o passado, e as memérias mais comuns relatadas por
eles sio referentes a chegada ao Brasil, ao primeiro contato com
Imigragdes, apatece como um reencontro com a cidadania e com a
identidade de origem para os imigrantes.

Como foi possivel verificar através dos depoimentos, a
condigdo do imigrante é complexa. Alguns mantém viva a chama de
suas origens. Percebem que sio diferentes, percebem que existem
outros na mesma condigio e passam a dar valor aos elementos que
constituem suas culturas.

A proposta deste estudo € de mostrar como a lingua italiana e
a cultura € meio de conservacgio da italianidade e da sua identidade.
Por italianidade entende-se o sentimento do imigrante italiano, daquele
que se encontra em contato com a cultura e tradi¢des italianas, sendo
parte integrante desse universo. Comprovou-se também que fatores
como casamento com pessoa de outra nacionalidade, e ou a convicgio
de permanecer definitivamente no Brasil, influenciam os testemunhos
no distanciamento da comunidade italiana e a perda de sua identidade
com o pafs de origem. Em conseqiiéncia houve deterioracio da
fluéncia em italiano desses imigrantes pelo fato de alternar o italiano
com a lingua do pafs que hospeda, uma situagio que estd ligada a
diglossia da emigracdo, quer dizer o uso das duas linguas regulado
pelos costumes sociais.

Na Itdlia 2 maior parte das pessoas que falam um dialeto, tem
a capacidade de passar de uma lingua 4 outra, o italiano. Tal capacidade
é chamada de bilingliismo, termo que se pode definir como presenga
de duas linguas diferentes no repertdrio lingiistico ou até mesmo
plurilinguismo, quando apresenta um repertério de mais linguas.

No Brasil, a situa¢do lingiiistica dos imigrantes ou seus
descendentes é bem diferente, pois nio sio bilingies, eles tem uma
lingua materna em desuso na maioria das vezes e possuem uma
segunda lingua, o portugués-brasileiro alternando a utilizagio do léxico
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de uma e de outra. Um outro fator que contribui também para esse
processo € 2 idade, ha natural esquecimento; com excegio daqueles
imigrantes os quais tem contato direto com os italianos, os familiares
e a Itilia e possuem um italiano padrdo. Apesar de a amostragem
estar constituida por individuos de diferentes histéricos de imigragio,
a socializacio no novo ambiente pode set considerada um forte
determinante para a manutengio da identidade cultural.
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SOBRE A VARIACAO DOS PRONOMES SUJEITOS NOS
E A GENTE EM UMA COMUNIDADE RURAL AFRO-
BRASILEIRA

Sandra Carneiro de OLIVEIRA!
(Universidade do Estado da Bahia®? /Universidade Estadual de
Santa Cruz)

RESUMO: Este artigo analisa a vatiagio dos pronomes sujeitos #ds € @
gente no portugués falado em uma comunidade rural afro-brasileira e objetiva
compreender os fatores lingiifsticos e sociais que influenciam na escoltha
das formas. Toma-se como referéncia os pressupostos tedrico-
metodolégicos da Sociolingiiistica Variacionista, que envolvem aspectos
sociais, como género, idade, escolaridade, contato com midia e saidas da
comunidade, e lingiiisticos como patalelismo, indeterminagiio do sujeito,
mudanca de referente, etc. O corpus é constituido por 6 didlogos de
informantes do sexo masculino e 6 do sexo feminino, divididos em trés
faixas etdrias. Como resultado do trabalho, constatou-se altos indices da
forma a gents, motivados por fatores sociais como saidas da comunidade,
viagens e exposi¢do 4 midia e outros como escolaridade, faixa etiria e género.
Considerando a analise lingiifstica, conclui-se que, embora o 7ds parega
prestes a desaparecer da fala dos mais jovens, sua permanéncia continua
assegurada, pelo menos, em alguns contextos.

PALAVRAS-CHAVE: Nés; A gente; Variagio; Sécio-histéria; Portugués
rural; .
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de uma e de outra. Um outro fator que contribui também para esse
processo € a idade, hi natural esquecimento; com excegdo daqueles
imigrantes os quais tem contato direto com os italianos, os familiares
e 2 Itdlia € possuem um italiano padrio. Apesar de a amostragem
estar constituida por individuos de diferentes histéticos de imigra¢io,
a socializagdo no novo ambiente pode ser considerada um forte

e anamn - . .

determinante para a manuten¢io da identdade cultural.
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RESUMO: Este artigo analisa a variacio dos pronomes sujeitos 7ds € a
gente no portugués falado em uma comunidade rural afro-brasileira e objetiva
compreender os fatores lingliisticos e sociais que influenciam na escolha
das formas. Toma-se como referéncia os pressupostos tedrico-
metodoldgicos da Sociolingiiistica Vatiacionista, que envolvem aspectos
soclais, como género, idade, escolatidade, contato com midia e saidas da
comunidade, e lingiifsticos como paralelismo, indeterminagio do sujeito,
mudanga de referente, etc. O corpas é constituido por 6 didlogos de
informantes do sexo masculino e 6 do sexo feminino, divididos em trés
faixas etirias. Como resultado do trabalho, constatou-se altos indices da
forma a gente, motivados por fatores sociais como saidas da comunidade,
viagens e exposi¢do 4 midia e outros como escolaridade, faixa etiria e género.
Considerando a anilise lingiiistica, conclui-se que, embota o #ds parega
prestes a desaparecer da fala dos mais jovens, sua permanéncia continua
assegurada, pelo menos, em alguns contextos.
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ABSTRACT: This paper analyzes the vatiation of the subject pronouns
nés and a gente in the Postuguese spoken in an afro-Brazilian rural community.
Tt aims at understanding how social and linguistics factors affect speaket’s
choice upon the variants forms. The theoretical and methodological
framework is based on the Sociolinguistic IV ariationist approach, which involves:
social factors, such as gender, age, literacy level, contact with media, mobility
etc; and linguistic factors, such as parallelism, subject indetermination,
maintenance and change of the refetential etc. The corpus contains dialogs of 6
male and 6 fomale speakers, divided into three age categories. As a result, itis possible
to conclude that the high level of 4 gente variant is driven social factors such
as literacy, speaker’s age and gender. Regarding the linguistic factor, although
the subject pronoun 7ds has almost disappeared among younger speakets,
it continues to be used, at least, in some contexts.

KEYWORDS: Nés; A gente; Vatiation; Socio-history; Rural Portuguese;

1 INTRODUGAO

"Tanto no portugués popular quanto no portugués considerado
culto, tem-se atestado, na fala, continuado aumento no uso da forma
a genteno lugar de nds (OMENA, 1998a; OMENA, 1998b; MENON,
LAMBACH e LANDARIN, 2003; LOPES, 2003, 2007; SANTANA,
2006; VIANNA, 2006 e outros). A principal importincia de se estudat
a vatiacio de #ds e a gente na fala em uma comunidade quilombola
afastada das cidades, como é o caso de Caimbongo, esti em tentar
responder algumas questdes sobre o tema: (i) Em que fase se encontra
a variacio em Caimbongo? (i) Quais fatores tém contribuido para a
implementagio da forma inovadora nesta comunidade? (iif) Por
Caimbongo ser uma comunidade afastada dos centros urbanos e ter
se mantido relativamente isolada por muito tempo, os falantes teriam
preservado a forma 7ds?

O objetivo geral deste trabalho é, portanto, descrever e analisat
as vatidveis sociais e lingiifsticas que influenciam a utilizagdo dos
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pronomes #d5/a gente no portugués falado em Caimbongo, uma

comunidade rural afro-brasileira. Os objetivos especificos sdo os

seguintefs: Verificar as tendéncias gerais das vatiantes nds/a gente na
comunidade, levando-se em conta os seguintes fatores
sociais: género/sexo, faixa etiria, escolaridade, saidas da
comunidade e exposi¢io a midia.

2. Identificar e catracterizar os fatores lingliisticos que
influenciam as escolhas de 7ds/ a gente na comunidade:
explicitagio do sujeito’, paralelismo ou forma
antecedente, mudanca de referente, inclusio do ex e
(in)determinagio do sujeito.

3. Comparar o resultado dos falantes mais expostos 2 midia
(TV) com os usos de #ds e a gente na midia.

4. Verificar se hi indicios de substituigdo de nds pot a gente,
como vetificaram alguns dos estudos citados.

5. Compatar, sempre que possivel, os resultados obtidos
nesta pesquisa com aqueles apresentados no referencial
tedrico.

Para alcancar os objetivos, esta pesquisa utiliza a metodologia

Variacionista.

2 METODOLOGIA

Seguindo o modelo tebtico-metodoldgico da Sociolingtistica
Vatiacionista (LABOV, 1983, 2001; SANKOFF, 1988; LEMOS
MONTEIRO, 2002; TARALLQ, 2004), foi constituido um corpaus com

3Q grupo de fatores Explicitagio do sujeito sera utilizado com o objetivo de verificar
se na fala da comunidade preiralece a tendéncia a0 sujeito preenchido, uma vez
que a forma a gente tende a ser explicitada, por causa da auséncia de marcas
gramaticais de plural no verbo que a acompanha.
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12 informantes de ambos os sexos e gravagdes do tipo DID (Didlogo
entre Informante e Documentador).

. A selecdo dos informantes ocorreu a partir de conversa com
os moradores e indicacio dos mesmos, com base nas caracteristicas
adequadas ao estudo: pessoas naturais da fazenda Caimbongo,
Cachoeira, Bahia, que nio se ausentaram do lugar por mais de 1/3 de

....... s dna MNe infn aa £ ndAa friwne

suas vidas. Os informantes foram a4grupaqaos &m trés faixas etérias:
faixa 1 (20-35 anos), faixa 2 (40-55 anos) e faixa 3 (mais de 55 anos).

Considera-se que o fenémeno lingiiistico em estudo é
controlado por varidveis independentes. Logo, para a sisternatizagao
e descricio da variagio de nds e a gente foram controlados cinco grupos
de fatores lingiisticos e cinco grupos de fatores sociais (citados nos
objetivos especificos 1 e 2 acima).

3 RESULTADOS

Foram submetidas ao VARBRUL (PINTZUK, 1988) 778
dados da vatiavel dependente, sendo 665 (85%0) de a gentee 113 (15%)
de nds e foram realizadas quatro anadlises com os programas

VARBRUL:

1* Com todos os dados;

2* Sem explicitagdo do sujeito;

3* Com a associagio entre género e influéncia da midia;

4 Para verificar a atuagio da escolarizacio somente na faixa 2.

Como os dados de sujeito explicito considerados nesta analise
s3o, salvo alguns casos de 7ds, aqueles dispostos em uma seqiiéncia, o
grupo explicitagao do sujeito foi considerado somente na primeira andlise,
com o objetivo de apenas identificar a tendéncia, sendo retirado nas
analises seguintes para nio interferir nos dados. Ressalte-se que apenas
o grupo nio foi considerado para efeito de verificagio da variagio,
de modo que os dados com sujeito implicito continuaram na anslise.
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Na segunda andlise, o programa selecionou os mesmos grupos
de fatores na mesma ordem da primeira anilise, sem explicitagio do
sujeito, ultimo selecionado na ptimeira. Os tesultados apresentados
neste trabalho s3o da segunda anilise. Para nio repetir tabelas e por
conta da pequena diferenca nos pesos relativos, na terceira.e na quarta
andlises, s3o mostrados somente os tesultados refetentes A jungdo género
¢ mildia e & é'.fé'ﬁ/an.(u!,au

Assim, foram selecionados os sete grupos abaixo (Input 1.00
— Significancia .012 — valor de aplicagio: « gente):

1° Paralelismo;

2° Escolaridade;

3° Exposigio 4 midia;

4° Faixa etaria;

5° (In)determinacio;

6° Género/sexo;

7° Saidas da comunidade.

A seguir, o detalhamento dos fatores lingiifsticos e sociais
que influenciam nas escolhas de #ds e 4 gente na fungio de su;e1to no
portugués falado em Caimbongo.

3.1 FATORES LINGUISTICOS

O paralelismo — tepetigio da mesma forma na seqiiéncia
discursiva — mostrou-se significativo, sendo o primeiro selecionado
nas duas primeiras anilises, o quinto na 3* e o terceiro na 4* anilise.

No exemplo que segue, a informante usa a gene na ptimeira
referéncia e repete esse mesmo pronome numa série, tanto explicito
quanto eliptico.

(1) DOC 03: Como ¢é que faz um bolo de carimi?
INF 08: O bolo de catimi a gente f4 0 qué? A gente bota a mandhoca
wagua, @ dicasca ela e O bota ela pa amulecé. Adepois de ela mole, af
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a gente lava aqui. 4 gente lava... den dum saco e: depois a gente
bate cum coco, mantega e cravo, canela e @ fZ o bolo. Ai & bota no

forno pra assi. Afassa e depois td bom de cumé. (INF 08, MULHER,
45 ANOS)

Tabela 1
Atuagio do paralelismo sobte o uso de a gente

Fatores Freqiiéncia Peso
relativo

Forma antecedente z gente 225/233 = 97% .64

Forma antecedente zero com | 108/115 = 94% .61

desinéncia verbal de 3* p.

singular (z gente eliptico)

Primeira  referéncia numa | 159/186 = 85% 48

seqiiéncia

Fotma isolada 166/199 = 83% 41

Forma antecedente #ds 5/36 = 14% A3

Forma antecedente zero com | 2/9 = 22% .06

desinéncia verbal de 1* p. plural

(nds eliptico)

Total . 665/778 = 85%

Tnput 1.00 — Significancia 012

Como se pode observar na tabela acima, o comportamento
das variantes no paralelismo discursivo é o mesmo constatado pot
pesquisas antetiores (LOPES, 1993; MACHADOQO, 1995; OLIVEIRA,
2006 e outros), tanto na lingua culta quanto na popular. Quando o
falante inicia uma seqii€ncia com « gente, tende a repetit 0 mesmo
pronome numa série (.64 explicito e .61 eliptico). O mesmo ocorre
com #ds, que apresenta baixos percentuais da forma inovadora (.13
explicito e .06 eliptico, o que significa .87 e .94, respectivamente, de
opgio pelo #ds). Quando se trata da primeira referéncia numa
seqiiéncia, o falante tanto pode usar #ds quanto a gente (peso .48). Jaa
forma isolada no discurso, apresenta ligeira tendéncia a escolha de
nds (41 a gente = 59 nds).
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O grupo (in)determinagio foi selecionado como quinto nas duas
primeiras andlises e quarto na 3° e 4° andlises. A seguir, sio mostrados
exemplos de cada tipo de indeterminagio, com base na divisdo
proposta por Cunha (2004, p. 128):

e Indeterminagdo patcial com referéncia explicita no contexto
~Neste tipo de indeterminagio, h uma relagdo de cariter anafético
entre o pronome e o referente, mas, como este nfo € literalmente
inserido no contexto, é recuperado por meio de inferéncia. O
pronome se relaciona com um determinado item lexical no texto, o
qual permite sua interpretagio.

(2) Aqui num... um... sentir uma dé de cabega aqui, ave Marial O
powo fica tudo... maluco! Neis tudo aqui. (INF 08, MULHER, 45
ANOS)

¢ Indeterminagio parcial com referéncia implicita no contexto
— O pronome se relaciona com elementos contextuais imersos no
discurso. Depreende-se o treferente a partir do contexto, sem que
haja um item lexical que guie a interptetagio. O item lexical ndo estd
dito no texto, mas pode ser depreendido do contexto, através do
recurso da inferéncia. ‘

(3) Menina, os home veio aqui muitas vez. Veio medi(t), veio fazer
a estrada. Depois, botd os poste. Depois aprontd. A gente sabia que
o governo ia botd enetgia. (INF 04, MULHER, 76 ANOS)

¢ Indeterminagdo completa — Quando é impossivel depreendet o
sujeito da agéo. '

(4) A gente dirmanché, @ derrabé. (INF 01, HOMEM, 83 ANOS)

o Forma com referéncia determinada -~ Quando ndo hd
indeterminacio, mas, ao contrario, o(s) teferentes da forma ndsou a
gente esti(ao) explicitados no discutso, geralmente através da citago
do nome dos envolvidos.

(5) Ota vez es fui mais ele, mais meu irmdo. Evai ndis adiante, cagano...
(INF 05, HOMEM, 51 ANOS)
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Tabela 2
Atuagio da (in)determinagio sobre o uso de a gente

Fatores Freqiiéncia Peso
relativo
Indeterminagio parcial com | 392/432 = 91% .63

CARNEIRG, 8. O.

Tabela 3

67

Usos de « gente quanto a explicitagio do sujeito

Fatores Freqiiéncia Peso relativo
Sujeito explicito 465/543 = 86% .59
Sujeito implicito 200/235 = 85% .30

referéncia implicita no contexto
Indeterminagio  parcial  com | 166/190=87% | .47
referéncia explicita no contexto

Indeterminag¢io completa 29/35 = 83% .60
Forma com referéncia determinada | 78/121 = 64% .14
Total 665/778 = 85%

Inpar 1.00 — Significincia .012

Na tabela acima é possivel observar os pesos relativos
favoriveis 4 escolha de # genfe nos tipos mais indeterminados:
indeterminagao parcial com referéncia implicita (.63) e indeterminacio
completa (.60). O resultado se explica pela caracteristica
indeterminadora de « gente.

Nos contextos com referéncia determinada, a preferéncia do
falante € pelo 7ds (.86) e na indeterminagio com referéncia explicita
no contexto, 0 peso relativo para  gente se aproxima do ponto neutro
(:47), com uma pequena indicagdo de maior tendéncia 4 escolha de
nds (.53).

Cunha (2004), constatou o que a indeterminacio com
referéncia explicita no contexto favorece a escolha de #ds ((79) e
quando o pronome expressa uma indeterminagio parcial, hd uma
leve tendéncia a0 uso de « gente (.59).

O grupo explicitagio do sujeito, considerado somente na primeira
analise, foi o oitavo grupo selecionado.
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Total 655/778 = 85%
Input 1.00 — Significincia .039

Dos 778 dados, 543 sdo de sujeito explicito (70%) e 235 de
sujeito implicito ou nulo (30%), o que confirma a tendéncia 20 sujeito
explicito ou preenchido na fala em Caimbongo. Levando em conta
que esse foi o tGltimo grupo selecionado na primeira anilise, pode-se
considerar esse grupo como de relativa importincia para explicar a
escolha de @ gente. O peso relativo mostra, com relagio 20 sujeito
explicito, um pequeno favorecimento 20 uso de a gente (.59), enquanto
o sujeito implicito favorece #ds (.30 a gente = .70 nds). Este resultado
pode ser entendido da seguinte maneira: quando o verbo esta
flexionado (fazemos/fazemo, fizemos/fizemo), a elipse de #ds ndo
causa duvida quanto ao sujeito, por isso, o uso implicito indica
favorecimento ao pronome #nds. O pronome a gente, a0 contririo,
precisa vir explicito j4 que a flexfio verbal é a mesma de outtas pessoas
do discurso, principalmente no portugués rural (Eu/tu/ele/a gente/
eles vai).

E importante observar que o percentual de sujeito nulo
encontrado em Caimbongo (30%) é equivalente ao encontrado em
outras comunidades negras baianas pesquisadas por Lucchesi (2004):
Helvécia, Cinzento € Barra ¢ Bananal (29%), o que nos leva a supor que
o processo de aquisi¢io lingifstica nestas localidades, no passado, foi
semelhante. :

Divetsos estudos tem mostrado que o portugués do Brasil
vem perdendo 2 caracteristica de lingua de sujeito nulo, requerendo,
cada vez mais, a presenga do pronome junto 20 verbo. A mudanga
caractetiza a perda de capacidade de a motfologia verbal marcar
semanticamente o sujeito do verbo, fazendo com que seja necessirio
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explicitar o sujeito com a presenga do pronome. (MENON,
LAMBACH e LANDARIN, 2003).

Este fendmeno também tem sido explicado nos trabalhos de
Lucchesi (2004) e Mattos e Silva (2007). Esta autora explica que com
a expansio de socé e de a gende como pronomes pessoais e com a
reducio do uso do # e do vds, a 3* pessoa verbal tende a ser reduzida.
Assim, no Brasil convivem, paralelamente, um paradigma vetbal de
quatro posi¢bes (eu falol ele, voce, a gente fzz/al 06s falamos| eles,
vocés falam), um de trés posigdes (eu falo l ele, vocé, a gente fala| eles
falam) e outro de duas (eu fako | ele, vocé, a gente, eles, vocés fala), dos
menos escolarizados e dos ndo-escolarizados, sobretudo de areas
rurais, que n3o aplicam a regra de concordincia verbo-nominal.

Com relacio a nossa anlise, além de este grupo ser o dltimo
selecionado, os dados implicitos de #ds e a gente sio considerados na
seqiiéncia. Pot isso, embora o #ds implicito em alguns contextos seja
entendido pela flexio do verbo (exemplo 6), na maior patte dos dados,
estio em elipse, concordando com verbo sem matca de flexdo
(exemplo 7). Considerando este fato e o estudo ser feito com uma
variedade do portugués rural, o grupo foi retirado das anilises

seguintes.

(6) @ Andamo muito ai na parage desse reconcavo. (INF 01,
HOMEM, 83 ANOS)
(7) N6is num mata hoje, mait @ matz amanhd. (INF 05, HOMEM,

51 ANOS)

Menon, Lambach e Landatin (2003) constataram que na
linguagem dos quadtinhos, as ocotréncias com o pronome #4s junito
a0 verbo, 86% eram de ndo-preenchimento e 14% de preenchimento.
Como analisaram dados de 1950 2 1999 e da oralidade (em linguagem
utbana), certamente existiam muito mais matcas de flexfo vetbal na
concordéncia com 7ds, o que dispensa pronome explicito. E algo que
nio se pode comparat com a vatiedade do portugués rural falado em
Caimbongo. No nosso tesultado, o peso relativo de .70 pata nds
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(embora deva-se dar um desconto por conta da anilise em seqiiéncia,
sem flex3o) quando o pronome é implicito, deve-se a essa caracteristica
da forma tradicional: flexfo vetbal dispensa pronome explicito.

Os grupos de fatores lingtisticos Inclusio do en € Mndanga de
referente ndo foram selecionados pelo programa em nenhuma das
andlises. Com relacio 20 grau de snclusdo do eu, é possivel formular
algumas hipéteses, de acordo com os resultados individuais.

o A gente d4 indicios de ter substituido #ds na fala da comunidade,
quando usado no lugar de ex (100%).

¢ Quando « gente se refere a duas ou trés pessoas, a freqiiéncia € alta
(73%) e se aproxima dos usos para grupos intermedidrios (84%) e
grandes (89%). Esse resultado parece indicar perda do trago
indeterminador de & genze no portugués rural de Caimbongo,
caracteristica ja observada por Omena (1998a). Na pesquisa citada
e em Lopes (1993), o pronome rds exa mais usado do que o a gene,
para fazer referéncia a um grupo pequeno.

Quanto & Mudanga de referéncia, os percentuais sio bem
ptéximos, evidenciando certa neutralidade (Referéncia igual 85% e
Referéncia diferente 87%). Contririo ao esperado, na amostra
analisada, 2 mudanca de referente ndo implica tendéncia a explicitagdo
do pronome. A continuagio do estudo certamente apontara as razdes
deste fato.

3.2 FATORES SOCIAIS

Todos os grupos de fatores sociais testados foram
considerados pertinentes pata o entendimento da vatia¢io em estudo.
A escolaridade foi o segundo grupo selecionado nas duas primeiras
anilises e o primeiro na 4* A terceira analise, que observa a
escolaridade somente na faixa 2, serd comentada em seguida.
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Tabela 4

Atuagio da escolaridade sobre o uso de @ gente

Freqiiéncia Peso relativo
Escolarizados 453/464 = 98% .63
Nao escolarizados 212/314 = 68% 31
Total 665/778 = 85%

Inpar 1.00 - Significincia .012

Os escolatizados usam mais @ gen#e e os nio escolatizados
usam #ds. O resultado de todos os escolarizados (.63), comparado a
todos os nao escolarizados da amostra, mostra que a vatidvel
escolarizagio interfere mais no uso de a gente pelos primeiros,
correspondendo a0 dobro do favorecimento no uso pelos nio
escolarizados (.31). Este resultado parece indicar que o grupo nio
escolarizado, em Caimbongo, é detentor de formas mais antigas,
tomando como exemplo o #ds. J4 o grupo escolatizado, nesse aspecto,
aparenta ser mais inovador com relagdo a linguagem.

Por outro lado, uma vez que a forma a gense ndo é estigmatizada,
seu uso nio € repelido pela escola e, se até o final da 4* série nio
tiverem estudado a norma padrio da conjugagio verbal, que exercita
o pronome #ds, terdo ouvido « gente em situagGes diversas do contexto
escolar. O grupo alfabetizado pode ter lido # gen#e no livro didatico e
ouvido na fala do professor e de pessoas de fora da comunidade,
através do radio e, mais recentemente, da TV. E intetessante observar
que os escolarizados da comunidade sio os mais jovens: metade da
faixa 2 e todos da faixa 1.

O corpus constituido para o estudo é formado por 12
informantes, sendo que 6 s3o escolarizados e 6 ndo escolatizados. A
faixa 2 é a tnica com escolatizados e nio escolarizados (04
informantes), o que justifica a andlise deste grupo. Assim, para o
estudo do efeito da escolatizagio, foram analisados apenas os 330
dados da faixa 2, detalhados na tabela seguinte (Inpuz.91 — SignificAncia
.005).
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Tabela 5

Atuagio da escolarizagio sobte o uso de a gente — faixa 2

Freqiiéncia Peso relativo
Escolatizados 218/227 = 96% 72
N3o escolarizados 41/113 = 36% .14
Total 2497330 = 75%

71

~ Input 91 — Significancia .005

O resultado da variagio de #ds e 2 gente na segunda faixa etiria
é o mesmo de todos os informantes da amostra: escolarizados usam
mais z gente (.72), enquanto nio escolarizados usam mais #ds (14 4
gente = .76 nds), o que reforga a hipétese de a escola local ndo atuar no
sentido de estimular o uso de #ds ou, sengo, de ser eficaz nesse papel.

Omena (1998b) atesta, com dados de informantes do Rio de .
Janeiro com pouca escolarizagio, que alunos do 2° grau, ainda em
contato com a escola utilizavam muito mais a forma a gente, enquanto
os do primério e ginisio* utilizavam mais #7ds. Apesar de 2 amostra
concentrat todos os informantes adultos no ptimario, de se iniciar o
estudo sistematico da conjuga¢do verbal com nds na 1* pessoa do
plural no primirio e embora no ginisio continue esse estudo, o fato
de a gente ser percebida “quase como giria” pelos adolescentes seria
uma possivel explicagio. Ja no portugués considerado culto (LOPES,
1993), os falantes universitatios da faixa intermediaria (de 36 a 55
anos) estavam utilizando mais #ds e retardando a mudanga, segundo a
autora, possivelmente por conta de pressdes softidas no mercado de
trabalho. :

Outtro grupo que contribui para explicar as escolhas de nds e
a gente na comunidade € o grau de exposigio 4 midia. Este grupo foi
o terceiro selecionado nas duas primeiras anilises, o primeiro
(associado ao género), na 3°, e o segundo na 4* anilise.

* Usando a terminologia atual, primdrio equivale a 1* 2 4* séde do ensino fundamental,
gindsio corresponde a0 perfodo que vai da 6* a 8* série do ensino fundamental e 2°
grau significa Ensino Médio.
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Tabela 6
Atuagio da exposi¢do 2 midia sobre o uso de 2 gente
Freqiiéncia Peso relativo
Mais expostos 318/319 = 100% .87
Menos expostos 347/459 = 76% 21
Total 665/778 = 85%

Tnput 1.00 — Significancia 012

O grau de exposi¢io 4 midia revela maior uso de z gense pelos
mais expostos, 0 que sugere que a midia (T'V) estd contribuindo para
o aumento do uso da forma inovadora. Embora a freqiiéncia de #
gente seja alta nos dois grupos, os pesos relativos mostram que a
intetferéncia da varidvel é quatro vezes maior no grupo mais €xposto
(.87), com freqiiéncia de 100%. O grupo com menor exposicao 2
midia usa mais #ds (21 a gente = .79 nds).

Corroboram para essa observagio o fato de a forma inovadora
ter uso supetior 4 forma nds em novelas atuais (CARNEIRO, 2007,
2008) e o Rio de Janeiro, cidade onde esté localizada a TV Globo, ja
ser uma das capitais com mais a genfe do que #ds na fala culta desde a
década de 1990 (LOPES, 1993).

Conforme Omena (1998b), os falantes que mais véem TV e/
ou léem jornais usam mais #ds (exposigdo alta .57; média .51 e baixa
A44). Os dados sio de falantes com pouca escolaridade do Rio de
Janeiro e o estudo foi publicado pela primeira vez em 1986. Observe-
se ainda que o peso relativo indica apenas um pequeno favorecimento
4 forma #ds no grupo com exposigio alta (.57) e a neutralizagio com
relagio a0 grupo com exposigdo média (.51). Hoje, apés duas décadas,
analisando uma vatiedade do portugués rural de uma comunidade
afro-brasileira com indice minimo de escolatizagio, ndo surpreende
que essa comunidade tenha adquirido a forma a gense pela influéncia
de fatores como a midia (T'V).
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Como afirma Lucchesi (2006), a interferéncia dos meios de
comunicacio tem sido percebida em comunidades rurais isoladas: os
mais jovens, devido ao fato de freqiientarem mais a escola, assistirem
mais televisio e se movimentarem mais, apresentam linguagem mais
proxima do padrio culto (ou semi-culto) do que os mais velhos.

Realizou-se uma analise para verificar a interagdo entre género
e exposigdo & midia, com o objetivo de responder 2 seguinte questao:
Através da observacio da vatiagio de 7ds ¢ a gente, pode-se dizer que,
em Caimbongo, homens e mulheres sio influenciados pela linguagem
da televisio da mesma forma? Vejamos a tabela a seguir.

Tabela 7
Atuagio do género e da exposi¢io 4 midia sobre o uso de 2 gente

Freqiiéncia Peso
relativo

Homens menos expostos 2 | 121/219=55% | .14
midia
Homens mais expostos 3 midia | 81/82 = 99%% 62
Mulheres menos expostas 2 | 226/240 = 94% .81
midia
Mulheres mais expostas 3 midia | 237/237 =100% | -
Total 428/541 =79%

Input 97 — Significincia .008

Como se observa na tabela acima, a influéncia da midia é
mais intensa nas mulheres. As mais expostas s6 usam a gente (237
casos = 100%) e mesmo as mulhetes menos expostas utilizam mais a
forma inovadora (.81) do que os homens mais expostos (.62). J4 os
homens menos expostos, usam mais #ds (.14 a gente = .86 nds).

Este resultado corrobora as afirmagdes de Oliveira e Silva e
Paiva (1998). As autoras ja observaram que o efeito da midia (televisio)
é mais intenso sobte as mulheres do que sobre os homens.

O grupo faixa etdria foi selecionado em quarto lugar nas duas
primeiras analises, e terceiro, na 3" anilise.
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Tabela 8
Atuagio da faixa etiria sobre o uso de a gente

Freqiiéncia Peso
relativo
Faixa 1 | 245/247 = 99% 92
Faixa2 | 249/330 = 75% | .16
Faiza3 | 171/201 =85% | .44
Total 665/778 = 85%

Inpar 1.00 — Significincia .012

245/247 = 99% 249/330 = 75% 171/201 = 85%

Faixa 1 Faixa 2 Faixa 3

Grafico 1 - Atuagio da faixa etitia sobte o uso de a gente

A freqiiéncia, de modo geral (Tabela 8 e Grafico 1), mostra o
predominio da forma inovadora: 85% da amostra analisada, 99% na
faixa 1, 75% na faixa 2 e 85% na faixa 3, o que significa apenas 1%,
25% e 15% de #nds, respectivamente.

Na faixa 1,2 observagio da freqiiéncia (99%) e do peso relativo
(:92), o aumento abrupto de a gense parece sugetir mudanea, no entanto,
as faixas 2 e 3 apontam pesos relativos favoraveis 2 preservacio da
forma tradicional. Por se tratar de uma comunidade rural afastada de
grandes cidades, esse resultado pode caracterizar o aspecto
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conservador do falar local, preservado pelo grupo intermediitio e
mais velho. E possivel que o grande aumento de « genfe na faixa mais
jovem seja devido 2 um conjunto de causas sociais.

Nesta comunidade nio se petcebe, no tocante a #ds e a gente,
nenhum juizo de valor com relagio 2 existéncia de uma forma “mais
adequada”, como ocorre no portugués culto. A “consciéncia” imposta
ou adquirida na escola de que o #ds é a forma padtio e a gente mais

-ligada 20 coloquial ndo existe na comunidade. Desta forma, o fato de

a faixa 2 usar mdis #ds do que a faixa 3 nio reflete pressées sofridas
no mercado de trabalho, pois todos fazem praticamente as mesmas
atividades. Assim, nio se trata de gradagio etiria, ou seja,
comportamento lingiiistico que se repete a cada geragio. E muito
provavel que os grupos representem simplesmente a variedade
linglifstica de seu tempo. A forma tradicional teve seu tempo de
predominio, atestado pelas faixas mais velhas, mas a forma a gente foi
assimilada pela faixa 1. :

Acontecimentos como a chegada de um grupo de
trabalhadores “sem-terra” ha cerca de 9 anos, 2 construcio da escola
na Fazenda Caimbongo Velho, a construgdo da estrada que liga
Caimbongo a Santiago do Iguape e 2 instalagio da eletricidade em
2007, além do acesso a TV, sdo fatos que marcam uma época na
histdria de Caimbongo. As transformagdes melhoraram o acesso (saida
¢ entrada), deixando as pessoas mais préximas de outros grupos.
Agora, os moradores tém acesso as noticias e 4 cultura de todo o
mundo através da televisio e as ctiancas da comunidade estudam
com as criangas filhas dos “sem-terra”, grupo formado por pessoas
de regides diversas da Bahia. Portanto, a possibilidade de os falantes
da faixa 1 repetitem o comportamento atual da faixa 2 (passar a usar
mais #d5 com o passar do tempo) é remota. Parece que a manutengio
de 7ds esta ficando condicionada a contextos especificos. Caimbongo
tem passado por muitas mudancas nessa dltima década que,
certamente, influenciardo o modo de viver e pensar de todos,
principalmente dos mais jovens.
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Os dados da faixa etaria, tio importantes por serem indicativos
de variacio e de mudanga lingiiistica, nio permitem uma conclusio
segura. E possivel que um nimero maior de informantes (o que
significa mais dados) e a possibilidade de ampliagio da anilise em
outras funcbes sintiticas possam responder a questio. O nimero de
informantes do corpus é significativo com relagio a populagdo, que €
formada pot menos de 60 habitantes. Assim, a amostra cotrresponde
a 22% da populagio, mas, para a analise, sio apenas dois informantes
do sexo masculino e dois do sexo feminino por cada faixa. Pode set
que, no momento da anélise, pesem as caractetisticas individuais, pois
quando nos refetimos aos homens ou as mulheres da faixa 1, por
exemplo, estamos nos referindo a duplas.

Omena (1998b) afirma que, quanto mais jovem o falante,
maior é o uso de @ gentz e quanto mais velho o falante, maior emprego
de #és (OLIVEIRA, 2006). A autora observa que falantes nascidos 2
partir de 1960 usam bem mais a forma 4 gente € afirma que parece ser
um fendémeno em mudanca, principalmente considerando os fatores
lingiiisticos.

Machado (1995), com dados do portugués falado por
pescadores do Rio de Janeito, também constatou maior uso de 2 gene
pelos jovens e de #ds pelos mais velhos.

Na fala culta (LOPES, 1993), os falantes adultos com
formacio universitaria completa utilizam tanto #ds quanto « gense, 0s
jovens usam mais « genfe € os mais velhos usam mais #ds. O estudo
conclui que, na fala culta, trata-se de um processo de vatiagdo estivel.

O grupo género/ sexco foi selecionado em sexto lugar nas duas
primeiras analises, em primeiro (associado 2 midia), na 3°, e em
segundo na 4* anilise.
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Tabela 09
Atuacio do género/sexo sobre o uso de a gente
Freqiiéncia Peso
relativo
Mulheres | 463/477 = 97% 75
Homens 202/301 =67% | .15
Total 665/778 = 85%

Inpar 1.00 — Significincia .012

O resultado mostra que as mulheres da comunidade estdo
utilizando mais a gente (.75) do que os homens (.15). Trata-se de uma
postura feminina comum, quando se trata de fatos lingiifsticos ndo
estigmatizados. Os homens, geralmente mais conservadores,
continuam preferindo o #ds (.15 a gente = .85 uds).

Na comunidade, as mulheres saem e estudam tanto quanto
os homens. Uns saem com freqiiéncia, outros saem esporadicamente
e outros ainda tiveram experiéncia de morar algum tempo fora.
Aqueles que nio estudaram — alguns de meia-idade e os mais velhos
na sua maioria — no o fizeram devido as condi¢Ses de vida de seu
tempo e 4 alta de escola. E preciso considerar que a escolatizagio no
Brasil foi tardia, principalmente nas dreas rurais. Essas observacoes
s30 para justificat que as mulheres do lugar ndo estdo aquém dos
homens em estudo, saidas e outros contatos. Todos, homens e
mulheres, vivem de trabalhos da roga, de pesca e mariscagem, tiram
piagava, lavram a tefra, vio aos povoados fazer comprat, 4 procura
de setvigos de saide ou simplesmente a passeio. Em nimero menot,
existem atividades tipicamente femininas, como lavar roupas, cozinhar
e cuidat dos filhos enquanto outras sio tipicamente masculinas, como
cagar e tirar madeira, potr exemplo.

Omena (1998b) constatou que as mulheres tendem a usat
mais #ds na faixa etiria em que homens e mutheres trabalham (26-49
anos); as mulheres mais jovens utilizam mais a gense e as mais velhas,
mais #ds.
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O grupo saidas da comunidade foi selecionado em sétimo lugar
nas duas primeiras andlises e em terceiro na 3 analise.

Tabela 10
Atuacio das saidas da comunidade sobre o uso de « gente
Freqiiéncia Peso relativo
Sim 517/543 = 95% .62
Nio 148/235 = 63% 24
Total 665/778 = 85%

Tnpwt 1.00 — Significancia 012

Este grupo mostrou-se significativo para o entendimento da
variagdo, revelando a interferéncia das saidas da comunidade na
linguagem. O grupo que sai/saiu usa mais « genfe (.62), enquanto o
grupo que sai/saiu menos usa mais #ds (.76). Assim, percebe-se que 2
movimentagio dos falantes estimula mudangas lingtiisticas.

Enfim, esses sdo os fatores que se mostraram favoriveis ao
entendimento de aspectos que regem a vatiagio de #ds € a gente na
fun¢do de sujeito em Caimbongo e, com base em estudos sobre a
temética, permitiram a2 comparagio entre o comportamento das
variiveis em outras amostras do portugués brasileiro: tanto culto como
popular, tanto rural quanto urbano.

A observagio do corpus de Caimbongo, feita neste trabalho,
além do exposto, parece indicar ainda que a explicitagdo do pronome
leva em consideragdo uma questio funcional, o que fica como sugestio
para trabalhos futuros. A hipétese para uma futura vatiivel
funcionalista se deve 2 observagio de que o falante tende a explicitar
o pronome (#ds ou a gente):

1. na introdugdo de idéias ou pensamentos;

2. para enfatizar determinada informagio por motivos como
interesse, fato incomum, acontecimento que julgue importante, que
lhe cause alguma exaltagio, etc. e

3. em frases conclusivas, como uma maneira de reafirmar o ja dito.
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A precariedade de tempo, com prazos de conclusio, impediu
que se enveredasse por esse caminho.

Observando-se os pronomes em outras funcSes sintaticas,
ndo analisadas neste trabalho pelo niimero reduzido de dados, percebe-
se que 0 uso de # gente € superior na fungio de adjunto adnominal.
Foram encontradas 11 ocorréncias de da gente e apenas 02 de nosso (a).

(8) Eum primo da gente de Salvadé. (INF 03, MULHER, 76 ANOS)
(9) A gente tira pa leva nossa farinha. (INF 01, HOMEM, 83 AN os)

Este resultado ji foi constatado por Aratjo (2005), que mostta
como o uso do possessivo da gente foi implementado de maneira mais
intensa nas vatiedades rurais afro-brasileiras, diferente do que ocotre
em comunidades urbanas, em que a forma candnica nosso e flexdes
prevalece. Para a autora, o fato se deve 2 existéncia antetior da forma
de nds, que pode ter favorecido uma maior assimilagio de z gense na
fungio de adjunto. De acotdo com a pesquisa, a forma de 7ds é a
forma crioulizante, mais antiga e pouco freqiiente, presente na fala
de informantes mais velhos para designar posse, enquanto as formas
nosso € da gente teriam sido adquitidas por meio da assimilacio de
padrdes externos as comunidades rurais afro-brasileiras.

Seguindo a observagdo dos dados que nio representam o
sujeito em Caimbongo, s6 foi encontrada variagio nos pronomes
possessivos (nosso (a) (5)/ da genté), sendo que, nas demais posicGes,
ndo hi vatiagio de 7ds e a gente. Na amostra, com dados de entrevistas,
sO se usa z gente.

No lugar do pronome pessoal obliquo tdnico conoseo sio usadas
as expressOes com a gente e mais a gente:

(10) Tinha um cumpade meu.[...] Ele j4 era home fetcho e ai ele ia
brincd mais a gente de roda. (INF 03, MULHER, 76 AN (O}))
(11) Af eles ficaro cum né di... tomé esse... dispeito assim com a

gente. (INF 08, MULHER, 45 ANOS)
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Ao invés do pronome pessoal obliquo atono os (#0s ensinava),
é usado a gente (ensinava a gente):

(12) Ela ensinava a gente a fazé cofa, fazé esteira. (INF 06,
MULHER, 48 ANOS)

Na amostra foram encontrados 15
obliquos tdnicos e 12 dtonos.
Na funcio de objeto indireto, foram 04 ocorréncias. Exemplo:

da
Ual

(13) Ai mam#e comprava pra gente. (INF 03, MULHER, 76 ANOS)

E como adjunto adverbial, 02 ocorréncias. Exemplo:

(14) E ai pra Santiago é mais perto pra gente do que pra... pu Acupe.
(INF 01, HOMEM, 83 ANOY)

No total, foram 32 dados com as fungdes referidas, insuficiente
para qualquer anélise. Para analisar os usos de a gente et outras fungBes
seria necessitio um nimero maior de dados e, pata isso, talvez fosse
mais produtivo a aplicagio de questionirio ou outro recurso mais
produtivo. Assim, os resultados apresentados so tomados como

exemplos.

4 CONSIDERAGCOES FINAIS

Os resultados apresentados confirmam a maiotia das hipéteses
e atestam que a vatiagdo de nds e a gente € condicionada por fatores
lingiifsticos e sociais.

A forma a gente, como geralmente concotda com o verbo na
forma de singulat, adequou-se petfeitamente ao pottugués rural, que
tem como uma das ptincipais caracteristicas a auséncia de matcas de
flexbes. Talvez essa caractetistica da forma inovadora tenha
conttibufdo para o uso cada vez maior desta variante. Assim, a auséncia
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de matcas de concordéncia, no verbo, é substituida pelo sujeito
explicito a gente.

Ao contririo do que se supds inicialmente, a comunidade n3o
manteve a forma tradicional, como a mais utilizada. Se observarmos
as freqiéncias, a forma 4 gente é muito mais utilizada do que 7ds em
todos os contextos analisados. A sutpresa do resultado, nio nesse
momento final, mas nas primeiras obsesvagdes do corpus que setia
analisado, remeteu-me as seguintes palavras de Borba (2003, p. 79):
“Uma lingua conservadora nio expressa necessatiamente uma cultura
apegada 20 passado”. Refiro-me ao seu contritio, que também é
verdadeiro, pois lingua e cultura nio evoluem no mesmo compasso.
Embora 2 populacio de Caimbongo tenha preservado aspectos
culturais do passado, a lingna tem se modificado com outra velocidade.

Em Caimbongo, uma comunidade rural afastada de grandes
cidades, mantida relativamente isclada no passado, o uso de @ gene na
fungdo de sujeito apresenta altos indices na faixa mais jovem. Este
elevado aumento no uso da forma inovadora pelos jovens, conforme
anilise dos dados, tem sido motivado principalmente por fatores
sociais: saidas da comunidade, viagens e exposi¢do 4 midia. Estes
fatores, por sua vez, sdo conseqiiéncias das transformagdes sociais
que vém ocorrendo nos Gltimos anos, como a chegada dos “sem-
terra”, a construcio da escola, a estrada, a eletricidade e o acesso 4
TV. Nio se pode desconsiderar que esses fatos t&ém modificado
Caimbongo, encurtando as distdncias e intensificando o contato e o
conhecimento do mundo dos atuais moradores. Se fatores externos
a comunidade favoreceram a implementa¢io de # gente — forma
utilizada principalmente na linguagem informal — a intensificagdo do
contato com fatores externos poderd, inclusive, fazer com que os
falantes jovens, com o tempo, readquiram o 7ds. Os dados, no entanto,
ndo apresentam esta possibilidade.

A manutencio de #ds esta sendo assegurada pelos falantes de
meia-idade e pelos mais velhos, que tanto usam #ds quanto a gente,
contribuindo para a manutengio da variagio. Continuam usando mais
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nds os nao escolarizados, os que saem pouco da comunidade, os menos
expostos a linguagem da midia e os homens.

Dos dez grupos de fatores testados, sete mostraram-se
significativos para o entendimento da variagio em Caimbongo:

O falante tanto pode usar #ds quanto a genfe numa primeira referéncia,
mas, uma vez que o falante selecione uma das formas, a possibilidade
de repeti¢io desse mesmo pronome na seqiéncia é alta. J4 a forma
isolada no discurso apresenta ligeira tendéncia a escolha de #ds;

Os usos mais indeterminados — indeterminagdo parcial com
referéncia implicita e indeterminagio completa — sdo favoriveis 2
escolha de 2 gente, enquanto os contextos com referéncia determinada
e com indeterminagio parcial com referéncia explicita no contexto
sdo favoriveis 20 uso de #ds;

No portugués falado em Caimbongo, confirma-se a tendéncia ao
sujeito preenchido (70% dos dados). O sujeito explicito mostra um
pequeno favorecimento 2o uso de g gen#e € o sujeito implicito favorece
o uso de #ds. Este comportamento possivelmente deve-se as
caracteristicas de cada um dos pronomes: ao contririo da
concordéncia com a gente, a flexdo do verbo que acompanha a forma
tradicional (quando ocotre) dispensa o sujeito explicito;

Em Caimbongo, escolatizados usam mais a genze e ndo escolatizados
usam mais #ds, evidenciando que a escola local nio influencia na
preservagio da forma tradicional;

Os falantes mais expostos 4 midia (televisio) usam mais a gente € os
menos expostos usam mais #ds, mais uma evidéncia de que a gemse é
estimulada por fatores externos 2 comunidade. A influéncia da midia
¢ mais intensa sobre as mulheres, a ponto de as mais expostas sé
usarem 4 gemfe e até mesmo as menos expostas utilizatem mais a
forma inovadora, até mais do que os homens mais expostos. Os
homens menos expostos usam mais #ds;

Conforme a idade, nos dados da faixa 1, 2 gense esta prestes a substituir
n6s., Na faixa 2 e na faixa 3 é maior o uso de #ds, mas sdo os
informantes da faixa intermediaria que mais usam #ds, ao invés de
serem os mais velhos, como esperado, se considerarmos somente a
idade;

Sio as mulheres que estio saindo na frente na escolha da forma
inovadota. Os homens continuam dando preferéncia 2 forma #ds,;
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As saidas da comunidade s3o determinantes para a escolha das
formas variantes: os que sairam usam mais @ gense, e1quanto os mais
fixados a0 lugar usam mais #ds.

Além disso, considerando as anlises lingiiisticas, patece que
a permanéncia de 745 é assegurada, pelo menos, em alguns contextos.

Significa dizer que ainda existe um lugar para o #ds, embora cada vez
mais reduzido. Por exemplo, quando o pronome tem a referéncia
mais determinada e quando h4 indeterminagio parcial com um elo
de referéncia explicita no contexto. Portanto, nio parece ser possivel
prever o apagamento de #ds. A possibilidade de permanéncia da forma
tradicional em contextos especificos, como se percebe em outras
comunidades, pode ndo ser descartada, até mesmo porque a interagio
dos habitantes de Caimbongo com o meio externo vem se
intensificando.

Em se tratando dos usos de #7ds e 2 gentz em outras amostras
da fala e da escrita, como ji foi discutido neste trabalho, a forma 7ds
continua sendo muito utilizada na linguagem formal e na escrita. O
estudo em novelas (CARNEIRO, 2007, 2008) mostra que, na
linguagem formal e semi-formal, usa-se mais #ds.

Ainda assim, se é verdade que uma mudanga lingiifstica est4 a
caminho, ainda ndo se pode assegurar. Os estudiosos do tema que
encontraram indicios de uma possivel substituicio de 7ds por @ gense
(LOPES, 1993; VIANA, 2006; MENON, LAMBACH e
LANDARIN, 2003) mostram que se trata de uma mudanca de baixo
para cima, mais adiantada na fala popular.
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A COMISSAO PRO-INDIO DO ACRE E AS LINGUAS
INDIGENAS ACREANAS

Marcos de Almeida MATOS
(Comissio Pré-Indio do Acre)

RESUMO: Este texto expde parte dos trabalhos desenvolvidos pela
Comissio Pré-Indio do Acre (CPI/AC) com as linguas indigenas acreanas.
A CPI/AC vem desde a sua fundagio trabalhando em patcetia com os
povos indigenas, criando processos educacionais voltados para o fomento
de uma autoria indigena, compreendida como a emergéncia das agGes de
coletividades e individuos indigenas, através da otimizagio e da difusio da
palavra oral e escrita, do desenho e das imagens silenciadas na histétia das
relagbes com a sociedade nacional e com o Estado. Durante esse trabalho,
a equipe da CPI/AC tem conceituado as questdes de politica linguistica
envolvidas em sua praxis, objetivando empreender acdes que favorecam as
linguas indigenas. A partir de 2006, além do espaco dedicado 2 aquisicio
das escritas em linguas indigenas, e aos estudos descritivos dessas linguas,
os Cursos de Formagio passaram a incluir a consttucio de uma pesquisa
sociolinguistica, para incentivar a reflexdo sobre o futuro das linguas
indigenas acreanas.

PALAVRAS-CHAVE: Politica linguistica; Sociolinguistica; Linguas
indigenas no Acre.

ABSTRACT: This article shows part of the works developed by Comissio
Pr6-Indio do Acte (CPI/AC) on Acte Indigenous languages. The CPI/
AG, since its foundation, has been working with indigenous groups, creating
educational processes which focus on fostering an indigenous authorship,
viewed as the emergency of the actions of members of these groups, both
as collectivities and individuals, through the optimization and diffusion of
their written and oral word, and of the drawings and images silenced
throughout the history of their relations with the national society and the
State. During this work, the CPI/AC team has made efforts to conceptualize
the linguistic politics issues involved in its praxis, aiming to undertake actions
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that favor the indigenous languages. From 2006 onwards, besides the space
dedicated to the literacy process and to the study of the indigenous
languages, the Formation Courses started to include the construction of a
sociolinguistic tesearch to stimulate the reflection on the future of Acre
indigenous languages.

KEY-WORDS: Linguistic politics; Sociolinguistics; Indigenous languages
in Acre,

1INTRODUCAO

Por diversos motivos, a questio da diversidade lingufstica
brasileira tem hoje uma visibilidade muito grande. Em parte, esse
destaque se explica pelo aumento significativo do conhecimento
cientfico sobte as linguas indigenas, que, em noticias em revistas
especializadas ou de divulgagdo, mostrou o quio alarmante € o
processo de petda linguistica que vem ocorrendo no Brasil e em varios
lugates do mundo. Entretanto, creio que foi 2 estruturagao crescente
de organizacdes indigenas e indigenistas, antes e depois da
promulgac¢io da Constituigdo Federal de 1988, que mais contribuiu
=oen naoes o diferenga linguistica para o primeiro plano dos debates
sobre a diversidade da tealidade social brasileira. Com efeito, essas
otganizacdes muitas vezes importam para sua pratica politica ideias
que ligam a linguagem as visGes de mundo dos divetsos povos,
deixando a lingua em um lugar de destaque nos chamados projetos
de “revitalizacio cultural”. H4 uma visio muito comum,
compartilhada pelo movimento indigena e indigenista, que sugete
que lingua e cultura estio intimamente ligadas — seja pensando a lingua
como ptincipal esquematismo da cognigdo, seja pela identificagdo de
uma lingua 4 formagio de um povo, 20 modo do movimento histérico
e ideolégico de inspiragdo herderiana que, a partir do final do século
XVII na Europa, quis basear a autonomia politica dos povos no
compartilhamento de uma mesma tradi¢do linguistica. Isso torna a
interacdo entre linguas um campo de ateng3o de diversos atores, campo
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de conflito, onde se misturam politica cientifica e ciéncia politica,
linguistas e missionarios, governo e organizagdes ndo-governamentais.

Apenas ha algumas décadas o Estado brasileiro se propds a
rever a politica linguistica monolingue herdada de Portugal,
implementada 2 forca das armas, dos aldeamentos e do trabalho
escravo em nosso tettitdrio. J4 na lei n. 6001, que dispde sobte o
Estatuto do Indio (promulgada em 1973), o Estado reconhece 20s
povos indigenas o direito 2 alfabetizagdo em suas linguas maternas,
paralelamente 2 alfabetizagdo em lingua portuguesa, ainda que o
sentido geral de toda educa¢io indigena seja pensado ali como a
progressiva “integracio na comunhZo nacional”. Sob esse ponto de
vista, sem davida alguma, a insercdo de referéncias explicitas aos
direitos linguisticos das minorias étnicas brasileiras na Constituigao
Federal de 1988, representa um grande avanco. Também a portaria
interministerial n. 559, de 1991, que dispde sobre a uma educagio
escolar bilingue, e a promulga¢io da nova Lei de Diretrizes e Bases
de 1996 (que responsabiliza o Estado por desenvolver programas de
formagio para a oferta de “educagio bilingue e intercultural” para os
povos indigenas), s3o sinais da modernizagio do Estado, no que tange
3 aceitagio da pluralidade humana de sua formagcio.

Os efeitos desse movimento de reconhecimento do Brasil
como um pafs multilingue comegam a se fazer sentit, por exemplo,
através da publicagio de uma copiosa literatura didatica em linguas
indigenas, financiada pelo Ministério da Educagio. Outro efeito visivel
diz respeito ao reconhecimento formal de direitos linguisticos, como
no caso da famosa lei promulgada no municipio de Sdo Gabriel da
Cachoeira, no noroeste do estado do Amazonas (um dos lugares de
maior diversidade linguistica das Américas), que torna trés linguas
indigenas co-oficiais, ao lado da lingua portuguesa (o nheengatu —
lingua geral difundida pelas missGes religiosas no alto rio Negro, o
baniwa e o tukano)'.

! Segundo os consultores envolvidos no trabalho de elaboragdo e promulgacio
dessa lei, a idéia era conferir as lingnas indigenas mais prestigio e espago em usos
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No entanto, em que pese a visibilidade da questio e o apoio
que ela angatia para projetos de pesquisa e de revitalizagio das linguas
indigenas, creio que qualquer pessoa que tenha estado algum tempo
em uma terra indigena pode perceber a tendéncia de expansio
geogtafica e funcional da lingua portuguesa, sob o ptejuizo das linguas
autéctones brasileiras. No Acre, desde a consolida¢io da economia
extrativista, até as fases mais recentes de incentivo 2 agrofloresta e 2
inset¢do na economia de mercado, vé-se a expansio da lingua
portuguesa como lingua de interagio econdmica e interétmica: a lingua
portuguesa € o campo da luta por diteitos, € a lingua de instrugio dos
cursos de formacdo de agentes de satde, de agentes agroflorestais e
de professores indigenas, é a lingua da politica partiditia e do mercado
de projetos. Nao h4 mais uma repressio linguistica explicita promovida
pelo Estado, ou por seus beneficidrios, mas as for¢as motrizes do
monolinguismo em portugués continuam bem ativas no Brasil. Se a
passagem do século XIX ao século XX pode ser pensada como a
passagem de uma sociedade disciplinar para uma sociedade de
controle, vemos que 2 politica monolingue brasileira ndo deu trégua
— apenas mudou de estratégia: ela ndo mais se exerce através de
tepressoes e aldeamentos, e sim através da insinuagio onipresente de
uma lingua maior.

Mas, assim como o processo de depopulagio de varios povos
indigenas brasileiros acabou por ser contido, de maneira que hoje
vatios deles apresentam uma taxa de natalidade bem supetior 2 média
nacional, espera-se que o processo de deslocamento linguistico radical
pelo qual passam algumas dessas populagdes possa ser revertido. Para
este objetivo concorrem as agGes dos projetos de educagio
diferenciada espalhados pelo Brasil, que buscam, a pattir da construgéo
de escolas verdadeiramente bilingues, contribuir com a resisténcia
das linguas minoritarias.

sociais urbanos, favorecendo sua difusio e seu fortalecimento. Além disso, trata-
se de um passo rumo & concretizagio do pluralismo juridico esperado de um pais
“multicultural”, no qual a diversidade linguistica deixa de parecer um entrave 3
modernizagio do estado — cf. Berno de Almeida, 2007: 13.
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2 A COMISSAO PRO-INDIO DO ACRE E AS LINGUAS
INDIGENAS

Existem hoje no Acre 34 terras indigenas reconhecidas pelo
governo federal (14,6% da superficie do Estado), nas quais habitam
cerca de 13.384 individuos, pertencentes a 14 difetentes povos
indigenas, que falam cerca de 11 linguas, tepresentantes de 3 familias
lingufsticas (Pano, Arawak e Araws).2 A Comissio Pré-Indio do Acte
ttabalha com os habitantes de 13 dessas tetras, pertencentes a 7 etnias
(Kaxinawa, Jaminawa, Yawanawa, Katukina, Shawandawa, Manchineri
e Ashaninka). Foi fundada em 1979, com o objetivo de apoiar os
povos indigenas acreanos na luta pela demarcagio de suas terras, e
para subsidiar os processos de conquista de sua autodeterminagio —
objetivo posteriormente formulado como a constitui¢io de uma
“autoria indigena”, definida como a “promo¢io e emergéncia das
agdes dos membros de sociedades indigenas como coletividades e
individuos, no cenirio local e nacional”, para “otimizar e difundir o
uso da palavra oral e escrita, do desenho, das imagens, inibidas e
silenciadas na histdria das relacoes com a sociedade nacional e com o
Estado a0 longo de cinco séculos” (MONTE et al, 2008, p. 20).
Através do apoio 20 reconhecimento e 4 dematcagio de terras, e
posteriormente 4 constituigao de uma territorialidade efetivamente
indigena, a equipe da CPI/AC pdde contribuir para a conquista de

% Podemos dizet que as linguas que compdem a familia Arawak no Acre sdo:
Manchineri, Apurind e Ashaninka; as da familia Pano sio: Jaminawa, Kaxinawa,
Katukina, Shawandawa, Yawanawa, Shanenawa, Poyanawa; e da familia Arawa:
Madjja.

* Uso aqui o termo “culturalista” em sentido préximo dquele discutido por Sahlins
que, citando T. Turner, argumenta que o movimnento de re-apropriagio e de ctiaggo
de uma cultura indigena pelos Kayapé da aldeia Gorotire em um ptojeto de
resisténcia e organizagio politica é efetivo e legitimo — apesar da interpretagiio de
teorias “contra-hegemonicas e pés-modernas”, que deslegitimam tais manifestagSes
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uma autonomia econdmica e culturalista® para os povos indigenas
ACLeanos.

De certo modo, tettitétio, cultura e lingua sao conceitos
intimamente ligados na hist6ria colonial do ocidente. Em um artigo
publicado em 2000, Nietta Monte lembra que “o principio de
territorialidade” é a “condi¢io de sobrevivéncia de uma lingua
subordinada em situago de assimetria generalizada” (MONTE, 200,
p. 185):

Sé a unidade territorial reforca as redes sociais de uma minoria
etnolinguistica sendo entdo possivel contratiar o impacto deslocador
de um grupo e lingua dominante. Ou seja, € a fundagio de uma
politica pata a sobrevivéncia dos povos indigenas em seus tetritorios
o fator de maiot relevincia para a sobrevivéncia dos povos e linguas
indigenas da América (MONTE, 2000, p. 185).

A existéncia de territérios reconhecidos é uma das condigSes
da permanéncia da diversidade linguistica e cultural brasileira,
diversidade que deve set pensada como parte de uma riqueza maiot.
Com efeito, algumas pesquisas indicam que a diversidade linguistica
e cultural estd em pressupcsicio reciproca com a existéncia da
biodiversidade natural — como sugere um relatério da Unesco, ao
dizer que, dentre as 900 regides ecoldgicas mapeadas pela WWE como
constituintes de nosso planeta, 238 sdo de suma importincia para a
ordem ecolégica mundial; sendo que, dentre essas 238, 200 sio regides
de tica diversidade etnolinguistica (UNESCO, 2007, p. 7).

Levando em conta esse principio de inter-relagdo, a equipe
da Comissio Pré-Indio do Acre sempre buscou tornat a questio das
linguas indigenas um eixo transversal a todas as suas agdes. Como
foco explicito de investimento institucional, a questdo foi trabalhada
pelos programas de formagio de professores e de agentes

indigenas como se fossem reflexos da aspiragio totalizante do colonialismo e de
sua antropologia (cf. SAHLINS, 1997, p. 123).
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agroﬂorestais indigenas, tendo reflexos indiretos nas outras a¢des da
CPI/AC —isso por razbes congénitas 2 idéia de lingua, que, como se
pode argumentat, € uma nogio técnica e escolar (se 2 lingua indigena
é um meio de agiio e de pensamento que petpassa toda a vida da
comunidade, o mesmo nio se pode dizet dos instrumentos que nés
temos para apoiar o seu fortalecimento, e para trabalhar sobre ela
uma politica linguistica — estes dependem de certo modo de relagdo
com 2 lingua, bem como da posse de instrumentos de anilise
determinados). Foi principalmente através das atividades relacionadas
4 formacio de professores (incluindo af a assessoria as escolas, a
producio de material didatico e paradidatico, e etc.) que a CPI/AC
pdde atuar como organizagio indigenista a favor da reprodugio e da
fortificacdo das linguas indigenas. A questio foi sempre tratada, pois,
como um caso de “planificagio linguistica educativa” (MONTE, 2000,
p. 189).

2.1 AFORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS

Fundado em 1983%, com o objetivo de atendet certas
demandas dos membros daquelas comunidades indigenas acreanas
assessoradas pela CPI/AC desde 1979, o projeto “Uma Experiéncia
de Autoria” promoveu um longo processo de formagio juntamente
a0s “monitores” e, posteriormente, 20s professores indigenas, que
lecionavam e lecionam para os seus parentes segundo uma proposta
curricular especifica, definida de modo participativo. Inicialmente, o
projeto objetivava a alfabetizagio em lingua portuguesa e o dominio
das operagOes bisicas da aritmética — ambas as capacidades pensadas
como estratégicas para a conquista da autonomia econémica, atraveés

*Mesmo antes de 1983, a CPI/AC ji estava envolvida com os trabalhos de fomento
de uma educagio diferenciada em algumas terras indigenas acreanas, e as primeiras
viagens de assessoria educacional a algumas comunidades indigenas foram
realizadas ainda em 1978 (um ano antes da fundagio oficial da ONG), por Maria
Conceig¢io Maia e Keilah Diniz, ao rio Jorddo, e de Djacira Maria de Oliveira, ao
rio Humaita (MONTE, 2008, p. 37).
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da gestdo das cooperativas e associagdes indigenas (cf. MONTE,
1995). Nesse processo formativo, em diversos momentos, eram
abordadas as varias dimensdes do trabalho diditico com linguas,
enfatizando sempre a aquisi¢do da capacidade de leitura e escrita.

Por diversos fatores, dentre os quais a prépria natureza das
demandas dos indigenas que entio freqlientavam os cursos da CPI/
AC, 20 menos até 1985, os investimentos do Projeto de Educagio se
concentravam na aprendizagem e no ensino do portugués, escrito e
falado, sendo esta lingua ndo apenas a lingua veicular da instrugio,
mas também a sua lingua meta (MONTE, 2008, p. 77). A produgio
editorial da CPI/AC refletin essa tendéncia: de 1983 até 1988, a maioria
das publicagbes dirigidas as escolas indigenas foram em lingua
portuguesa.

Em uma pesquisa conduzida por Nietta Monte de 1989 até
1991, cujos resultados parciais foram descritos em diversos artigos,
essa tendéncia foi notada. Essa tensdo foi objeto de alguns artigos da
entdo coordenadora do projeto “Uma Experiéncia de Autoria”, por
exemplo, neste texto escrito em 1992:

O projeto de educagio indigena coordenado por nés desde 1983 é
reflexo mesmo dessas duas tendéncias. Se, por um lado, expressa e
refor¢a a valorizagho assimétrica da lingua portuguesa — estando
centrada nesta lingua a meta e, em muitos casos, o veiculo da
escolaridade de adultos e criangas —, por outro, a escola é também
parte da reconstrugio atual por que passam as sociedades indigenas,
quando tomam conhecimento de seus direitos a uma chamada
“cidadania diferenciada”, portanto, 2 manutengio de uma identidade
diferencial e étnica, autoidentificadora do grupo e dos individuos
indigenas MONTE, 1992, p. 11). '

Sob o ponto de vista que aqui nos interessa, a autora diz que,
se por um lado a assessotia que a CPI/AC prestava as escolas indigenas
reforcava o uso da lingua portuguesa, por outro incentivava uma

$ Uso o termo “diglossia” tal como foi definido pela sociolinguistica catald, ocitana
e ctioula (cf. MAHER, 2006a; CALVET, 2007, p. 33).
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produgio culturalista, e, por conseguinte, reforgava nesses professores
uma vontade de deter a diglossia® vivida ou em iminéncia nas
comunidades indigenas. Isso acontecia pela ligagio propalada entre
lingua e cultura, isto €, pelo recrutamento da lingua para servir como
“sinal diactitico de identidade” (para falar como os antropélogos
barthesianos). Essa ligacdo se fez tanto mais eficiente nos contextos
onde 2 lingua indigena s6 poderia ocupat um lugar de segunda lingua
— entre os Poyanawa, por exemplo, onde 2 meta da assessoria era
“reforcar a lingua indigena no seu lugar de signo identitario e eleva-la
a segunda lingua, o que setia ativado por situacdes de uso oral e escrito”
(MONTE, 2008, p. 79). Assim, de cetto modo, pode-se dizet que é a
lingua como bandeira da identidade étnica que motivar4 os professores
2 seguitem os caminhos das politicas linguisticas discutidas durante
0s cursos de formagio da Comissdo Pré-Indio do Acre (como mostra
MAHER, 1996, especialmente no cap. iv).

Apesar do alerta para os casos de diglossia iminente, nem
sempre a perspectiva da lingua como uma das bandeiras da etnicidade
implicou no fortalecimento ou na maiorizagio estratégica de uma
lingua indigena: Ingrid Weber, pot exemplo, nos mostra como, numa
época de agitada “revitalizagio cultural” entre algumas comunidades
kaxinawa do rio Humait3, a lingua indigena continuava a contar cada

§ Outra referéncia paradigmitica a esta tensiio é o seguinte trecho, do livro de
Ingtid Weber: “se levamos em consideragio que esse movimento (de “revitalizacio
cultural”) era desencadeado no Humait a partir de uma demanda e expectativa
externas pelo reconhecimento das identidades através do ‘traco’ diactitico e
pluralizador da cultura e da lingua, entende-se que a minha ignorincia linguistica
representava uma espécie de contra-mensagem 4 matgem da mensagem, digamos,
oficial que eu trazia. Se nem aqueles que sdo os legitimos embaixadotes da ‘escola
diferenciada’ entendem a lingua indigena, como ndo reconhecer uma
supervalorizagdo do portugués em detrimento do kaxinawa? (...) De certa forma,
concedemos a possibilidade da (auto)representagio da diferenga, 20 mesmo tempo
em que neutralizamos a sua atuagio e sua efetividade em ‘nosso’ mundo. Nesse
sentido, a preservagio controlada e subordinada das culturas acaba por servit, a
despeito de seu discurso, apenas como referendo s pretensdes majorititias da
cultura e da lingua dominante” (WEBER, 2006, p. 166,167).
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vez com menos falantes — mesmo que algumas artes da palavra fossem
fortalecidas nesse processo (WEBER, 2006, p. 165, 186)°. Em viagem
de assessoria 4 Terra Indigena Arara do Igarapé Humait4, Ingrid notou
um processo semelhante: ali, a lingua tomada como emblema da
identidade indigena sugetiu 4 assessora que o que ganhava mais valor
era aquilo que podia ser “apresentado” — as musicas, os nomes de
coisas e de pessoas — no lugar das intera¢Ses verbais claudicantes de
quem est4 aprendendo a falar uma segunda lingua (WEBER, 2005).
Isso significa que implementar a¢des que ajudam as comunidades
indigenas a fortalecer suas linguas ancestrais, contra sua relagdo
minoritaria frente 2 lingua portuguesa, € algo mais sutil e complicado
do que parece 2 primeira vista.

Consciente disso, a equipe da CPI/AC sentiu a necessidade
de priorizar de uma maneira mais sistematica uma proposta pedagégica
na qual as linguas maternas dos povos indigenas fossem valorizadas
e instrumentalizadas para fazer frente as pressGes da lingua maior.
Visando precisar mais as estratégias possiveis pata apoiar as
comunidades linguisticas acteanas no fortalecimento de suas linguas
maternas, a Comissdo Pré-Indio do Acre quis aprofundar a pesquisa
linguistica e sociolinguistica com os professotes com os quais
trabalhava, agora em cursos de formagio continuada’. Dessa maneira,
tépicos tratados por uma unica disciplina durante 2 Formacio Inicial
dos professores foram separados, para conferir-thes mais peso na
determinagio do cutriculo.

Dai que algumas linhas de trabalho concentradas merecem constituir
diferencialmente a Formagio Continuada em relagdo 4 Formagio
Inicial, marcando um comptomisso da equipe de formadores e dos
professores do projeto frente 4 politica linguistica que se quer
estabelecer, entendida como continuidade e renovagio da trajetdria
experimentada até aqui. (MONTE, 2005, p. 11).

7 A formagio de professores indigenas para o ensino fundamental foi assumida
pelo governo do estado do Acre em 2000.
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Dado o escopo limitado de atuacio que a instituigdo escolar
possul entre os povos indigenas, a ideia era formar os professores
para uma atuagio também fora da escola, principalmente sobre os
temas da gestio ambiental e sobte a situacdo sociolinguistica das
aldeias. A substituigio do conceito de “alfabetizagio” por um conceito
social de “letramento” € parte desse esforco de tornar mais explicita
uma politica linguistica de favorecimento das linguas indigenas através
da atuago dos professores formados (MONTE, 2008, p. 204).

A proposta de formagio continuada para os professores
ofetecia seis nicleos tematicos para o aprofundamento dos estudos:
politica linguistica, politica de producio de saberes pedagbgicos para
e sobre a escola, politica socioambiental, gestdo escolar, politica de
acesso a novas tecnologias de registro, pesquisa e educagao. Foi no
interior dos dois primeiros nicleos que os estudos linguisticos
conduzidos pela CPI/AC continuaram a fazer sentido. A ideia era
incentivar a constituigdo de escolas onde a lingua indigena fosse a
lingua de instrugio e de producio de conhecimento, transformando
a escola em emissora de prestigio € de usos sociais para as linguas
indigenas e suas escritas. Para isso concorriam duas 4reas de formagao
percorridas pelos estudantes: a lingufstica descritiva e a pesquisa
sociolinguistica. Na primeira area, oferecia-se aos professores-
estudantes o aprofundamento na “meta-reflexdo gramatical e
semintica”, que deveria resultar na produgdo de dicionirios,
gramiticas e outros materiais pedagégicos. Na segunda 4rea,
objetivava-se conduzir com os professores uma “sociolinguistica
educativa”, partindo da realizagdo de uma pesquisa-diagndstico que
mostrasse o estado atual das linguas indigenas nas escolas e em
diversos dominios sociais. A perspectiva dos trabalhos em ambas as
areas de formacio continuou sendo a produgio conjunta de
conhecimento sobre as linguas faladas pelos professores, sempre
buscando reverter a assimetria ainda muito presente em algumas
pesquisas académicas sobre as linguas indigenas. Além de contar com
esses dois espagos, a questio lingufstica, principalmente em sua
dimensao politica, deveria estar presente nos diversos outros campos
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de estudos oferecidos pela formacio continuada, em especial nas
pesquisas indigenas, e no incentivo 20 uso de novas tecnologias.

2.1.1 Sociolinguistica educativa

A partir de 2006, os professores indigenas em formacio,
rientados pela professora da UNICAMP Terezinha Maher, iniciaram

O LISV A Ud LU ANI LAV T
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uma pesquisa de cunho sociolinguistico. Essa pesquisa, ainda em
andamento, pretende compor uma radiografia da vitalidade das linguas
indigenas no 4mbito oral e escrito em relagio ao portugués,
abrangendo a reflexdo sobre o estado dessas linguas nas escolas e em
circuitos sociais mais amplos. Segundo Maher, o propésito da pesquisa
€ produzitr conhecimentos que “sirvam de subsidio para que os
professores indigenas possam, entdo, proceder ao estabelecimento
de politicas linguisticas locais que promovam o fortalecimento de
suas linguas tradicionais” (MAHER, 2006a, p. 4).

Nesse contexto, foi elaborado um conjunto de fichas e de
questionarios que serviram de guia para que os professores
registrassem o estado de coisas pertinente a0 encontro de suas linguas
com a lingua portuguesa. A elaboragio de tal roteiro seguiu o caminho
prescrito pelo semindrio Concebendo a Formagio Continuada no
Projeto de Autoria (cf. MONTE, 2005, p. 12), bem como por
sucessivas reflexGes expostas em reunides da equipe do projeto, que
sugeriram a sua constitui¢ao e o seu aperfeicoamento como processo
conjunto de aprendizado e pesquisa. O questionatio foi pensado como
tecurso pedagégico, portando instrugSes simples e claras, que
permitissem 20s professores indigenas registrar a situagio de suas
linguas a0 mesmo tempo em que aprendiam principios bisicos desse
tipo de pesquisa. As fichas da pesquisa acabaram tomando a forma
de uma pequena apostila, composta de diferentes propostas de
atividades, para ser realizadas pelos professores participantes com
base nas observagdes feitas em cada aldeia. A pesquisa reptesenta
um esforgo para registrar como se da a relagio das linguas indigenas
dos professores participantes com a lingua portuguesa, em suas
respectivas aldeias. Ela parte de um registro local, realizado em cada
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comunidade, pressupondo que qualquer agio para reverter a assimetria
entre as linguas faladas por essas populacdes deve comegar por
estabelecer a consciéncia da complexidade da situagio em nivel local.
Dessa forma, mais do que uma coleta de informacdes para subsidiar
agbes a serem empreendidas no futuro, a pesquisa em seu processo
foi pensada como agdo de fortalecimento da consciéncia linguistica
de seus participantes, e como mecanismo de sensibilizacio dos

professores € de suas comunidades para quio complicada é relagio

entre as linguas indigenas e a lingua majoritaria.

Reservaram-se espagos ‘para a discussdao da pesquisa durante
os cursos de formagdo, quando os professores e a otrientadora
discutiram os resultados preliminares da pesquisa que foram trazidos
das aldeias. Assim, no curso de 2007, por exemplo, Maher notou que

Os professores Yawanawa, particularmente, passaram, apds essa
atividade, a ter dificuldade em continuar cotn o discutso apologético
com que vinham descrevendo seus processos de revitalizagio
linguistica e passaram a falar, de forma mais realistica, sobre o forte
processo de deslocamento linguistico no Gregétio (MAHER, 2007,

p- 3).
2.1.2 Estudos em linguistica descritiva

Durante os cursos de formacio continuada, além das
discussGes e dos estudos sobre a sociolinguistica, eram oferecidas
aos professores indigenas aulas de introducio 2 linguistica descritiva,
onde se abordavam os conceitos operadotes desta ciéncia, aplicados
as estruturas das linguas faladas pelo grupo de professores (linguas
do tronco Aruak — Manchineri e Ashaninka — e Pano — Kaxinawa,
Yawanawa, Shawandawa, Katukina e Jaminawa). Inicialmente, estas
aulas foram ministradas pelo professor Aldir de Santos Paula,
especialista em linguas Pano. A partir do XIII Curso (2007), o grupo
de professores foi dividido em duas turmas, e as linguas indigenas
passaram a ser estudadas separadamente, segundo a familia
etnolinguistica a que pertencem. Para isso, foram convidadas as
pesquisadoras Ana Suely e Edineide dos Santos, que passaram a
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participat como professoras do curso (a iltima conduz uma pesquisa
de doutoramento sobre a lingua Manchineri).

Segundo a proposta pedagégica dos cutsos de formagio, o
principal objetivo desses estudos era subsidiar a produgio de cartilhas
de alfabetizacio e outros materiais didaticos, através da instrucio dos
professores nos campos da ciéncia linguistica. Tratou-se a linguistica
como instrumento de trabalho com as linguas indigenas, isto é, como
subsidio a disciplina de lingua indigena, presente em quase todo
curticulo das escolas nas aldeias; e nio como um estudo que
representasse um fim em si mesmo. Os contetdos trabalhados durante
os cursos eram discutidos com os estudantes, que escolhiam temas
como alfabeto, consoante, vogal, silaba, substantivo, classificacdes,
verbo, pronome, frase, pontuacio e producio textual (DE PAULA,
2002, p. 2). A escolha desses temas reflete a influéncia de um
tratamento padro sobre a lingua portuguesa, levado aos professores
indigenas pelos livros didaticos disttibuidos pelas sectetatias estaduais
e municipais de educag¢io. Durante o tratamento desses temas,
discussdes sobre a grafia da lingua indigena ocuparam uma parte
significativa do tempo de aula, que vetsava assim sobre a representacio
grafémica, a segmenta¢do das palavras e a sua ortografia.
Problematizou-se nas discussdes em sala o alcance e 0s usos da escrita
nas comunidades, €, segundo a opinido dos professores, a escrita em
lingua indigena ainda fica restrita a0 ambiente escolar, sendo os
professores os responsaveis por ela (DE PAULA, 2002, p. 4). A
producio textual em lingua indigena também foi incentivada durante
o curso, sendo trabalhada principalmente tendo-se em conta os
aspectos formais da produgao escrita, motivo de inseguranga pot parte
dos esctitores indigenas (pardgrafo, uso de maitsculas, separagio
silabica, etc.).

Trabalhou-se intensamente com textos pequenos, de até dois
paragrafos, que foram analisados e glosados conjuntamente, através
da tradugdo para a metalinguagem conceitual da linguistica e para a
lingua portuguesa “padrao”. O objetivo desse tratamento dos textos
produzidos sefia produzir um pequeno matetial para o trabalho com
a lingua indigena nas escolas, trabalho voltado aos alunos em fase de
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consolidagdo de suas habilidades de leitura, interpretacio de texto e
de escrita em lingua indigena.

A idéia desses cursos era, pois, lastrear “o esfor¢o intelectual
dos professores na compreensio de suas préprias linguas ou ainda
elaborar um possivel roteiro de conteidos necessirios para a
escolartizagio por série ou ciclo nos projetos politico-pedagégicos de
suas comunidades ou povos” (DE PAULA, 2007). Ainda que tenha
dado énfase a classificagio linguistica de lexemas e morfemas, os
consultores da CPI/AC sempre buscaram ndo saturar as aulas com a
terminologia mobilizada pela linguistica, seguindo assim uma
otienta¢io geral do programa de formacio continuada, privilegiando
o uso das linguas sobre o seu estudo®. Ainda assim, o trabalho com
linguas deveria ir além da aquisi¢do da escrita e dos debates sobre as
dificuldades sentidas pelos autores indigenas, para passar para questoes
mais dificeis, inclusive questées de ordem sociolinguistica (DE
PAULA, 2007, p. 7).

2.2 A FORMACAO DOS AGENTES AGROFLORESTAIS
INDIGENAS

A Comissio Pré-Indio do Acte também desenvolve, desde
1996, um programa de formacio de agentes agroflorestais indigenas.
A Proposta Politico-Pedagdgica e Curticular para a formagdo dos
Agentes Agroflorestais Indigenas (AAFIs) foi concebida na
perspectiva de integralizar a educagio profissional a educagao basica,
segundo os principios da educag¢io bilingiie e intercultural
preconizados pela CPI/AC (MONTE, 2008). Seu objetivo é colocar
4 disposi¢io dos formandos o estudo nas areas consideradas

8 Assim, o professor Aldir escteve: “consideramos, entretanto, que este tratamento
deve ser parcimonioso para que os fins diditicos sejarn alcangados, de forma que
os professores ndo vivenciem apenas um desfile de termos linguisticos que lhes
soem alienigenas, mas de alguma forma consigam perceber a utilidade destes
conceitos em seu cotidiano de falante e professor” — 2007: 4.

Rev. MOARA Belém a. 32 p. 87-107 jul./dez., 2009.



102 A comissio pré-indio do Acre...

fundamentais da educagio bésica, e naquelas consideradas estratégicas
para a sua agdo: dessa forma, 20 lado dos estudos em biologia
agronomia e ecologia, consta também a grande irea Linguas,
Literaturas e Informatica. Nesse contexto, a proposta prevé a aquisicio
de competéncias de leitura e escrita em lingua portuguesa e nas linguas
indigenas faladas pelos agentes agroflorestais. Trata-se da plamﬁcac;ao

P Lomtmm ot X
deum ensino bilingiie, que prevé a alfabetizacio e o fomento 3 esctita

>

em primeira lingua, e a introdugdo da segunda lingua, inicialmente
em sua forma oral e posteriormente em sua forma escrita. Em ambos
0s €asos, isso foi perseguido com a realizagio de pesquisas por parte
dos estudantes nas linguas indigenas, visando 2 produgio de “materiais
didaticos expetimentais”. A proposta curticular concebe o processo
de aquisi¢do da escrita na segunda lingua como baseando-se
necessariamente naquilo que ji se adquiriu de lecto-escritura da
primeira lingua. Expressa também uma preocupagio em formular
uma adequada estratégia para 2 gestdo dos conhecimentos, para que
se equilibrem no curriculo conhecimentos expressos em lingua
materna e em segunda lingua, de modo a garantir is linguas indigenas
e portuguesa ampla funcionalidade no universo do AAFI em
formagdo. Assim, conhecimentos antes ignorados devem ser
traduzidos para as linguas matetrnas (sejam conhecimentos vindos de
nossos sistemas cogmtlvos capitalistas, sejam os saberes estabelecidos
nas florestas).

Na pritica, os cursos de formagio tém trabalhado o dominio
estratégico e instrumental da lingua portuguesa e de seus recursos
estilisticos e textuais, sendo a lingua indigena tratada através do
incentivo 2 escrita e a0 registto de atividades nos didrios de trabalho
dos agentes agroflorestais, na publica¢io dos cadernos de pesquisa e
nas publicagdes bilingiies dos planos de gestio de algumas terras
indigenas. A proposta curricular escolhe nio trabalhar a lingua indigena
como objeto de estudo — como ocortia na proposta curticular da
formagio continuada de professores — assim, dentre os fundamentos
do trabalho da grande 4rea Linguas, Literaturas e Informatica, 1&-se:

“énfase no manejo e uso de estruturas gramaticais e nio em suas
classificagbes” (MONTE, 2008, p. 47).
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O objetivo dos cursos de formagio dos agentes agroflorestais
indigenas € a formagio para uma pritica profissional que incentive a
autonomia econémica e cultural das comunidades, autonomia pensada
também sob a égide do conceito de autoria. Nesse contexto, a proposta
cutricular coloca como uma das metas da educagio basica, modalizada
ao trabalho dos AAFISs, o fortalecimento e a capacitagio para o uso
das linguas indigenas como meio de comunicagido e de trabalho em
diversas linguagens e suportes (cartilha, pdster, CDs, audio-visual,
etc.). A lingua indigena também deve ser o meio de aprofundamento
e de realizacdo das pesquisas dos AAFIs em formagio, pesquisas que
objetivam registrar e dar expressio 4 compreensao indigena no meio
ambiente.

Outro aspecto importante do trabalho com os AAFTs, ligado
a formacdo destes como protagonistas de uma politica indigena, e
que introduz no percurso dessa formagio aspectos mais préximos
ao trabalho com as linguas tal como foi realizado no interior da
formagdo de professores indigenas, é assim resumido no texto da
Proposta Curticular:

Os agentes sdo preparados para serem oradotes, escritores e leitores
competentes nas linguas usadas para sua expressdo e comunicacio
com outros, sejam eles indios ou nio-indios, atendendo, da melhor
maneira, as exigéncias da sua atuagio profissional e social. E
incentivado o resgate, a manutencio e a dinamizaco das linguas
indigenas, com o desenvolvimento de habilidades linguisticas orais
e escritas, a cumprir fungdes sociais diversas. Faz-se também de
forma introdutéria a anilise da estrutura e do funcionamento das
linguas, deseavolvendo algumas das capacidades de reflexio dos
alunos sobre as duas linguas em estudo. Incentiva-se, igualmente, a
padroniza¢do da lingua escrita, para cumprir fungio comunicativa
nas diversas comunidades de falantes, além de se estimular a criacio
de fungGSes sociais para estas linguas, a nivel oral e, sobretudo, escrito,
tratando-se de sociedades de tradigio quase que exclusivamente

oral. (MONTE, 2008, p. 52).
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3 CONCLUSAO

Quarenta e dois professores indigenas freqiientaram os cursos
de formagio promovidos pela CPI/AC, e mais de setenta professores
participaram das diversas oficinas realizadas nas terras indigenas.
Dentte esses, trinta professores concluiram o magistério, sendo
diplomados em nfvel médio e fundamental. Alguns desses professores
se desvincularam de suas atividades relacionadas 4 escola, para assumir
papéis ligados a uma lideranca politica mais ampla em suas
comunidades: estio hoje na frente das lutas pelos direitos de uma
populagio que continua a oferecer modos alternativos de convivéncia
na floresta, contririos 2 ocupagio preciria e predatdria que os
chamados “projetos de desenvolvimento” insistem em tentar fazer-
lhes aceitar. Outros desses professores formados acabaram por se
assumir como “intelectuais indigenas”, pesquisadores e escritores de
suas linguas e culturas, responsaveis pela introdugido de produtos,
estéticas e formas de pensar e de dizer diferenciadas no circuito mais
geral de circulagdo de idéias e de bens culturais. Em ambos o0s casos,
vemos que os processos educativos conduzidos por eles em parceria
com a Comissio Pré-Indio do Acre foi extremamente exitoso.
Especialmente no fortalecimento da consciéncia de que o Brasil, e o
Acre em particular, sdo formados por terdtdrios multilingiies, de fato
e de direito, apesar do propagado monolinguismo em portugués.
Também os trinta agentes agroflorestais indigenas em formagao estdo
se mostrando liderancgas conscientes da importincia de se propor
modos alternativos de ocupagio do territorio amazonico, baseados
nas formas indigenas de manejo agroflorestal, expressas nas varias
linguas faladas na floresta, e estampadas em belos matetiais de autotia
indigena.

Ea importincia local e nacional destes autores indigenas, cada
vez mais evidente, que nos confirma a pertinéncia de processos
educativos nos quais as linguas indigenas sejam incentivadas e
fortalecidas, juntamente com os conhecimentos e as estéticas que
nelas se expressam. Apesar do sucesso obtido nesses trabathos, vemos
hoje no Brasil um cenario muito pouco favoravel para as iniciativas
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conduzidas pelos movimentos sociais organizados, iniciativas que
portam uma légica voltada para as situagdes especificas em que se
encontram cada uma das comunidades indigenas. Sinal disso € o
discurso oficial dos gestores publicos ligados aos programas de
formacio de professores indigenas, que insistem em colocar no
passado as agGes e conquistas promovidas pelas organizagbes ndo-
governamentais, bem como o questionamento da representatividade
dessas organizagdes, por elas trabalharem em parceria com um grupo
bem menor de protagonistas indigenas do que o Estado (mesmo
que, como sabemos, os modelos assumidos como politica pelos
governos estaduais e federal sejam baseados naqueles que inicialmente
foram construidos em a¢Ses de pequena escala, conduzidas pelas
ONGs). O gradual desaparecimento de canais institucionais para o
didlogo entre o Estado e os setores organizados da sociedade civil
dificulta a realizagdo dessas atividades, que, com graus variados de
sucesso, tém tido como resultado o fortalecimento das linguas
indigenas, através da publicagio de uma ampla gama de materiais de
autoria indigena, e do refinamento da consciéncia geral sobre os
processos de deslocamento linguistico que ameagam essas linguas
ainda hoje. :
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RESUMO: Neste ensaio, eu apresento um breve resumo da situagio
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Discuto o problema que comunidades, linguistas e pessoas envolvidas com
projetos de Educagio Indigena enfrentam quando nio trabalham a questio
da “clarificagdo ideolégica” dos mesmos. E utilizando minha prépria
experiéncia entre os Waimiri Atroati, eu também abordo como o status
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1EDUCAGAO INDIGENA E QUESTOES LINGUISTICAS

Ao pensar-se sobre que papel a lingua de um grupo tem na
promogio e manutengio dos seus estilos de vida, pressupSe-se que o
bem estar e a sobrevivéncia fisica da espécie humana dependem nio
somente das condi¢des bioldgicas, mas da existéncia de uma rede
intelectual de vida, de um espaco que contemple a diversidade
lingiifstica (IKRAUSS, 1996). Neste sentido, 2 existéncia desta rede
intelectual pode estar ameacada quando a Axgua materna de um grupo
de falantes ndo é necessatiamente a lingua oficial de um pafs.

Enquanto em muitos paises existe uma discussio e esforcos
especificos para oferecer acesso aos indigenas as Univetsidades e
Institui¢bes de pesquisa, no Brasil os indigenas nio conseguem nem
concluir o ensino fundamental e médio. Embora o governo brasileiro
reconhega os projetos educacionais das comunidades, o mesmo nio
compreende e ndo acomoda (respeita) as diferencas lingtiisticas, os
diferentes estilos de vida destes grupos. Como tesultado 2 escola
termina modificando a organizagio sécio-cultural dos mesmos. De
acordo com Januario, INTERCULTURALIDADE

¢ o didlogo entre e com as culturas... assim um educacio intercultural
valoriza o desenvolvimento de estratégias que promovem a
construgio das identidades, sem que uma se sobreponha em relagio

3 outra. (2002, p.18)

No entanto, € possivel observar que as atitudes, os desejos e
as expectativas dos grupos que vivenciam experiéncias interculturais
no nosso pafs nio sio claramente esclarecidas nos projetos
educacionais. As proprias comunidades necessitam refletir sobre o
contetdo dessa educagio intercultural e suas diferentes formas, sobre
a maneita que ela € ensinada e transmitida. “Quais aspectos da minha
cultura quero presevar?” De que forma vamos interagit com a
aquisi¢do de novas formas de conhecimento otiundas de um contexto
cultural diferente? Serd que realmente queremos aprender através da
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escola aspectos da nossa lingua e cultura?

As respostas para estas petguntas parecem simples, mas na
realidade elas escondem medos, ansiedades e muitas vezes conflitos
politicos. Muitas vezes em projetos de Educagio bilingiies e
interculturais, esta questio nio é discutida. Esta falta de atencio e
esclarecimento 20s medos e ansiedades faz com que muitos programas
de Educagio interculturais nido funcionem na sua plenitude, ou
simplesmente tornem-se um problema para comunidade. E quando
busca-se compteender porque nio funcionaram, procuia-se e tenta-
se explicar as falhas através de aspectos técnicos do projeto, como
por exemplo, os materiais educativos ndo eram apropriados, o
cutriculo ndo refletia a realidade dos alunos, os professores realmente
ndo estavam envolvidos. No entanto, Dauenhauer e Dauenhauer
(1998) explicam que nds néo percebemos que as causas para o nio
funcionamento do programa esti realmente vinculado 2 falta de um
“esclarecimento ideoldgico™. E a principal pergunta e reflexio a ser
feita & Quais sdo realmente as expectativas da comunidade com este
programa de educacio? Paralelo a esta pergunta, muitas vezes outtos
questionamentos sdo elaborados: 1) “Por que eu preciso ser
alfabetizado na minha lingua se ela ndo tem valor?”; 2) “Nossa lingua
ndo nos ajudara ser respeitado pelos nio-indigenas, nem garantira
bons empregos”; 3) “Nossa lingua nio serve para nada, queremos
aprender Portugués...”; 4)”Estas histéria mitolégicas e cancdes sio
coisas dos velhos; 5)’Eu ndo quero que meus filhos aprendam a lingua
indigena, mas Portugués”. Ressalta-se ainda que esta falta de clarsficagiio
1deoldgica ndo é vivenciada apenas pelas comunidades envolvidas, mas
também pelos nio-indigenas que trabalham com estas comunidades
em seus projetos.

A concepgio de escola que nds temos nio acomoda os estilos,
tempo e padrdes de vida das comunidades: o tempo de fazer rogado,
o tempo das preparacGes das festas e ceriménias (por exemplo, os
Waimiri Atroari passam semanas se preparando para suas festas), o
tempo das cagadas e pescarias, o tempo para aprender fazer
artesanato...De fato o que observamos é que para que as escolas

Rev. MOARA Belém n. 32 p- 109-120 jul./dez., 2009.



112 Educagio indigena e questdes linguisticas...

indigenas sejam reconhecidas pelas Secretarias de Educagio ¢
necessario que elas cumpram uma determinada carga horiria, e na
pratica muitas vezes as atividades desenvolvidas nio sdo consideradas
como aulas. Como resultado, instala-se um certo sentimento de culpa
entre patticipar das atividades tradicionais e organizar ou preparar as
atividades da escola.

2A EXPERIENCIA DOS WAIMIRI ATROARI

Os Waimiri-Atroarti, grupo pertencente a familia lingiistica
Katib estio dispersos numa regiio dos afluentes da margem esquerda
do Baixo tio Negro e do rio Amazonas, entre os Estados do Amazonas
e Roraima compteendendo as bacias dos rios Camanat/Cutiad,
Alalaii/Jauaperi, e uma parte da BR-174 (Manaus-Boa Vista). Com
uma populagio de aproximadamente 1.113 Kinja (auto-denominagio
do grupo), distribuidas em 19 aldeias, os Waimiti-Atroati vivem do
produto de suas rogas coletivas, da coleta de frutos silvestres, da caga
e da pesca.

A lingua, que leva o mesmo nome do grupo, € falada por
criangas, adultos e velhos. Lingiisticamente, quando comparado com
outros grupos da Amazdnia, a lingua Waimiti-Atroari mostra-se numa
excelente condicio de preservagio. Ao longo do tertitétio temos
diferencas dialetais, notadamente mais expressivas entre as aldeias do
Notte e do Sul da reserva, respectivamente situadas nos vales do rio
Alalat e Camanati. Em diversas ocasibes (conversas e discussdes sobre
alingua), os Waimiri-Atroari explicitam e brincam com tais diferencas
imitando o “modo de falar” dos seus parentes. Minha expetiéncia
entre os Waimiri Atroari pode ser dividida em dois petiodos: (2) o
periodo que fui professora dos kinja entre 1991-1993 e (b) o petiodo
que dei assessoria lingiifstica para eles entre 1995 — 2000.

Entte 1988 e 1993, os Waimiri Atroari envolveram-se num
processo de escola formal, através do Subprograma de Educagio do
Programa Waimiri Atroari (convénio Funai/Eletronorte), tinham
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professotes nio indigenas dando aulas para eles. A partir de 1994,
devido a alta rotatividade destes professores, ja que os mesmos néo
aglientavam ficar mais de 2 anos ensinando nas aldeias, os Waimiri
Atroari decidiram que eles mesmos setiam os professores das suas
escolas.

Um fato interessante é que antes de tornarem-se professores,
os Waimiri Atroari associavam atividades como ler, preparar aulas e
estudar a atividades que nio eram de fato “trabalho”; dizendo: “-
Kaminja tamxal”, ou seja “os nio-indigenas™ sio preguicosos.” Trabalho
de verdade era cagar, pescar e fazer rocado. Deparando-se com o
problema de dividir seu tempo entre “trabaltho verdadeiro” versus
“trabalho nio verdadeiro”, os professores softiam grande pressio da
comunidade e uma cobranga interna. Por um lado, a comunidade (as
antigas liderangas) dizia que os professores se transformaram em famxa
‘preguicosos’, como os nio-indigenas, na medida em que ficavam
estudando, lendo e preparando aulas, e que eles nio estavam
aprendendo a ser verdadeiros &inja ‘auto denominagio dos Waimiri
Atroari’, bons cagadores, pescadotes, confeccionadores de artesanato,
pot isso “nZo acreditavam no trabalho deles [...]”.

Por outro lado, os professores Waimiti Atroati se defendiam
dizendo que “néo era facil dividir o tempo pata aprender como se faz
artesanato, cacar, aprender os cantos, preparar aulas e participat dos
cursos de formagio”. Como resultado, um dos problemas observados
no Programa de Educagio Waimiri Atroati foi que muitos professores
indigenas ficavam desapontados e desencorajados quando seus
patentes n3o reconheciam os seus trabalhos, indo apenas para as aulas
dos nio-indigenas que continuavam assessorando o projeto de
educacio. '

2.1 A ORTOGRAFIA WAIMIRI ATROARI

Sistemas ortogrificos ndo devem ser elaborados simplesmente
como uma tedugdo da fala para esctita, mas como um processo de
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escotha de simbolos que carregam significados histéricos, culturais e
politicos. Em minha experiéncia na drea Waimiti Atroari, foi observado
que quando os kinja vivenciaram as primeiras experiéncias nos
processos de alfabetizagdo, as ortografias utilizadas por eles tiveram
diferentes significados histéricos e politicos.

Até recentemente, os Waimiri Atroati no tinham contato com

a escrita. Bm 1985, uma aldeia da 4rea de estrada (aldeia Iawara) teve

contato com um casal de missionario do CIMI (Consellho Indigenista
Missionatio) que através de estudos lingiifsticos estabeleceram uma
proposta fonolégica e desenvolveram um alfabeto. Eles ensinaram
cerca de 25 homens a ler e escrever. Algum tempo depois, a FUNAI
(Fundagio Nacional do Indio) proibiu a entrada do casal na 4rea
indigena, mas os indigenas gostaram da experi€ncia e quiseram dar
continuidade aos estudos (VALE, 2002).

Em 1986, outro casal de missionarios do MEVA (Evangelical
Mission of the Amazonian) tentaram continuar o trabalho de
alfabetizagdo naquela aldeia. Eles também fizeram uma descri¢io
preliminar da fonologia e estabeleceram outra ortografia que divergia
da ortografia do CIMI (ver tabela 1 abaixo). Posteriormente, este
casal também foi expulso pela FUNAL Em 1987, o pesquisador do
Museu Nacional, Marcio Silva, para realizar sua pesquisa sobre
patentesco iniciou na regido dos rios Camanai/Curiad, um processo
educacional na lingua materna, utilizando a mesma ortografia do casal
do CIMI, s6 que agora numa aldeia diferente (aldeia Cacau).

Na tentativa de minimizar os impactos ambientais e sécio-
culturais provocados pela construgio da usina Hidroelétrica de
Balbina, a FUNAI e ELETRONORTE conjuntamente com a
comunidade implantaram um projeto (iniciado em julho de 1987)
visando desenvolver a¢Ses de assisténcia e apoio a esta comunidade
através de programas de ‘Satde’; Producio e Meio ambiente’;
‘Educagio’; Documentagio e Meméria’ e Vigilincia dos Limites.

2 Meu primeiro contato com os Waimiri Atroari aconteceu em 1991. Naquele
tranquei a universidade e fui trabalhar como professora na drea indigena Wairniri
Atroari mais especificamente na Aldeia Alalat onde fui professora por dois anos.
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Assim, em 1988, os Waimiri Atroari decidiram que qualquer
experi€ncia educacional deveria set realizada em todas as aldeias. De
1988 a 1993, 2 FUNAI contratava professores nio-indigenas?® para
ensinar os Waimiri Atroari a escrevet e letr em sua lingua, como também
portugués e matematica. Durante este tempo, o Programa Waimiri
Atroari também contratou uma lingiifsta da Universidade Federal do
Rio de Janeiro, mas ela era bastante ocupada e prestava assessoria
lingtiistica pata varios outros grupos indigenas. Entio trabalhdvamos
da seguinte forma: duas vezes 20 ano nos reunfamos para falarmos
sobre as duvidas lingiisticas. O problema é que em todas estas
discussGes os Waimiri Atroati nio estavam presentes devido ao
contexto sécio, histérico e cultural histérico-sécio/ cultural que os
mesmos se encontravam. Os professores kaminja (ndo-indigenas)
discutiam nas aldeias com os kinja e levavam as dividas e problemas
para as reuniBes. Ao retornar as aldeias, os professores kaminja falavam
sobte as reformulagdes ortograficas estabelecidas para os kinja. No
decorrer do processo educacional, um clima de inseguranca foi se
instaurando em relagio  esctita da lingua tanto entre os kinja (mesmo
os ji alfabetizados) como também entre os professores kaminja.
Indubitavelmente, a rotatividade de professores kaminja e a falta de
uma assessoria lingi{stica mais permanente contribuiam também para
instauracio deste clima. ,

Em 1994 os Waimiri Atroati decidiram investir na formacio
de professores indigenas, visto que os professores nio-indigenas n3o
aprendiam sua lingua e ndo permaneciam muito tempo nas aldeias.
Apesar de ter vivido entre os Waimiri Atroari entre 1991 a 1993,
minha “carreira como linguista” iniciou em 1994 e certamente eu 56
fui aceita por eles porque convivi anteriormente com os mesmos.
Naquele momento eles estavam cansados de pesquisas lingiifsticas e
antropoldgicas. Em 1995, nés (a comunidade, a coordenadora do
Subprojeto de Educagio e eu) decidimos que necessitivamos fazer
algumas modificagdes na ortografia para tentat “unifici-la”. Naquele
petiodo, indigenas de diferentes aldeias usavam diferentes ortografias.
Algumas vezes grupos de indigenas de uma mesma aldeia utilizavam
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diferentes ortografias baseados nas experiéncias a que foram expostos
anteriormente.

Os professores Waimiri Atroari queriam produzir materiais
educacionais na lingua para ajuda-los, mas estavam preocupados que
estes materiais nio levassem em consideracio as diferengas dialetais
ou nio fossem bem utlizados, tendo em vista as diferentes maneiras
que a lingua estava sendo escrita. Entdo n6s decidimos repensar a
ortografia conjuntamente com os professores. Nés fomos em diversas
aldeias e perguntamos a comunidade vérias questdes: a) 0 que € que
eles pensavam sobre a ortografia utilizada na escola; b) o que deveria
mudar ou permanecer do jeito que estava; c) das diferentes ortografias
utilizadas no passado, que aspectos deverfamos continuar usando.
Mesmo nio concotdando linguisticamente com alguns simbolos
utilizados anteriormente, eu ndo quetia fazer mudangas profundas
na ortografia, visto que muitos Kinja ji estavam acostumados com
alguns simbolos e escreviam bem.

Organizamos entio um grande encontro na 4rea indigena onde
35 Waimiri Atroari foram selecionados pela comunidade para discutir
aspectos da ortogtafia e estabelecer as mudangas necessirias como,
por exemplo, matcar as vogais longas que néo estavam sendo mais
marcadas porque os professores ndo-indigenas nio conseguiam
escuta-las, mas os kinja percebiam que “algo estava faltando” quando
escreviam certas palavras. Os ndo-indigenas nio escutavam as
diferencas entre kymy [k6m3] ‘bacaba’ e kymyy [kémod] ‘mao’. Na
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tabela 1 abaixo, apresentamos algumas diferengas entre as ortografias
utilizadas pelos Waimiri Atroari.

Casal do Casal da Jodo das Letras e Ruth Corrente ortografia
CIMI (1985) MEVA Monserrat — UFR]
(1986)
(1988 -1994)

/y/- 18} /n/ - [ /p/ [nj] /B - [
Para Para representar o glide [j]
trepresentar o
glide [y]
i/ - /i - Bl 14/ -] A/ - 7]
Eles ndo | Nio Eles comegaram marcando | Vogais longas sdo
registravam | registravam | vogais longas, mas | marcadas.
vogais longas. | vogais postetiormente  decidiram nfo

longas. marci-las, visto que o0s

’ professores nio-indigenas nfio as
escutavam.

Um outro problema era | Na ortografia cortente,
relacionado com o padrio | nds fizemos alguns

sildbico. Palavras que | ajustamentos que
tipicamente tinham o padrio CV | levava em
eram escritas com o padtdo | consideragio a

CVC. Por exeraplo, [uasiba] ¢ | percepgio  dos  kinja:
respeito as diferengas

te.tiki] ¢ - .
lre.tiki) tornava-se [macba] e dialetais; Os Padrdes

[tetkd]. silibicos sio: V, CV,
CV(, Ccve
(considerando a fala
pausada).

Nés nio trocamos
nenhum simbolo da
ortografia antetior.

Quadro 1 - Diferengas entre as ortografias antetiores e a utilizada
atualmente nas escolas
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Fonemas Simbolos Ortograficos

/p/ p

/t/ t
/47 tx

/%] k

/b/ b

/d/ d
/d3/ dj
[/m/ m

/n/ n

/n/ 0j

/s/ s

/§/ x

/h/ h

/r/ r

/w/ w

/i/f i (também para reptesentat o

glide)

le/ e

/Y y

/a/ 2

[u/ u

/o/ °

Vogais longas sdo marcadas aa, yy, ee, 00
como VV

Tabela 2 - Ortografia Corrente (BRUNO 2003)
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Interessantemente, a teagio do Coordenador da FUNAIT/
ELETRONORTE pegou-me de surpresa. Ele manifestou certa
indignagdo porque realizamos o encontro para fazer os “ajustes” na
ortografia sem a sua presenga. Devido sua reserva em relacio 4
projetos de pesquisas, ele questionou-me se eu tinha alguma associagio
com missionarios ametricanos, visto que continuei usando o simbolo
‘y’! para representar o fonema /i/. Ele também n3o quis que o livto
de alfabetizagdo, que a comunidade e eu tinhamos elaborado, fosse
publicado pela Norwegian Rainforest Foundation (agéncia que
financiava minhas pesquisas de campo naquele momento), que ja tinha
o recurso e previa a edigdo colorida de todos os desenhos elaborados
pelos professores, tomando assim a decisio que outra instituicio
deveria publici-lo. O Programa Waimiri Atroari conseguiu através da
editora da Universidade Federal do Amazonas a publicagio do livro
de alfabetizagdo em preto e branco, no entanto esperamos um ano
para que o material ficasse pronto. Quando finalmente o livro chegou
nas aldeias, ele ndo foi utilizado como esperivamos devido todo estes
conflitos e problemas associados 20 mesmo.

Embora eu tenha tido muitos problemas, acredito que
qualquer ortografia deve representar os sons da lingua em questio,
ndo somente sendo fonologicamente bem elaborada, mas também
levando em consideragio as crencas e perspectivas dos falantes. Uma
idéia do que acontece na lingua e como os sons podem ser
representados devem ser fornecidos pelos linguistas 2 comunidade
interessada, explicando as consequéncias das escolhas, mas s6 os
falantes devem decidir. A idéia que os indigenas nio sio capazes de
compreender o que é, e como funciona a lingtiistica, deve ser
desencorajada. Eu lembro que ao ensinar fonologia para os kinja, os
mesmos realmente gostavam e refletiam sobre os sons de sua lingua.
A questio € porque antes (quando os nio-indigenas eram professores)
eles ndo participavam dos encontros educacionais se eles eram os
falantes da lingua discutida nas reunides.

Finalmente, necessitamos refletir mais profundamente sobre
as idéias de Schieffelin ¢ Doucet (1992, p.441), quando elas

Rev. MOARA Belém n. 32 p. 109-120 jul./dez., 2009.



120 Educagio indigena e questdes linguisticas...

argumentam que “qualquer politica linguistica que use puramente
‘fatos linglisticos’ correrd o risco de percorter o caminho errado visto
que a lingua n3o é s6 um instrumento de comunicagio, ela catrega
valores simbdlicos que condiciona esferas sociais, politicas, e
econdmicas.”
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A DEIXIS ESPACIAL EM KA’APOR E TEMBE
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RESUMO: Este trabalho tem pot objetivo investigar a manifestagdo de
algumas nogGes déiticas espaciais nas linguas Ka’apér e Tembé, ambas
pertencentes, respectivamente, 20s ramos VIII e IV da familia Tupi-Guarani,
(RODRIGUES, 1986), observando como o sistema déitico dessas linguas
é organizado em sua estruturagio morfoldgica e sintitica, bem como
estabelecendo comparagbes entre os dois sistemas. Observam-se as
implicagdes semdnticas relacionadas as manifestagbes déiticas por meio
das consideragBes obtidas pelas expressdes que servem para indicar as
informacgdes locativas nessas linguas. As linguas em estudo possuem uma
variedade de representagSes para expressar nogdes déiticas espaciais,
valendo-se do uso de demonstrativos, dos auxiliares posicionais, bem como
das posposi¢Ses e das particulas déiticas, as quais contribuem nas estruturas
frasais com no¢des de espago em relagio as informagdes locativas, assim
como de demarcagGes posicionais do referente. Esta descrigio fundamenta-
se em principios cognitivistas, bem como em estudos j4 existentes sobre as
linguas indigenas da familia Tupi-Guarani.

PALAVRAS-CHAVE: Déixis Espacial; Ka’ap6r; Tembé.

ABSTRACT: The goal of this study is to investigate the manifestation of
some spatial deitic notions in Ka’ap6r and Tembé, which belong to branches
VIII and IV, respectively, of the Tupi-Guarani family RODRIGUES, 1986).
The focus is on how the deitic system of these languages is organized,
especially with respect to their morphological and syntactic structures, and
how the two systems relate to each other semantic implications of these
deitic manifestations are examined, by examining the expressions which
indicate the locative information in these languages. The two languages

Rev. MOARA Belém n. 32 p. 121-141 jul./dez., 2009.



e e

122 Déixis especial em Ka’ap6t e Tembé

studied have a variety of representations to exptess the spatial deitic notions,
using the demonstrative pronouns, the positional auxiliaries, as well the
pospositions and the deitic particles, which contribute to phrasal structures
via the notion of space in relation to the locative information, and the

referent’s positional demarcations. This description is based on cognitive

principles, and also in the studies about the indigenous languages of the
family Tupi-Guarani.

KEYWORDS: Spatial déixis; Ka’apér; Tembé.

1 INTRODUCAO

O Ka%apét, lingua do ramo VIII da familia Tupi-Guarani
(RODRIGUES, 1986), apresenta uma variedade de representacdes
para expressar no¢oes déiticas espaciais: por meio de demonstrativos,
pelos auxiliares posicionais, bem como pelas particulas déiticas, as
quais contribuem nas estruturas frasais com nogdes de espago em
relagio ao referente. O Tembé!, lingua do ramo IV (RODRIGUES,
1985), também apresenta um conjunto bem especifico de déiticos -
os demonstrativos — e déiticos de outra natureza que podem funcionar
como sufixos para a expressio do caso locativo (CARVALHO, 2001).
Na lingua Tembé, ha também alguns prefixos que ocotrem com verbos
de postura, marcando a nogio déitica de ‘posigio’ do agente do verbo
no momento da agZo. Além dos demonstrativos, do caso locativo e
dos verbos posicionais, a lingua apresenta particulas déiticas que
expressam a nogio de espago em relagio ao falante e/ou ouvinte,
como s¢ (aqui) (CARVALHO, 2001). Essas duas comunidades
indigenas, os Ka’apér da aldeia Xié Pihtin Rens e os Tembé da aldeia
Tekobaw, mantém entre si uma estreita relacio de contato, através de
casamentos entre membros dessas aldeias ¢ por meio das trocas
mercantis. Como resultado tem-se, entio, uma geracio de
descendentes de Ka’ap6r e Tembé que convivem em casa com as
duas linguas, a do pai e a da mie. Embora perten¢am a sub-ramos
diferentes, h similaridades entre as duas linguas, as quais podem ser
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explicadas pela situacdo de contato em que vivem as duas etnias.
Estudos revelam que o Ka’ap6r é mais conservador no uso da lingua
materna do que o Tembé, tanto que este ultimo apresenta umma
influéncia maior do Portugués que pode ser comprovada pelas
mudangas estruturais que a lingua vem sofrendo (CARVALHO, 2001).

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A nogdo de déixis na linguistica tradicional concentra sua
atengdo em estabelecer somente a distincia relativa. A Linguistica
Cognitiva trata a nogao de déixis incluindo a conceitualizagio subjetiva
do falante do seu territdrio imaginario que é controlado pelo préptio
falante e adota a nogio de parimetros para analisar como se dé a
codificagdo espacial nas linguas (IMAI, 2003). Os parimetros sio
categorizados em quatro categotias: 4ncora, demarcagio espacial,
configuragio de referéncia/regido e fungio. Neste trabalho itemos
olhar com especial cuidado para o parimetro dncora como base de
analise tedrica dos dados aqui expostos. Parte-se entio de uma breve
conceituagio sobre ponto de referéncia e déixis. Segundo Imai (2003),
um ponto de referéncia seria o ponto para o qual os referentes estio
relacionados e a déixis fixaria um ponto de referéncia e descreveria
um referente ou uma regido com respeito a esse ponto de referéncia.
Por exemplo, no Inglés, temos o demonstrativo #s que fixa o ponto
de locagdo do falante e denota proximidade, que é determinado pela
distdncia relativa do falante. A base da déixis é, porém, n3o restrita a
um ponto. Isto pode ser uma linha base. Algumas linguas tém formas
déiticas designando [rio acima] ou [rio abaixo]. Neste caso, um tio é
uma base linear. Além disso, estritamente falando, o ponto preciso de
localizagdo do falante é mais dificil para determinar. Setia, por um
acaso, o chio (ground) em que o falante se apéia? Ou setia o epicentro
corporal do falante? Assim, o termo referéncia ‘ponto’ ndo € suficiente
para a descrigao da déixis. Nés usamos ‘4ncora’ como a base para a
qual os referentes estdo relacionados na déixis. No Inglés, os pronomes
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this e that sio ancorados no falante porque designam algo ou alguém
[préximo] e [distante] do mesmo e sdo (ou supde-se serem)
determinados pela distancia relativa do falante (i.e., neste caso, setia
o falante como um todo, sem determinar um ponto especifico do seu
cotpo), ja em Japonés kore, ‘este/esse’, e are, ‘aquele’, sio também
ancotados no falante, enquanto sore, ‘aquilo que estd préximo do
teceptor’, é ancorado no receptor. “Ancora”, segundo Imai, ndo deve
ser confundido com “centro déitico”, “origo” (BUHLER, 1934 apud
IMAI, 2003), ou “ponto-zero” (FILLMORE, 1982, JARVELLA e
KLEIN, 1982 apud IMAI, 2003). Imai, em sua Tese sobre Déixis
Espacial, usa o termo ‘centro déitico’ para se referir a 4ncora de déixis
original ou “priméria”. O centro déitico geralmente se tefere 2
localizagdo do falante. O vocibulo japonés sore é ancorado no receptor,
mas é também sensivel 2 localiza¢do do falante, ou seja, o centro
déitico. Sore significa ‘perto do teceptor’, mas a0 mesmo tempo isto
conota que o referente ndo estd perto do centro déitico que € a
localizagio do falante.

Imai observa também que, em se tratando de ancora primaria
em enunciados com referéncia 2 nocio de espago, € inquestiondvel
que 2 entidade onipresente nos enunciados é o préprio falante.
Nenhuma outra entidade é mais acessivel do que o falante.
Naturalmente, o falante é a ptimeira escolha para uma dncora (ponto
de referéncia quando se trata de déixis espacial) 4 qual as outras
entidades estio relacionadas. Todas as linguas ancoram o falante para
a déixis espacial e, pata muitas delas, ¢ a tinica dncora. Neste caso 2
4ncora coincide com o centro déitico que geralmente se refere a
localizagio do falante. Pode ser mudada em usos especiais tais como
uma citagio direta ou um discurso imaginario, no qual o centro déitico
pode estar em qualquer lugar onde o falante estava antes ou em
qualquer lugar imaginétio. Se o centro déitico muda para algum lugar
outro do que 2 situagio mais freqilente do agora/eu/aqui, entdo a
incora que coincide com o centro déitico também muda.

Isto mostra que aproximadamente metade das linguas com
um sistema de trés termos (préximo do falante, préximo do falante
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e/ou do ouvinte, longe de ambos) tem um ouvinte (ou receptor/
destinatirio) como 4ncora secundario. Segundo Imai (2003), quanto
mais analisarmos o déitico de linguas, maior serd o nimero de linguas
que tem como 4ncora primério o receptot. Por exemplo, Andetson e
Keenan (1985, apud IMAI, 2003) categorizatam o Espanhol nas
linguas sem 4ncora receptor (ou otientado 4 distincia, na terminologia
desses autores), mas os dados elicitados mostram que o Espanhol
pode ser categorizado como dncora receptor. Linguas populates que
sdo estudadas na literatura com mais detalhe do que linguas menos
populares tendem a serem analisadas como sendo de dncora receptor,
por exemplo, Basco, Finlandés, Havaiano, Japonés, Coteano e Maoti,
dentre outras, ja linguas menos populares tendem a setem descritas
como sendo de dncora falante com contraste de distdncia de trés
graus. B, porém, possivel que alguns pesquisadores tenham falhado
20 detectar corretamente 4ncora receptor nestas linguas menos
estudadas, por falta de detalhes e mais dados da lingua em estudo
para que se analise de forma acurada a questio do 4ncora ptimario.
Imai explica que 4dncora receptor é um Ancora secunditio
potque todas as linguas usam o falante, mas ndo necessatiamente o
receptor. Ha razdes cognitivas, baseadas na saliéncia das conversagBes
diarias para pensar em 4ncora falante como primario e 4ncora receptor
como secundario. De acordo com Svorou (1993, p.11 apud IMAT,
2003) as entidades salientes (que em muitas conversas é o falante)
s30 mais provaveis de serem tomadas como ponto de referéncia com
respeito a outras entidades menos salientes que sfo localizadas em
uma tipica conversa. Em uma tipica conversa, ha falante e receptor.
Em diferentes ocasides de conversagio, o receptor nio é o mesmo
tipo; mas, como as pessoas estio freqlientemente expostas a situacdes
canénicas de fala, o receptor como um tipo torna-se saliente
secundariamente ao falante. A segunda razdo vem dos estudos de
aquisi¢do da linguagem, conforme relatam Shirai e Cynthia (2000,
apud IMAI, 2003) em relagdo a criangas japonesas que adquirem
primeiro as formas mais préximas, seguidas das formas mais distantes
e, finalmente, as formas ancoradas no receptor. Isto indica que as
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crian¢as adquirem as formas préximas e distantes baseadas na dncora
falante mais facilmente e mais cedo do que as formas ancoradas no
receptor, além de sustentar o ponto de vista de que dncora falante é o
parimetro primario e dncora receptor € o secundario.

Antes de finalizar essa breve consideragio sobre o parimetro
ancora, um outro fato interessante pode ser observado no Cataldo,
em estudos realizados potr Hualde (1992, p. 120 apud IMAIT, 2003)
que notou a presenca dos demonstrativos [A]guest/-s/-a/-¢s, para
referentes préximos do falante e ouvinte, e aguell/-s/-a/-es, para
referentes distantes. Se comparado com os pronomes demonstrativos
do Inglés, a proximidade do [proximal] demonstrativo aguest
corresponde ao #his (referente perto do falante) e ao zhat (referente
perto do ouvinte). A primeira categoria de demonstrativos em Cataldo
parece ser resultado da convergéncia de duas categotias, [préximo a0
falante] e [préximo ao receptor], em um sistema de trés termos
(préximo ao falante, préximo do ouvinte, distante de ambos), que os
ancestrais destas linguas costumavam ter. Observa-se assim que 20
longo da histéria de uma lingua mudangas acontecem no quadro de
categorias referentes a déixis espacial, ocorrendo, com uma certa
frequéncia, convergéncias de categorias em uma soé.

3 OS DEMONSTRATIVOS ESPACIAIS

Os demonstrativos espaciais em Ka’ap6r ¢ em Tembé indicam
a localizagdo do referente em relagio a proximidade do falante a0
ouvinte, bem como o falante em relagdo ao referente. Ainda em
Tembé, encontram-se, entre os demonstrativos, as nogdes de dupla
possibilidade de que algo ou alguém pode ou ndo estar visivel, e a
nogio que indica também a posi¢do (sentado ou em movimento)
quando se trata de pessoa, animal ou objeto. Na fala de individuos
Tembé mais jovens tem sido observada a eliminagio da posi¢do com
o demonstrativo YK préximo do falante, estar sentado’. Assim,
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destacam-se, conforme observamos no quadro a seguit, os seguintes
demonstrativos nessas duas linguas.

2 [ aqui (préximo ao falante); isto |
[ pe |[12 (distante) |
| kome'd || este |
| peme’d j[ aquele ]
| Koropi_|[ pos aqui |
(e |[aqui |

Quadro 1 - Os demonstrativos espaciais em Ka’apér

9 || préximo do falante, sentado. |
| #6 ][ préximo do falante e/ou do ouvinte, visivel. |
| £wé || longe do falante e do ouvinte, visivel ou nio. |

aikwg || longe do falante e do ouvinte, nio visivel, em

movimento.

wan préximo do falante e/ou do ouvinte, visivel ou
nio, mais de um.

a’é préximo do falante e/ou do ouvinte, visfvel ou
nio.

| amé__ || préximo do falante e/ou do ouvinte, visivel. |

Quadro 2 - Os demonstrativos espaciais em Tembé.

! Observa-se que Magalhdes (2008) acrescenta que em Guaji koropi é uma palavra
que resulta, provavelmente, da combinacio do demonstrativo &4 ‘aqui’ com a
posposigio ripi ‘por’, que se gramaticalizou n3o sé com o significado de ‘por
aqui’ mas também com o significado de ‘para c4’.
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Exemplos de demonstrativos espaciais em Ka’apor:
01. leo uhe  Ipirer-ke
fisso  {1sG ele-RETR
fisso j4 foi minha pele’
02. pe ja O-wapyk  |ui’
la BPL  [3-sentar [3-estar sentado
‘elas estio sentadas 14’
03. \Awa jurn  |korop:? G-reko
Quem |boca |poraqui  [3-ter consigo
‘quem tem boca por aqui?’
04. \b-¢ta eyha e apo
R-muitos  lrede faqui [Agora
[tem rede aqui?’
05. \bome'em  lirimad rikwer jane  ja-muja Ta
Isto jo  [liquido  [1PL  |IPL-fazer N
isto aqui vai ser suco’
06. eme’em i ma’e peir-hd _
iAquela lisG lcoisa  [vassoura de folhas de acai-NOM
‘aquela € minha vassoura’
Exemplos de demonstrativos espaciais em Tembé:
07. 5y lea'gpiro o-'an i |Gind sweli-pyri
este [Ka'ap6r-ARG  [3-sentar jaqui [3CORR-estar sentado |Suelly-com
Kapitaw | itarend \0-pé-hiir-9
Capitio |Itareni R'-LOC-NOM-ARG
‘este Ka’ap6r que estd sentado aqui (na casa de) Suelly ¢ chefe em Itarend’
08. Kd Vatw  lrwdg-9 (0-pé-ksvér-ubd-ma’é- 3
Fsse fatu [R-rabo-ARG R '-casca- RETR-INTS-REL-ARG
‘esse € casco grande de rabo de tatw’
Rev. MOARA Belém n. 32 p. 121-141 jul./dez., 2009.
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09. Kwéj  Kuga-0 lu-typir 6-ikd
Aquela mulher-ARG ~ [3-varrer B3CORR-estar em mov.

‘aquela mulher estd varrendo’

10. \Akwéi \héa'd-2 bo-ikd ané-we (a9

Aquela |mulher.velha-ARG [-estar em mov. [12-DAT fesse-ARG
iNo \béa G-puksi- 3 Rariwdw
P mulher.velha-ter.comprimento-ARG |[Ruriwiw _[R'-esposa-ARG
‘aquela muther que estd velha para nds (agord), ela, mulher velh
comptida, mulher de Loutival’ ' 31

| pmiil? A
y'-eflﬂﬂﬁﬂ' d

Observam-se nos exemplos (09) e (10) que os demonstrativos
kwéj e aikwé apresentam como centro déitico o falante (incora
ptimétio), sendo o ouvinte/receptor considerado dncora secundasio.
Ambos estio distantes do referente (a mulher), mas no exemplo (09)
o referente esta presente na situagio discursiva (visivel), enquanto no
exemplo (10), comentava-se de uma mulher ausente do contexto do
discurso (ndo visivel), mas presente no territétio imaginario do falante,
tratando-se de uma citagéo feita pelo mesmo.

11. '3n o-re-kd
[Este 3-CCom-estar em mov.
‘este ele trouxe consigo’

Neste exemplo 'y se referia a uma crianga que estava em

pé. (CARVALHO, 2001)

4 OS LOCATIVOS

Os locativos simples sdo usados para exprimir nogdes de
distincia e localiza¢do do referente, como podemos observar no
quadro abaixo, ilustrado por exemplos de frases da lingua:
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Lpgite___][ Longe |
| ywate || no alto |
| yuyr pe || embaixo de |
| “ar pe |l em cima de I
| pyter [ no meio de |
| soroka | fora |
| pe || dentro I

Quadro 3-0s locativos em Ka’ap6r

12. Pajte e’
Longe  [REL
‘aquele 12’

13.  |Pajte ko |we’d  lsawa’e G-memek
Longe |esse REL  [homem [R*mole
‘aquele homem é muito mole’

No exemplo (13) o advérbio pagjze pode combinar-se ao
demonstrativo & indicando a localizagio do pardmetro 4ncora do
ponto de referéncia do falante para cuja localizagdo o centro déitico
esta relacionado.

14. ma'e arapariri ko ywate b
Coisa  limpada esse  no alto  |ASST
‘a luz estd no teto’

15. Pixd ljekewyrha wyr G-pe b7’
Gato _lrmacio da casa debaixo [R'-de  [R'-AssT
‘o gato estd debaixo do travessio’
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16. iihe" 0k ywyr 6-pe a7
1SG_ [R-casa  |lembaixo  |[R-de  [1SG-estar sentado
‘eu estou debaixo da casa’
17. \Pubi myrape  Var 0-pe i-'Gj
Remédio [tibua  jemcima [R'-de R*-pendurado
‘o remédio estd em cima da prateleira’
18. ihd'  myrape ‘ar G-pe a-i'
1SG  |tabua em cima  [R™-em  [1SG-estar sentado
‘eu estou em cima da tibua’
19. jane  kamixa  |mez  |ar b-pe b
|IPL  camisa  |mesa |emcima [R%-em |ASST
‘a camisa estd em cima da mesa’
20. Pixd  pekewyrha yter  |0-pe i-hi"
Gato  jarmagio da casa meio [R'-em  R-ASST
‘0 gato estd em meio a0 travessio’
21. ihe  \ma'e soroka  |6-pe a7
1SG  |coisa fora R'-em  [1SG-estar sentado
‘eu estou fora da casa’
22. Pira ’ G-pe b7
Pira lagua R'-dentro  |ASST
‘o peixe estd dentro da dgua’
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Devido 20 cariter mais particular da pesquisa feita entre 1999
e 2001 com o Tembé, tendo como foco principal as mudangas
estruturais provenientes de mudangas internas da lingua e/ou advindas
da interferéncia do Portugués regional na lingua-alvo, ndo permitiu
uma anélise mais acurada e especifica do uso de locativos, de
posposigdes e de particulas espaciais como marcadores da déixis
espacial. No momento podem set citados exemplos do caso locativo
com vetbos de movimento ou verbos estiticos. Pesquisa mais
detalhada a esse tespeito esti sendo realizada.

Em relacio a0 caso locativo em Tembé, Rodsigues (2000, p.
67) explica que no Tupinambi, os casos locativos tém por fungio
indicar a ‘locagdo tanto no espago quanto no tempo’. O locativo
pontual ‘indica um lugar ou um momento delimitado’, enquanto o

locativo difuso ‘indica um lugar ou um tempo néo delimitado’. O

locativo situacional ‘indica situacio em referéncia a uma parte de um
todo’. Em Tembé, em estudos preliminares de mudanga estrutural
na fala dos mais jovens em relagdo aos mais velhos, foi analisado
apenas o locativo pontual em relagio 20 espago delimitado, com verbos
que expressam movimento ou de um ponto de vista estatico. Nessa
lingua, o locativo é marcado pelo sufixo /-pe/ que tem um alomotfe
/-me/ condicionado fonologicamente por temas terminados em
consoante nasal. Ambos os motfes ocorrem em temas terminados
por vogal, que no Tembé sdo todas orais. Quando apatece o alomorfe
/-me/ apbs vogal, considera-se que, em estagio anterior da histria da
lingua, essa vogal estava associada 4 nasalidade e, mesmo depois da
perda desse trago, essas vogais continuam a ocorrer com os alomorfes
que seguem segmentos nasais. Os falantes mais jovens usam com
muita freqiiéncia o motfe /-pe/ em flutuagio ou vatiacio livre com o

/-me/ (CARVALHO, 2001).
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Exemplos do caso locativo em Tembé:

23. a'?- 2 lw-"dr ewé tuzik-pe
esse- ARG [3-cair  [PERF lama-Loc
‘ela caiu na lama’

24, lpirs-8 o  lw-ikd wvo  |y-pe
eixe-ARG  PL 3-estar em mov. (PL lagua-LoC
‘05 peixes vivem na dgua’

25. \b-etd -ata-0 lsé t-opyj-me
R>-ter.muitos  R*-fogo- ARG laqui [R*-casa-LOC
‘tem fogo nesta casa’

26. \a-hd santarej-me
1-ir antarém-LOC
‘eu vou para Santarém’

27. \bé r-3pyj-pe ~ hé r-opyj-me
1 R'-casa-LOC 1 R'-casa-LOC
‘em minha casa’ (falante jovem)

5 POSPOSICOES

As posposigdes seguem-se a0s determinantes e flexionam-se
segundo estejam contiguas ou nio a estes dentro do sintagma
posposicional do qual sdo nicleos. Isso pode ser observado nos
exemplos abaixo, de acordo com o quadro das posposi¢des em
Ka’apor.

2 Bsse demonstrativo é uma forma supletiva para os pronomes-sujeito de terceira
pessoa em Tembé.
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Lpi [ pot |
| -ake || perto |
| -ehe ][ a respeito de ]
| -koty || em direcdo a ]
[ ingi ][ afastando-se de l
Quadro 4 - Posposi¢cdes em Ka’ap6r
28. e lwpa va-katim jaho  lkas lrupi
1pL  |odos [ipL-esconder {IPLir |mato R':-por
e ai nés tivemos que fugir no mato’
29. Pixi  lekewyrha ewar Ir-upi b7
Gato _hrmagiodacasa  |buraco R-por  [R'-assT
‘o gato est pelo (por dentro) do buraco assentado’
30. e e lrake Lot
1sG 1256 [R-perto [IsG-estar sentado
feu estou perto de voc’
31 b |-ok r-ehe [-koty a7
16 [R’-casa  [R'-a respeito de [R*-na direcio de |15G-estar sentado
‘eu estou do lado da casa’
2. Pixa  Jekewyrha [6-k0 2y B-wapyk  lnt
Gato  jrmagiodacasa  |R"na diregio de [3-sentar B-estar sentado
‘o gato esta sentado na frente do travessio’

* Os prefixos relacionais foram tratados por CABRAL (1996) no estudo de Linguas

Tupi-Guarani, em especial com o Asurini do Tocantins.
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33. e -0k l6pe  Tp-koty lo-"am
1sc  R'casa [R™da [R™-na diregdo de [ISG-estar em pé
‘en estou ao redor da casa’

34. 2’y b Jeape 0-40 2y
Cranca  [IsG  kostas [Rl-em dire¢io a
‘a menina esti escondida atris de mim’

35. Wbt lamrayr [oky  Tke  ljick  lahe ngi |
1SG__|crianca- ATN _R'piolho [aFT  [ISG-irar _ [ISG-ir [R-AFST |PERF.]
‘eu tirei o piotho (da cabega) da criancinha e fui embora’

No exemplo (31) convém destacar que a informagio a respeito

do centro déitico localiza-se no falante, indicando o territério para
onde 2 referéncia converge. Nesse caso a lingua dispde de trés
informagdes sobre essa nogdo de controle/contato do territério,
representadas pelas informagdes déiticas de: rebé (a iespeito do falante),
oty (em diregdo 2 casa) e & (posigio do referente, que neste exemplo
é o préprio falante).
As posposi¢des podem receber o prefixo reflexivo/reciproco
J#- € s30 nominalizadas pelo sufixo -Aar.

36.

ma’ewyra

ywa

r-api-har

485410

céu  [R'-por-NOM

‘o passaro estd no céu’

37.

\Pixcd

lawa

iywa

i-koty-har

i-hi"

Gato

ente

braco

R’-na direcio de-NOM

R'-ASNT

‘o gato estd 4 esquerda (assentado)’

38.

iihe” awa iva Veaty

i-koty-har

R’-na diregio de-NOM

1sG ente  [braco |bom
"ok 1wy e a-7'

R>-casa ichio 14

1SG-estat sentado

‘eu estou do lado direito da casa’
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i || de

| 5 I vertical I

[ A7 || assentado |

Quadtro 6
Outras particulas espaciais em Ka’apor

39.

[Kupisca  |f” ihd  lajur

Roga de 1SG  {1SG-vir

‘eu vim da roga’

40.

Tapixa o ywy

py  10-%

[Vassoura aqui  |chio

é R-VERT

‘a vassoura estd no chio’

41.

vma’e lpajte  li-'aj

Que  fali

R’- VERT

‘o que € aquilo 14 longe?”’

42.

ma’e h-nkwe’i  leupe

oty i

Que

Rz—porta icostas

ho lado de

‘o que é aquilo atrds da porta?’

43.

7he" 747 rena

pe 6-hi

1SG  |fezes lugar

de RI-ASST

‘meu banheiro’

\Pixa

Jiekewyrha

r-ehe

- b

Gato

larmacio da casa

R'-a respeito de

RZ-ASST

‘0 gato estd em cima do travessio’
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45. Pixi |jekenyrha |r-ehe li-koty bt
Gato frmacio da casa R'-a respeito de ]Bz-na direcio de IR'-ASST
‘0 gato estd do Jado do travessio’

46, [Pixi  Jekenyrha e Ji-koty b-b7
Gato  frmaciodacasa  [costas |R'-na diregio de  [R™-ASST
‘o pato estd atrds do travessio’

47, Bel3]  ipafte parand 7
Belém Jlonge  jrio de ASST
'Belém ¢ longe do Gurup?

As particulas déiticas espaciais distribuem-se ao longo das

sentengas, geralmente, ocupando a posi¢do final da frase. Essas
particulas co-ocorrem também com expressdes verbais que indicam
nog¢des de movimento e de posigdo, como os verbos auxiliares: -zxo
(estar em movimento); -‘az (estar em pé); -) (estar sentado) e -’# (estar
deitado). Em Tembé, encontramos, no lugar das particulas déiticas
do Ka’apdr, verbos posicionais com prefixos correferenciais, cujo
sujeito é correferente (corr) com o sujeito do verbo principal, como
s30 os verbos: fe-inf (1cotr-estar sentado), ze-%m (1corr-estar em pé),
te-¢kd (1cotr-estar em movimento). Os prefixos correlacionais desta
série ndo sdo mais usados por falantes mais jovens .

48.

Ima’e

\haxi

ajte Sam

que  fli rpontado -estar em pé

‘o que é aquele pontinho alir’
49. ih? paperiru ke \a-kyna 0-72 u-'d

1SG  [pasta FT _ |1sG-fechar 3-CAUS-estar em pé

feu prendi a pasta’
50 pans e |f-jixiko ot -2" pma’e Vp-sukswen lr-api

ano lem [3-pendurar [3-estar sentado |coisa  [R-buraco _|R'-por
‘0 pano est2 pendurado na jancla’ -
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51. 2’ O-nind 0-"u
3 3-deitar  [3-estar deitado
‘ele esti deitado’

52. 2’ 0-re’e” 6-"ixo
3 3-deitar  [3-estar em mov.
‘ele esta falando (em movimento)’

Exemplos de verbos posicionais em Tembé:

53. zané-9 a-ma’t="% va-ni
12-ARG  [12-caga=comer [I2CORR-estar sentado
‘'nds estamos comendo sentados’

LY 4

54. Rané-9 xa-ma é=d va- ‘4m
12-ARG  [12-caga=comer  [I2CORR-estar em pé
‘'nds estamos comendo em pé’

J Y

55. ané-9 a-mat="% va-¢ kY
12-ARG  [12-caga=comer [I2CORR-estar em mov.
‘'nds estamos comendo (em movimento)’

6 CONSIDERACOES FINAIS

Um estudo mais exaustivo sobre a déixis espacial nas linguas
Tembé e Ka’apér se faz necessario, até porque se trata de um assunto
muito pouco explorado pelos lingiiistas brasileitos a questio de como
a lingua estrutura o espago dentro de uma visdo cognitivista, tanto
em relagao 20 estudo de linguas indigenas brasileiras quanto ao estudo
do Portugués Brasileiro. As autoras desse artigo participam de um
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grupo de pesquisa sobre essa questio da déixis espacial em linguas
Tupi-Guarani e resultados futuros tratfio luz a muitas dividas que
pairam sobre as construgSes relacionadas a como essas linguas
estruturam em termos lingiifsticos a questio do espago no universo
dos refetentes. Tem-se em primeiro plano o uso de demonstrativos
em Ka’apér e Tembé, que matcam a posigio de um referente em
relagio ao falante e/ou ouvinte, mas tendo como 4ncora primério o
falante (IMAT, 2003), sendo que essa conclusio pode mudar para um
receptor como ancora primatio, segundo Imai, com um maior mimero
de elocugdes analisadas nessas duas linguas. O Ka’apér, pelo que ja
foi observado, apresenta um maior ntimero de particulas e afixos que
expressam em varios graus a nogao de espago, mas também apresenta
alguns pontos obscuros que precisam de mais estudos para que se
tenha uma explicagdo mais coetente sobre esse assunto. O Tembé
também pode apresentar mais elementos na sua estrutura que
indiquem 2 nogdo de espago, isso sers demonstrado com o avanco da
pesquisa nessa irea, mas assim como o Ka’apér, apresenta particulas
espaciais como o s¢ ‘aqui’ e, diferentemente do Ka’apér apenas no
seu aspecto motfolégico, apresenta prefixos correferenciais com
verbos posicionais para expressar a posigio do falante em relagio a
agdo (sentado, em pé ou em movimento, da mesma forma que o faz
o Ka’apor e outras linguas Tupi-Guarani.). O Tembé apresenta ainda
0 caso locativo para indicar um lugar preciso e determinado, j4 o
Ka’apdr utiliza locativos e as posposigSes, dentre outros recursos
que a lingua oferece, para exptimir nogdes de distincia e localizacio
do referente.
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| ArsT || afastando-se de |
| AFT || Afetado |
| ARG || argumentativo |
! ASST !! Assentado ],
| arN || Atenuativo |
| caus || Causativo 1
| ccom || causativo comitativo |
| corr | correferencial I
| DAT || Dativo |
[ MIN || Iminente |
| iNTs || intensificador ]
| Loc || Locativo |
| NoM || nominalizador |
| PERF || Perfectivo |
[pL || Plural |
[ REL | relativizador |
| REP || Repetitivo |
| RETR || retrospectivo ]
| ' || relacional de contigiiidade |
ES || relacional de nio-contiguidade |
ES || relacional genérico e humano - Ka’apér |
ES |[ relacional genérico e humano - Tembé |
[sc || Singular ' |
[ vERT || Vertical |
[ 12 || n6s (eu e tu) inclusivo |
|3 || 3* pessoa l
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ASPECTOS DO SISTEMA DE MARCAGAO DE CASO NA
LINGUA PARKATEJE

Marilia FERREIRA
(Universidade Federal do Par3)

RESUMO: Este artigo apresenta aspectos do sistema de marcacio de caso
em Parkatéjé. Esta lingua apresenta combinacdes de um sistema com S-
cindido, que opera como Nominativo-Acusativo e como Absolutivo-
Ergativo, condicionadas por fatores como tempo, aspecto e modo. Um
sistema de marcagio de caso é a forma pela qual uma lingua agrupa os ttés
papéis sintitico-semanticos de sujeito do verbo intransitivo (S), de sujeito
do verbo transitivo (A) e de objeto direto (O). Desta forma, ha, pelo menos,
duas maneiras possiveis de agrupar os trés papéis sintitico-semanticos — S,
A e O - nas linguas humanas, isto €, uma lingua pode operar numa base
Nominativo-Acusativa, em que se tem S tratado da mesma forma que A, e
ambos diferindo de O; ou numa base Absolutivo-Ergativa, em que A ser4
tratado diferentemente de S e O.

PALAVRAS-CHAVE: Patkatéjé; Caso; Ergatividade; S-cindido.

ABSTRACT: This paper presents aspects of case marking system of
Parkatéjé language. This language combines split-S and Nominative-
Accusative and Absolutive-Ergative occurtences in its case marking systerm,
which are conditioned by factors as tense, aspect and mode. A case marking
system is the way a language aligns the three syntactic-semantic roles as
subject of intransitive verb (S), subject of transitive verb and direct object
(O). Thereby, there are at least two alignment forms to the syntactic-semantic
roles in human languages. The Nominative-Accusative in which S is aligned
with A and O is marked differently. And Absolutive-Ergative in which S
and O are treated in the same way, while A is marked differently.

KEY-WORDS: Parkatéjé; Case; Ergativity; Split-S.
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1 INTRODUCAO

Relacdes gramaticais sio relagSes que se estabelecem entre
os argumentos e um predicado ¢ o sistema de marcagio de caso
constitui-se de mecanismos ou opera¢des de que a lingua dispSe para
codificar essas relacdes sintitico-semAanticas dos argumentos em seus
predicados.

Tradicionalmente tem-se identificado trés papéis sintatico-
semanticos bésicos: sujeito de verbo intransitivo (), sujeito de verbo
transitivo (A) e objeto direto (O), conforme Dixon (1994), com a
finalidade de se definir as relagdes gramaticais.

O S ¢ definido como o tnico argumento nominal de uma
sentenca de um nico argumento; A é definido como o argumento
mais propenso 2 agentividade, em uma sentenca transitiva e O como
o argumento prototipicamente paciente numa sentenca de dois
argumentos, ou seja, de verbo transitivo.

Este artigo apresenta, em uma primeira segio, os tipos de
sentengas e participantes obrigatérios encontrados na lingua Parkat€jé.
A seguit, descreve cada tipo de constituinte e, por fim, na dltima
secdio, apresenta 2s cisdes que condicionam os dois diferentes tipos
de agrupamento de S, A e O na lingua.

2 DESCRICAO DA LINGUA PARKATEJE

21 TIPOS SENTENCIAIS E PARTICIPANTES
OBRIGATORIOS

Ferreira (2005) descreve a lingua Parkatéjé como tendo quatro
tipos sentenciais verbais bésicos, 2 saber, Intransitivo, Transitivo,
Intransitivo Estendido e Transitivo Estendido. Neste artigo,
entretanto, assume-se apenas os tipos Intransitivo e Transitivo.
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Distinguem-se duas classes de verbos intransitivos: os verbos
ativos e os verbos nio-ativos, conforme sua possibilidade de
ocorréncia com os pronomes livres (verbos ativos) ou com os prefixos
pessoais (verbos ndo-ativos). Os prefixos pessoais ocorrem .como
sujeito de verbos ndo-ativos, verbos S ; como objeto (O) de verbos
transitivos bem como possuidor em locugdes posséssivas enquanto
0s pronomes livres marcam o sujeito (S) dos verbos intransitivos ativos.

Os verbos nio-ativos sub-dividem-se em verbos do tipo S_e
S, . O tnico argumento destes (ltimos é o fato de seu tinico argumento
ser marcado pelo caso dativo, expresso na lingua pela posposicio 7.

No quadro abaixo, apresenta-se o paradigma de cada tipo de
verbo intransitivo da lingua: os ativos e os no-ativos. O primeiro
tipo exemplificado com o verbo 7 ‘ir’, 8, e o segundo tipo
exemplificado com mpe ‘serbom’, S, e prim ‘ter.fome’, 8_. Observe-
se as distintas formas pronominais que ocorte com cada tipo verbal.

Verbo Ativo Verbo Nio-Ativo
Sa S, S,

1* p.sing. wa mil md i-mpej i-md prim .
2% p.sing. ka mil md a-mpej a-m3 prim
3*p.sing. | O miimd O-mpej @-prim
1*p.plexcl] kumii md ku-mpej ku-pram
1*p.plincl.| wam€mimé| wam€mpej| wam -prdm
2*p.pl. kam€ miimé | kam€-mpej| kam -prim
3* p.pl. & m€ mii mo @ me-mpej @ m pram

Quadro 1 - Exemplo de paradigma de verbos ativos e de verbo
nao-ativo.

Os dados a seguir ilustram as diferentes ocorréncias das
formas pronominais. Em (1), segue um exemplo de sintagma nominal
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de posse inalienavel, em que o prefixo pronominal 7- ocorte como o
possuidor. Em (2) o referido prefixo ocorre como o S do verbo S,
mpej ‘ser.bom’. Em (3) e (4) o mesmo prefixo ocorre como argumento
O preso a0s verbos par ‘farejar’ e pupin ‘ver’. Finalmente em (5) e (6)
os exemplos mostram verbos S, t/; ‘i’ e md xwa ‘it banhar’, cujo
sujeito é codificado pelo pronome livre wa ‘eu’.

Ex: (1) ikra ‘meu fitho’
1-filho
(2  i-mpej ‘eu sou bom’
1-ser.bom

3  kukmyt te i- pir
anta ERG 1- farejar-PAS

‘a anta me farejou’

4  Piare te i pupun iniiare
Piare ERG 1- ver-PAS NEG

‘Piare ndo me viu.’

[6)] wa mii kanela j- ) keT wyr €
eu DIR Canela REL- coisa aldeia DIR ir

‘eu vou para a aldeia dos Canela’
© ¢ i- mi  aikre ja mi wa md md xwa
vOC 1- DAT casa vigiar DS eu DIR ir banhar

‘..0 Sol estava perguntando para a Lua: J&, vigia a casa pra mim, eu vou tomar
um banho...”

Semanticamente 0s verbos intransitivos ativos, S , sdo verbos
cyjo sentido esté relacionado 4 mogio. Verbos ndo-ativos do tipo S_
referem-se a qualidades e a estados, enquanto verbos S codificam
nogdGes de necessidades fisioldgicas ou psicolégicas. Vale ressaltar que
a subdivisdo dos verbos ndo-ativos em S_ e S _, os quais sdo
semanticamente semelhantes quanto a natureza semintica, é
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codificada diferentemente pela lingua Parkatéjé. Os sujeitos de verbos
nio-ativos S ocorrem da mesma forma que os objetos diretos de
verbos transitivos, isto é, sem nenhuma marca morfolégica. J4 os
sujeitos dos verbos ndo-ativos S, ocorrem como os objetos indiretos,
marcados motfologicamente pelo caso dativo, com a posposigio ma.
Desse modo, constitui-se um tipo de sujeito marcado nio-
canonicamente, ficando 4 parte, 20 menos por hora, das relacdes no
sistema de marcagio de caso.

A distingZo entte duas classes de verbos intransitivos — ativos
€ ndo-ativos — para linguistas como Klimov (1972, 1977, apud Seki,
1982; 1990) e Kibrik (1990) pode estar relacionada 2o sistema Ativo-
Estativo (também mencionado como Agente-Paciente ou ainda como
Ativo/Nzo-Ativo), pensado como um sistema auténomo, 20 lado do
Nominativo-Acusativo e Etgativo-Absolutivo.

Para outros linguistas como Dixon (1994, p. 71), 2 distinco
entre tais verbos esti relacionada a uma cisdo no sistema ergativo
($pfit S ou S cindido), sendo vista como um subtipo de ergatividade
que resulta nos padrdes S = A diferente de O (caso nominativo) para
verbos ativos, ¢ A com matcagio diferente, (caso ergativo), de S que,
por sua vez, ocotre do mesmo modo que O (caso Absolutivo), para
o caso dos ndo-ativos.

No quadro abaixo, temos a ocotréncia dos verbos intransitivos,
S, e S, em Parkatéjé.

Verbos Ativos

Verbos Nio-Ativos

S,=A=0

S,=0=#A

Nom/Acu

Abs/Erg

Quadro 2 - Verbos intransitivos em Parkatéjé

Rev. MOARA Belém n. 32 p- 143-158

jul./dez., 2009.



148 Aspectos do sistema de marcagio...

A ocorténcia dos mesmos com pronomes livres ou com os
prefixos pessoais independe de categorias como tempo, modo e
aspecto. A cisio, como ja dissemos acima, é explicada pela semintica
do verbo:

S, | S, S,, A O
Pronomes | ok | * * ok *
Livres
Prefixos * | ok | ok+mi | split | Ok
Pessoais

Quadro 3 - Pronomes livres e prefixos pessoais com os tipos
verbais

2.3 ERGATIVIDADE CINDIDA PELAS CATEGORIAS DE
TEMPO, ASPECTO E MODO.

Para tratar do fendmeno de ergatividade cindida pelas
categorias de tempo, aspecto e modo (TAM), apresenta-se uma
caracteriza¢do geral dos verbos transitivos da lingua.

Os predicados transitivos tém alguns verbos com duas formas
flexionais temporais, conhecidas na literatura especifica de linguas
indigenas Jé como formas longas e formas curtas, ou formas
estendidas e ndo-estendidas.

Ferreira (2005) afirma que, no que se refere a0 seu padrio de
prefixagio, tais predicados apresentam uma cis3o condicionada pelas
categotias TAM, de acordo com Dixon (1994, p. 97). Nas oracGes
transitivas, no tempo passado e aspecto petfectivo, o argumento (A)
é marcado pelo formativo te/tem, singular e plural, respectivamente,
enquanto o argumento de verbos intransitivos (S) e o objeto direto
(O) sdo ndo-marcados. Neste trabalho, assumimos, além de tempo e
aspecto, a categotia modo.
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Em relagdo a essa marca de caso ergativo, Aragjo (1989, p.
54) afirma que a marca te, ocorre apGs O sujeito,

seja ele nominal livre , pronominal claro ou manifesto por o. Esta
marca ocorre com verbo transitivo direto e poderia ser vista como
uma antiga posposi¢io, usada para sinalizat o sujeito aposentado

nima voz Hassiva ond ie em di m i i
numa voz passiva onde hoje em dia a motfologia passiva do verbo

ndo ¢é mais presente. Neste caso, te setia uma espécie de sinal de
€as0 ergativo , pois s6 ocorre com sujeito de verbo transitivo e ndo
de verbos intransitivos.

Nesse caso, A pode ser um elemento pronominal ou um
sintagma nominal pleno. Caso seja um elemento pronominal, A sera
sempre ocorrera com a marca de caso ergativo. Da mesma forma, o
argumento O, se for um elemento pronominal, serd sempre codificado
como um prefixo pessoal, o qual é marcado por zero (D).

Ex: (7) i- te F kra  pan
1- ERG 1- fiho carregar-PAS

‘eu carreguei meu fitho.’

(8 ka amn€  a-katot to mé  O-tem a-pupun
2 paraci 2-sair-PAS  fazer ir 3-ERG-PL  2-verPAS

nore

NEG

‘quando vocé chegou aqui, eles ndo vimm voce.’

O a- te Piare pupun mi  OD-te a-pupun

2- ERG Piare ver-PAS DS 3-ERG 2-ver-PAS
infiare
NEG

‘voct viu Piare, mas ele nio viu vocB.>
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Nas oracdes transitivas de tempo nio-passado, aspecto nao-
petfectivo e modo itrealis, o argumento A é codificado por um
pronome livre, se for um elemento pronominal, e nio recebe matcas;
o argumento O pode ser tanto um elemento ptonominal quanto um
sintagma nominal pleno. Se for um elemento pronominal, ocorrerd
sempre codificado por um prefixo pessoal marcado por @.

Contudo, o sistema de marcagio de caso da lingua apresentat-
se-4 tripartido para algumas pessoas, enquanto set bindtio para outras.
Portanto, hi mais uma cisio operando em Parkatéjé
concomitantemente com a cisio por TAM. O condicionamento dessa
cisdo esté relacionado 2 hierarquia nominal abrangendo os elementos
pronominais na lingua, ponto que apresentaremos na proxima se¢io
24.

O quadto abaixo sumariza as cisdo pelas categorias de TAM:

TAM S A 6] Sistena
Nio-passado pronome livee ou | pronome livre ou | prefixo pessoal | S=A#0
Nao-perfectivo | SN SN preso ao verbo
Irrealis ou SN (i-;a-@-)

Passado pronome livre ou | prefixo prefixo pessoal {S2A=O
Perfectivo SN pronominal ou | preso ao verbo | ou
Realis SN marcados | ou SN (i5250-) | A#S=0
por te (i-te; a-te;
D-te;
SN-te)

Quadro 4 - Resumo da cisdo em Parkatéje

Comparando-se os exemplos em (7), (8) e (9) com os exemplos
(10), (11) e (12), vé-se que o argumento A do primeiro grupo de
sentengas, em que as categorias de TAM s3o tempo passado, aspecto
petfectivo e modo realis, é codificado da seguinte forma: em (7) tem-
se o prefixo pronominal /-, que aparece marcado pot % Em (8) a
marca de caso ergativo zem aparece referindo-se 4 terceira pessoa do
plural, que, nesse caso é @.
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Em (9) tanto a segunda quanto a terceira pessoa aparecem
marcadas pot #, uma vez que tais elementos funcionam como sujeito
das oragdes em que ocorrem.

Nas sentengas abaixo, de tempo nio-passado, aspecto nio-
petfectivo e modo irrealis, vemos que em (10) e em (11) o atgumento
A € codificado pelo pronome livte »u da primeira pessoa, enquanto
em (12), o pronome livie £z da segunda pessoa ocorre como o

argumento A. Todos sio pronomes livres e aparecem sem nenhuma
marcagao.

Ex: (10) wa  i- kra  pa
eu 1- filho  carregar+PRES

‘eu carrego meu filho’

(1) wa ka ha a-papd -ti
eu FUT POT 2-queimar -AUG

‘...Eu vou te queimar I
(12) ’mi DPiate ka ka to parxé jfitep ni
pega Piare 2 FUT CAUS castanha C-cortar SS

pan I mi hé
carregar-PAS  1s-DAT dar

. . .
~-pega, Piare. Tu vais cortar e carregar castanha para me pagar..’

Portanto, as categorias de TAM condicionam a ocorténcia
dos pronomes livres ou dos prefixos pessoais que recorta a lingua,
condicionando o funcionamento da mesma numa base nominativa-
acusativa ou numa base ergativa-absolutiva. Juntamente com essa cisio
ocorre ainda uma terceira relacionada 4 pessoa, o que veremos a seguir.
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2.4 CISAO CONDICIONADA PELA CATEGORIA DE PESSOA
DOS ELEMENTOS PRONOMINAIS

De acordo com a anilise acima esbogada, temos visto que a
lingua Parkatéjé apresenta cisdo nos vetbos intransitivos, a qual €
condicionada pela seméntica dos mesmos. Qutra cisdo condicionada
pelas categotias de TAM ocorre nos predicados transitivos, conforme
vimos anteriormente. H4 ainda uma terceira cisdo condicionada pela
categotia de pessoa em combinagio com os outros dois tipos de cisGes.

Primeiramente, vamos observar a ocorréncia dos elementos
pronominais na lingua, sumarizados no quadro abaixo conforme sua
ocotténcia como argumentos S, S, A e O.

Sa A 10) So Ol
1p.sing. wa i-te i- i~ i-mi
2 p.sing. a—te - fa- A-ma
3 p.sing. ) D -te % %] (J-mi
1du (1 +2) u —tem IKu- Ku- ku-mi
1plexcl. wa m€  [i-tem m¢ i- e i- Im €i-
1plincl Impa mpa —tem _ {mpa- mpa- mpa-ma
2pl 2 m€ ka m€ -tem € a- € a- Ime a-
Bpl. g J J-tem mg & meé & e J-mi

A

Quadro 5 - Elementos pronominais e sua ocorréncia em Parkatéje

Ha uma triparti¢io que envolve as primeira e segunda pessoas,
de forma que S é diferente de A, que ¢ diferente de O. J4 a terceira
pessoa do singular apresenta somente a diferenciago de A dos outros
argumentos em questdo, a saber, A # S = O, isto &, A opera na base
ergativa-absolutiva, enquanto S ¢ O na base nominativo-acusativa.
No singulat, temos um sistema tripartido, apenas para as 1* e a 2°
pessoas, somente no passado, conforme o diagrama 20 lado:
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Singular
1* pessoa 2* pessoa 3" pessoa
SA=0 I A#§=0

Nos exemplos de (13) a (18) vemos a primeira pessoa do
singular ocorrendo na fungdes acima descritas. Em (15) como
argumento S de uma construgio verbal serial 79 xwa ‘ir banhar’em
que o verbo xwa é do tipo S ; em (16) como A, temos o constituinte
pronominal marcado por 7%; em (17) o prefixo pronominal nio-
marcado ocorte como O do verbo kakw)n ‘bater’ e em (18) novamente
o prefixo pronominal ndo-marcado ocorre como Unico argumento
do verbo S_jukapr)n ‘set.bom’.

Ex: (13) Je i- mi  akre jami wa mii mé xwa
voC 1- DAT casa vigiar eu DIR it banhar
‘J&, vigia 2 casa pra mim. Eu vou tomar banho...”

(14 i te k6 pir
1- ERG porco matar com flecha +PAS

‘eu matei potco com flecha'

(15 ka ka i- kakwin wa  ka a-mi
2s FUT 1- bater 1 FUT 2- POSP
i-kakdk nbte nd i- mi a- kakdk
inflare

l-conversar NEG SS 1i- POSP 2- conversar NEG

‘se vocé me bater, eu nunca mais falo com vocé e ndo quero que vocé fale

mais comigo’
16 i jukaprin -t
1- ser.bom -AUM

‘eu sou muito generosa’

De (17)2(23) temos a segunda pessoa do singular
ocotrendo nas seguintes fun¢des: em (17) como argumento S de um
verbo ativo; em (18) como argumento A do verbo p)r ‘matar’; em (19)
o prefixo #- ndo-marcado ocorte como argumento O preso 20 vetbo
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Dpupin “ver’ e em (20) o mesmo prefixo ocorre como argumento S de
um verbo nio-ativo.

17 ka mii m§  maraba wyr md
tu DIR it Marabi DIR ir

‘tu vais para Marab3i.’

(18 ja a- te né pir  infiare
Int 2- Erg um  matar NEG

‘tu ndo mataste nenhum?

19 i te a- pupiin infiare
1- ERG 2- ver-PAS NEG

‘eu ndo te vi’

(20)  a-kihak

2-set.mau
[3 z 3
tu és mau.

A ocorréncia da terceira pessoa, nos exemplos aqui
apresentados, é zero. Assim os exemplos de (21) a (26) visam mostrar
os ambientes a seguir descritos: em (21) a terceira pessoa como S de
um verbo ativo; em (22) como argumento A de um verbo transitivo;
em (23) um verbo nio-ativo (em contraste com (24) em que o
argumento esti manifesto na sentenga). E finalmente em (25) ocorre
como atgumento O do verbo transitivo pupin ‘ver’.

1) sawpawlu = py ty md
Sdo Paulo aldeia ji vir

‘ele ja veio de Sio Paulo’

22) o- te mpej pyr nd te mpa mi
3 Erg bom pegar SS Erg 1PLINCL POSP
kahikre hér
feia dar

‘ele pegou a boa e nos deu a feia.
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(23)  hikétud
3s-ser.reto
‘ela é reta’
24) pry jikotuti
estrada ser.reto

‘aestrada é reta’

(25) a- tem O-hdpun inliare
2- ERG-PL 3-ver " NEG

“océs nio viram ele’

No quadro abaixo, sumarizamos as cisdes que opetam na

lingua:
SINGULAR
A Sa | O Sistema
Nio-passado/ndo- | 1 | wa wa |i- |A = S # O
perfectivo Nom/Acu
2 | ku ku a- |[A = § = O
Nom/Acu
3190 v} 9 A = 8§ = 0O
Tripartido
Passado/perfectivo | 1 | i-te wa [i- {A % S = O
Tripartido
2 | a-te ku - [A # S % O
Tripartido
3| D-te L
Nome-te | @ A =S = O
Erg/Abs

Em (26) e (27), vé-se a forma plural exclusiva 7-#e7 como
atgumento A do verbo hipun / puapin ‘ver’, bem como as formas me &
‘eles’ e 7€ a- “vocés’ como argumentos O dos mesmos verbos.
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(26 i tem me€ -  hépun indare
1- ERG+PL PL 3 NC-ver+PAS NEG

‘nds ndo vimos eles’

@7 i tem me  a- pupin indiare
1- ERG+PL PL 2 C-ver+PAS NEG

‘nds ndo vimos voces’

Os exemplos (28) e (29) apresentam a forma ka 7€ como
argumento A do verbo &akdk ‘conversar’ enquanto a forma mez-€ o
argumento O (?) do mesmo verbo.

(28) Ika me€  apen mi mE€  i- kakok
2 PL REC POSP PL 1-
conversat

Vocés vio conversar com a gente € a gente com voces’

29) wa m€ to i- te kaprin
kimxar’
1EXCIPL  fazer 1- ERG jabuti
comer
mi  ka mZ  ‘eu comi kapran’

DS 2 PL eu  comi jabuti -
‘nds dizemos ‘eu comi jabut’, vocés dizem ‘eu comi

jabuti’

O exemplo (30) tem a forma & —fem como argumento A do
verbo pupin “ver’. No exemplo (31) a forma m € @ aparece como
argumento do mesmo verbo em sua forma alternativa hgpun.
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(30) - tem kéd  pupiin ni m€  kim
3 ERG+PL to  C-ver+PAS SS PL  POSP

kakok
conversar

‘eles vitam o tio e conversaram com ele’

(31) item m¢€ O hdpun infiare
1-ERG-PL  PL 3 ver-PAS NEG

‘nds os nio vimos’
3. PARA CONCLUIR...

Este trabalho apresentou o sistema de matcagdo de caso na
lingua Parkatéjé. Primeiramente discuti a cisdo motivada pela seméntica
do verbo, ou seja, verbos ativos ocorrem com determinada classe de
pronomes, enquanto verbos estativos ou desctitivos com uma outra
classe. Tal fendmeno é o conhecido Sp/#-S na terminologia de Dixon
(1994).

De acordo com essa anilise, alguns verbos comportam-se
como A e outros como O, no que se refere 4 ocorténcia de seu sujeito,
se pronominal. A segunda ciso é aquela condicionada pelas categorias
de tempo, aspecto e modo, segundo a qual sentengas, cujo tempo/
aspecto/modo é passado/petfectivo/realis tem seu sintagma nominal
marcado, fazendo-o diferente dos outros constituintes, seguindo o
esquema A # S = O. O sistema, entdo, opera numa base Absolutivo-
Ergativa. Por outro lado, se o tempo/aspecto/modo das sentengas
s3o ndo-passado, ndo-perfectivo e irrealis, a lingua opera na base
Nominativa-Acusativa.

A combinagio desses dois tipos de cisGes ja faz da lingua
Parkatéjé um exemplo raro, visto que o outro tnico exemplo citado
por Dixon (1994, p.104) em que ocorre a interrelagio desses fatores
¢ o da lingua Mawayana, uma lingua Arawak do notte do Brasil.

Além dessas duas cisGes, ha uma terceira que tem base na
categoria de pessoa. Como ndo hi marcas explicitas para a terceira
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pessoa em Parkatéjé, no tempo passado, as 1% e 2* pessoas ocorrem
em um sistema tripartido, ou seja, S, = O # A , em conformidade
com a hierarquia nominal de Silverstein (1976). No tempo nio-
passado, as 1* e 2* pessoas ocorrem no sistema Nominativo-Acusativo,
enquanto que nao h4 alteragao alguma para a terceira pessoa. Observe-

se que S_ setd sempre idéntico a O, quando pronominal.
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CONSTRUCOES CAUSATIVAS EM GAVIAO DE
RONDONIA

Denny MOORE
(Museu Paraense Emilio Goeldi - MCT)

RESUMO: A lingua Gavido de Rondénia tem duas construcdes causativas
sintiticas. Na primeira, uma particula derivacional, e , homéfona com
um radical de vetbo transitivo ma-#2‘mandar’ segue imediatamente ou um
radical de verbo ou um verbo, e 2 construgio que resulta é ou um radical de
verbo transitivo sintitico ou um verbo sintdtico. Na segunda construgio
causativa, uma outra particula causativa, #g, homéfona com o radical de
verbo transitivo #g/ ‘dertubar’ ocorre imediatamente depois de ou um radical
de adjetivo ou uma nominalizagio abstrata. A nominalizacio pode ser ou
morfolégica ou sintitica. A construgio que resulta é um verbo sintatico
ou um radical de verbo transitivo sintitico. Em todas as construcdes
causativas, a pessoa causada a fazer a agiio é opcionalmente indicada como
objeto do marcador de obliquos, £zy. A estrutura constituinte das
construcdes € demonstrada. O prefixo transitivizador, ma-, de larga
distribuicdo nas linguas Tupi, pode derivar radicais de verbos transitivos
com sentido causativo.

PALAVRAS - CHAVE: Gavido de Rondénia; ‘Tupi; Causativo; Sintaxe

ABSTRACT: The language Gaviio of Rondénia has two syntactic causative
constructions. In the first, a derivational particle, mazeBie, homophonous
with a transitive verb stem, ma-teBiei ‘send’ follows immediately a verb stem
ot a vetb, and the construction which results is either a syntactic transitive
verb stem or a syntactic verb. In the second type of causative construction,
another causative particle, #g7, homophonous with the transitive verb stem
#gf ‘knock down’, occuts immediately after either an adjective stem or an
abstract nominalization. The nominalization can be either motphological
or syntactic. The construction which results is a syntactic verb or a syntactic
transitive verb stem. In all the causative constructions the causee is
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optionally indicated as the object of the oblique marker, £2y. The constituent
structure of the constructions is demonstrated. The transitivizing prefix,
ma-, of wide Tupian distribution, can derive transitive vetb stems with
causative meaning,

KEY WORDS: Gavido de Ronddnia; Tupi; Causative; Syntax

1 INTRODUGAO

A lingua dos Gavido de Rondbnia, da familia Mondé do tronco
Tupi, é falada por aproximadamente 450 pessoas. A lingua tem um
sistema de palavras sintiticas como parte importante da sintaxe
(MOORE, 1984, p.176). Essas construgdes sintiticas se distribuem
como palavras simples (nomes, verbos, etc.) dentro do sintagma, mas
sio compostas de mais de uma palavra simples. Ha dois tipos de
construcdes causativas que fazem parte do sistema de palavras
sintiticas da lingua. Esses causativos sintticos, de intetesse para a
tipologia de causativos na Amazdnia, sio analisados abaixo.

2 PALAVRAS E RADICAIS DE PALAVRAS; PALAVRAS
SIMPLES E COMPLEXAS.
A lingua Gavido tem uma distinggo entre palavras e radicais

de palavtas, nos niveis motfoldgicos e sintiticos (MOORE, 1984,
p.24). Um exemplo simples de nomes e radicais de nomes:

(1) be ‘caminho’ ci-pe ‘caminho dele’ papi pé ‘caminho do Papa’

N 3s-N.rd SN Nuad
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A forma livre, be, é completamente livre e pode iniciar um
sintagma nominal. A forma -pe é sempre precedida por um clitico
pronominal e, entdo, ndo pode iniciar um SN. Essa forma seria
normalmente considerada um radical nominal por linguistas.
Consideramos a forma pé como da mesma categoria, apesar de ser
fonologicamente livre, uma vez que é sintaticamente dependente,
como o radical preso -pe. Essa distingdo entte palavras (formas
completamente livres) e radicais de palavras (formas dependentes)
ocorre também na.classe de verbos:

(2) geré ‘passar a noite’ to-keré ‘nds dormimos’

A 1pe-V.rd.intr
basina ‘roubar’ to-pisana ‘roubar de nds’ papi pasani ‘roubar de Papa’
v Ipe-V.rd.tr SN V.rditr

No conjunto acima, as formas geré e basina sio verbos—
formas livres que ndo formam constru¢des com um clitico pronominal
ou SN que imediatamente as precede. As trés formas dependentes, -
keré, -pasand € pdsand sio consideradas radicais de verbos. Um radical
de verbo intransitivo ocorre sempte com um clitico pronominal que
indica o sujeito; um radical de verbo transitivo é sempre imediatamente
precedido pelo seu objeto, que pode set um clitico pronominal ou
um SN.

As palavras sintaticas em Gavifo se distribuem como palavras
simples (nomes, verbos, etc.) dentro do sintagma, mas sdo compostas
de mais de uma palavra simples. Para fins descritivos, ndo tedricos,
vamos designar elas como palavras sintiticas ou construges barra-
um, indicadas pelo simbolo da categoria (N, V, Adj, etc.) e o marcador
primo. Um exemplo de um nome complexo formado por
composi¢ao, de duas palavras fonoldgicas:

(3) zoy kép ‘granizio’
chuva objeto+redondinho
N N.td]¢
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A distingdo entre palavras e radicais de palavras existe também
no nivel de palavras sintiticas. Um exemplo de um radical de nome
sintatico, formado por composigio:

4) ci-ko sep . ‘livro dele’
3s-boca objeto+folha
Prefxo-[N.xd Noxd] g

Nessa construcio, -ko sgp se distribue como um radical de
nome simples dentro do sintagma, sempre precedido por um clitico
pronominal ou um SN. Nesse exemplo, o radical de nome sintitico
€ possuido pelo clitico pronominal da terceira pessoa singular.

3 CAUSATIVOS FORMADOS DE VERBOS E RADICAIS DE
VERBOS

A particula mateBie ‘causativo’ parece ser uma forma
gramaticalizada do radical de vetbo ma-zeBiei ‘transitivizadot-ir
(mandar)’. Todavia, segundo consultotres indigenas, nessas
construgdes ndo hia necessariamente 2 idéia de mandar ou enviar
alguém para fazer a agio. Exemplo com uma ocorréncia dupla desses
causativos:

(5 “méne oot téét b6 alop méa [a-maakaip
“isto  ligado exatamente foco ele  Auxtpassado 3c-amendoim
igi matée] [baya matée] aléey kay-4” ki-ip

tirar causat  reunir-se  causar ele-pl envolver-im”  evidéncia-lembrada

‘Isto mesmo; ele mandou eles se reunir e tirar seu amendoim.’
Em (5) as pessoas (‘eles’) que estdo sendo causadas a fazer a
a¢do sio objeto do radical de verbo transitivo 4ay ‘envolver’, que

marca argumentos obliquos na lingua. Visto que a particula mazeBie é
sempre precedida por um verbo simples ou um radical de verbo
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simples, a primeira hipétese setia que 2 particula e o radical em (5)
formam uma constituinte como em (6).

©) a-maakéap ligi matée]

A outta possibilidade setia que a particula mazeBie faz uma
construgdo com um sintagma verbal que a precede, como em (7).

@ [amaakddp igfl, matée

Potém, nesse caso, seria possivel, segundo as regras gerais de
sintagmas vetbais, ter particulas qualificadoras no final do SV, antes
da particula. Tais exemplos sio sempte tejeitados, fato que implica
que a particula ndo faz uma constru¢io com sintagmas verbais. Um
exemplo rejeitado com a particula %7 ‘mesmo’ € apresentado em (8).

®  *[amaakdip igi terd];,  matée ‘causar tirar mesmo o amendoim’

Entio, a andlise deve ser como indicada em (6), 2 questio
sendo qual é a categoria da construgio formada pela particula e o
verbo ou radical de verbo que a precede. No caso do causativo 77
mateBle ‘causar tirat’ a particula faz uma construgdo com um radical
de verbo transitivo, 47, e a construgio que resulta tem como objeto
‘amendoim’. Entdo a sua distribuicio é como um radical de verbo
transitivo, € vamos designé-la como um radical de verbo transitivo
sintatico, V’rd.tr.

Na outra construgio causativa em (5), bdya mateBie ‘causar
reunir-se’, o primeiro elemento, »3ya ‘reunit-se’, é um vetbo sem flexdo
(MOORE, 2002), como geré ou basina acima, que nio aceita um
argumento precedente. A construgio causativa também nio aceita
atgumentos precedentes e tem disttibui¢do como os verbos sem flexdo
na lingua; por isso sera considerada um verbo sintatico, V.

A pergunta lgica é se radicais de vetbos intransitivos podem
ser causativados com mateBze. Exemplos desse tipo nio foram
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encontrados em textos, mas consultores nativos aceitam exemplos
inventados.

(9) o-gere matée  e-miga  Vocé estd me fazendo dormir.

1s-dormir causar 2s-Aux

Nestes casos os Gavifo preferem transitivizar o radical
intransitivo com o prefixo detivacional //ma-//:

(10) 6-ma-kéré e-miga ‘Vocé estd me fazendo dormir’

1s-transitivizadot-dormir  2s-Aux

Para formalizar a estrutura das construgdes causativas
detivadas pela particula mateBie, vamos designar palavras sintiticas
com o marcador ptimo, por exemplo, um verbo sintitico serd V’, e
um radical de vetbo sintitico serd V’rd. Como explicado acima, um
radical é obtigatoriamente precedido ou por um sintagma nominal
ou por um clitico pronominal, enquanto uma palavra pode iniciar
um sintagma, sem elemento que a precede (MOORE, 1984, p.24). A
estrutura dos causativos no exemplo (5) acima é diagramada em (11)
abaixo. A discussdo acima da estrutura constituinte das construgdes
causativas que ocortem no exemplo, junto com as definigdes das
categorias, fornece a base para o diagrama.

(11) a-maakiap igi matee baya matée
3c-amendoim  tirar causar reunit-se causar
fx-Nud rd.tr
SN Veditr ' v’

SV SV
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Tendo motivado a estrutura constituinte das construgdes
causativas acima e tendo diagramado as mesmas, podemos oferecer
regras de estrutura simples que geram os diagramas e as construgdes:

12) V> V- mati
13) Vedr > Vad — ma-tée

4 CAUSATIVOS FORMADOS DE RADICAIS DE
ADJETIVOS

s s ¢

O comportamento da particula #g7 ‘causativo’ é semelhante
ao comportamento da particula zateBie, descrita acima. E homéfona
com o radical de verbo transitivo #g/ ‘derrubar’. Enquanto mateBie
faz construgdes com verbos e radicais de verbos, #g7 faz construgdes
com radicais de adjetivos simples (nfo sintaticos). Nada pode ocorrer
entre o radical de adjetivo e a particula. Essas construgdes tém uma
distribuigdo como radicais de verbos transitivos, sempre sendo
imediatamente precedidas por um objeto (clitico pronominal ou SN),
e sdo consideradas aqui como radicais de verbos transitivos sintiticos.
Fragmento (14) é um exemplo de um texto sobre a fabricagdo de
ceramica:

(14)  saa-bi péep  tigi ‘fazer sua superficie ficar preta’

3s-rosto  preto  causativo

A estrutura de (14) é diagramada em (15).

15) saa-bi péép tigi
3s-rosto preto causativo
Pfx-N.rd Adj.rd
SN Vrd.tx
SV
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Essas construges sdo geradas por uma regra simples.

(16) Vrdtr > Adj.rd — #gf

5 CAUSATIVOS FORMADOS COM NOMINALIZACOES
ABSTRATAS

A particula #g/ também forma construgdes causativas com
nominalizagdes abstratas. As nominaliza¢des podem ser motfolégicas
(uma palavra simples) ou sintaticas (mais de uma palavra). A estrutura
desses causativos nio é Sbvia. Exemplo (17) contém uma constru¢io
causativa formada pela particula causativa precedida por uma

nominalizagdo abstrata formada pelo sufixo nominalizador //-ve//.

(17) mat bé  éét a-mapé-e tigi a-sdvat—te? - ki-nap
) éna
that foco Aux+  3c-atirar- causativo  3c-pulando-ficar- evid-
(=ele) sujetivo nomz+abstrata assim indef

‘Ele pulou, se deixando ser flechado.” (texto de um assassinato)

A construgio causativa em (17) tem uma distribuicio verbal:
a seqiiéncia a-mdpé-e g/ pode trocar de posi¢io com o SV a-sdvit—
teB-éna e pode ser negada ou nominalizada como qualquer SV. Todavia,
sua estrutura nao € clara, uma vez que tem duas possibilidades, cada
uma com argumentos em favor. As duas possibilidades sio
diagramadas abaixo:

(182) a-mipé-e tigi (18b) a-mipé-e tigi

3c-atirar-nomz+abstrata  caysativo 3c-atirar-nomz+abstrata causativo

Pfx N.rd [+abstrata] Pfx  N.rd [+abstrata)

Vrd.te > [+abstrata)
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Umm atgumento em favor da estrutura (182) € que é paralela 3
estrutura (15) acima, além de ser paralela is estruturas em (11) acima.
Por outro lado, um argumento em favor da estrutura (18b) é que é
compativel com a estrutura de causativos formados com
nominalizagSes sintaticas, que s30 nomes sintaticos e nio radicais de
nomes sintiticos. Estas nominaliza¢Ses sio formadas de um sintagma
verbal seguido pelo nominalizador abstrato, mée.

(19) je a-ma-*il 60-y népo ki méne  Hgi kii-4
esse  3c-posse-chicha come-dor brago em  nomz+ causativo intensificacio-
abstrata fim

‘causando (elas) a estar nos bragos dos comedores da chicha dele’
(fragmento de sentenga: o dono da festa faz com que as suas filhas
dangam segurando os bragos dos convidados)

(20) “aa-vil te mipit  éét ale-a” méne
3c-mormrer  niotassergio  1stfilho Aux+passado+  futuro-fim nomsz+abstrata
nio+assergio
tigi vdavia miga e-gay dle-4
causativo  pajé Aux 2s-envolver futuro-fim

‘O pajé vai fazer vocé pensar, “Meu filho motrew’”. (Nessa
sentenga, a citagio € marcada com 4speras duplas. Citagdes em Gavido
sao verbos sintiticos e podem ser nominalizadas por 7éne, como nesse
exemplo.)

Nos exemplos (19) e (20), a particula #g/ parece formar uma
construgio com todo o nome sintitico (composto de um sintagma
verbal e 0 nominalizador abstrato, zénz). Esses dois exemplos também
fornecem evidéncia da natureza verbal das construcSes formadas.
Um argumento que a construgdo causativa em (19) é verbal é a
presenga da particula intensificadora £# logo depois: esta particula
somente ocorte depois de sintagmas verbais. Também, em (20) a
construgio causativa ocorre na frente do sujeito, onde um sintagma

Rev. MOARA Belém n. 32 p- 159-170 jul./dez., 2009.



168 Construcdes causativas em Gaviio de Rondonia

verbal deslocado pode ocotrer. A estrutura constituinte de (20) esta
diagramada em (21) abaixo.

(21) “aa-vil te mdpit  éét ale-a” méne tigi
3c-morrer  ndo+ 1s+filho Aux+tpassado futuro-fim nomz+abstrata causativo
assercio +nast
CITACAO

i
N

[+abstrata]

[-finito}

‘causar a pensat, “Meu fitho morrew’ sV

Nos parece mais adequado formular uma regtra para as
constru¢des causativas que combina as nominalizagSes simples
motfoldgicas (N) e as nominalizagSes sintaticas (N°), assumindo que
(18b) acima ¢é a estrutura correta. B necessirio especificar que as
nominaliza¢des sejam abstratas (MOORE, 2006); ap6s nominalizagGes
concretas #gi é intetpretado como o radical de verbo ‘derrubar’.
Também é necessario especificar que as nominalizagbes t€m que ser
[finito], uma vez que as nominalizagbes derivadas quando méne
nominaliza uma cliusula nido podem formar construgSes causativas

com Zg.
(22) N
\%rd - g
N’
[+abstrata]
[-finito]
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6 CAUSATIVOS / TRANSITIVIZADORES MORFOLOGI-
COS

Além dos causativos sintiticos, vale a pena notar processos
morfolégicos que detivam sintagmas de vetbos transitivos que podem
ter sentido causativo. O prefixo //ma-// ‘transitivizador’ ocotre
somente com radicais de verbos intransitivos e o radical de verbo
transitivo que resulta disso geralmente tem a interpretagio de
causativo. Potrém, alguns desses transitivos podem ter uma outta
interpretagdo quando a interpretagio de causativo é improvavel, fato
que indica que a derivagdo é basicamente transitivizagdo e nio
causativizagio.

(23) o-gere ‘en durmo’ (intransitivo)
1s-dormir

6-ma-kéré  ‘me causar a dormir’ (transitivo)
1s-transitivizador-dotmir

o-ma-keye ‘sonhar em mim’-- mais provivel
do que ‘me causar a sonhar’
1s-transitivizagio-sonhar

Radicais de verbos transitivos com sentido causativo sio
derivados de radicais de adjetivos por dois sufixos, que também
especificam agdo plural ou singular. O sufixo —&a exibe uma juntura
aberta interna e € possivelmente uma gramaticaliza¢io do radical de
verbo intransitivo —&ad ‘ir’.

(24)  Jdit—ka ‘“fazer ficar branco, agio singular’
branco-transitivizador+agio+singular
O sufixo ~z é menos produtivo. Indica agio plural.

(25) ciig-a ‘fazer ficar pequeno, agio plural’
pequeno-t+plural-transitiviazador+agio+plural
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Para sumarizar, a lingua Gavido utiliza processos de detivagio
sintdtica e de derivagdo morfoldgica para formar causativos.
Apresentamos esses processos ¢ a anilise de cada um em termos de
estrutura constituinte, com argumentagio sintitica.
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CAUSATIVIZACAO NA LINGUA MEKENS*

Ana Vilacy GALUCIO
(MCT/Museu Paraense Emilio Goeldj)

RESUMO: A lingua Mekens compde a familia linguistica Tupari, tronco
Tupi, e € falada no estado de Rondénia (Brasil) por um pequeno grupo de
menos de 30 pessoas. O objetivo deste trabalho ¢ discutir causativizagio
em Mekens, um dos processos de alteragio de valéncia na lingua. Mekens
possui trés maneiras de expressar causativizagdo: causativos lexicais,
causativos morfolégicos e sintiticos. Os dois causativos morfolégicos,
causativo simples e sociativo, funcionam como morfemas de aumento de
valéncia e adicionam um argumento 4 estrutura argumental do verbo. A
distingdo entre esses dois causativos morfolégicos se di no campo
semintico. O causativo sintitico é uma construgio perifristica,
semanticamente similar a0 causativo simples e também acrescenta um
participante 2 estrutura do evento, embora nio implique em mudancga de
valéncia do verbo principal. Discutitemos neste trabatho a tipologia da
causativiza¢io na lingua Mekens, especificando as proptiedades sintiticas,
seménticas e morfoldgicas dos ttés causativos identificados.

PALAVRAS-CHAVE: Causativagdo; Tipologia causativa; Tupi; Lingua
Mekens.

ABSTRACT: Mekens is 2 Tupian language, belonging to the Tupari linguistic
family, and it is spoken at the Federal state of Rond6nia (Brazil), by a small
group of less than 30 people. The goal of this article is to discuss causation

* A pesquisa para este trabalho teve apoio do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico- CNPq (processo 570756/2008-1),
Fundagio Nacional do Indio - FUNAI (autorizagio 56/ CGEP/08), Projeto
ELDP/SOAS/MPEG (MDP0020) e Projeto “Traces of contact: Language contact
studies and historical linguistics” (Universidade de Radboud) na fase de redagio.
Agradego aos Sakurabiat pelo ensino de sua lingua e apoio durante a pesquisa.
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in Mekens, one of the valence alteration processes in this language. There
are three distinct ways of expressing causation in Mekens: lexical causatives,
motphological causatives, and syntactic causatives. The two morphological
causatives, simple causative and sociative, both function as valence increasing
motphemes, which add an argument to the argument structure of the verb.
The distinction between these two morphological causatives occurs at the
semantic level. The syntactic causative is a periphrastic construction,
semantically similar to the morphological simple causative, and it also adds
an extra participant to the discoutse, though it does not entail valence
increasing in the main verb. We will discuss the typology of causation in
Mekens, specifying the syntactic, semantic and morphological properties
of the three identified causatives.

KEYWORDS: Causation; Causative typology; Tupian; Mekens language
1 INTRODUCAO

O povo indigena Sakurabiat vive na Terra indigena Rio Mequens,
em Rondénia, dentro da 4rea geogrifica do municipio de Alto Alegre
dos Parecis. A populagio atual do grupo encontra-se bastante
teduzida; em 2008 somavam menos de 70 pessoas. Desse total,
somente 23 pessoas, todas adultas, ainda falam a lingua tradicional
do grupo, a lingua Mekens, mais recentemente também conhecida

como Sakurabiat, em aluso 4 autodenominagio do povo. Estalingua

é uma das cinco linguas vivas da familia linguistica Tupari, do tronco
Tupi. As outras quatro linguas da familia sdo as linguas Makurap,
Ayuru, Tupati e Akunsu.

Causativizagdo é o termo usado para se treferir 20 modo de
expressat 2 nogao de causar ou levar alguém a fazer algo ou de fazer
alguma coisa tornar-se como desejado. O termo causativizagio
também pode ser entendido como o processo de fazet sentencas
causativas. A forma como esse processo se manifesta varia entre as
linguas, mas todas possuem modos de expressar a causativizagio. O
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objetivo deste trabalho € discutir como causativizagio € expressa em
Mekens, especificando as propriedades sintaticas, morfoldgicas e
semanticas das formas causativas na lingua. Nas se¢bes 2 e 3,
apresentaremos dois modos de classificar as formas de causativizagio
nas linguas do mundo: uma classificagio tipoldgica classica e uma
classificagdo tipolégico-funcional. Na se¢do 4, discutiremos as
estratégias de expressar causativizagio em Mekens.

2 CAUSATIVIZACAO: CLASSIFICACAO TIPOLOGICA
CLASSICA

Classicamente, um modo de classificar as construgdes
causativas, baseado na tipologia formal identifica pelo menos tés
formas empregadas pelas linguas para expressar os processos de
causativizagio (COMRIE, 1989):

a)  Causativizagio analitica ou perifrastica ou sintitica: quando a
lingua emprega expressGes idiomiaticas ou verbos auxiliares para
expressar a causativizagdo. Em portugués, construgdes do tipo
‘eu fiz ele lavar a louga’ ou ‘eu deixei o livro cait’ sio exemplos
de construcles causativas sintiticas.

b)  Caustivizagio morfoldgica: quando a lingua emprega processos
morfolégicos, como flexdo ou afixagio, para expressar a forma
causativa dos verbos. Virias linguas indigenas brasileiras
apresentam essa forma de construgGes causativas. Um exemplo
¢ a lingua Tupari (familia Tupari), como apresentado em (1a-b).
Esse tipo de causativizagdo serd discutido em profundidade na
se¢ao 4, para a lingua Mekens.
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(1a) 'kyr-et te-"Pet-na (extraido de ALVES, 2004, p. 228)
crian¢a-DET! 3S-dormir-translativo
‘a crianga dormiu’

(1b) 'kyr-et &-'Zer-a on
crianga-DET CAUS-dormit-vogal temitica 1S
‘Eu fiz a ctianca dormir’

a)  Causativizagdo lexical: as linguas possuem, para alguns vetbos,
formas causativas lexicais, ou seja, verbos transitivos que sio
semanticamente causativos, mas nio apresentam morfologia
causativa. Shibatani (2002) nomeia esses vetbos ‘causativos
lexicais atémicos’. Em portugués, ocotrem diversos pates como,
pot exemplo: cair (intransitivo) — derrubar (transitivo acusativo);
comer (transitivo) — alimentar (transitivo acusativo); morrer
(intransitivo incoativo) — matar (transitivo acusativo).

3 CAUSATIVIZAGCAO: CLASSIFICACAO TIPOLOGICO-
FUNCIONAL

Considerando que os tipos de constru¢Ses causativas
distinguidos formalmente pela tipologia clissica aptesentam um alto
grau de superposigao, Shibatani e Pardeshi (2002) apresentam uma
caracterizagdo tipolégico-funcional das construg¢Ges causativas,
definida em termos de uma distingéo seméntica que procura mostrar
como os trés tipos de causativos formalmente distintos estio

! As seguintes abreviagdes sdo utilizadas neste trabalho: 1pEXC=1 pessoa plural
exclusiva; 1pIN=1" pessoa plural inclusiva; 1s=1* pessoa singulat; 3¢=3* pessoa
correferencial; 35=3% pessoa singular; Aux=auxiliar; CAUS=causativo;
coM=comitativo; DAT =dativo; DET=determinante; Foc=foco; FUT=fututo;
INTRVZR=intransitivzador; NEG=negag¢io; OBL=obliquo; Pass=passado; PRG.PASS =
progressivo passado; REP=repeti¢io; SOC=sociativo; TR=transitivizador; vr=vogal
temética
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distribufdos em uma escala de dimensio semintica envolvendo a
distingdo entre causativizacgio direta e indireta.

De modo geral, a causativizagio direta envolve um causador
(canser) agentivo e um causee paciente, que é manipulado fisicamente
pelo causador. Essa manipulacio direta implica geralmente em uma
supetposicio espaciotemporal entre o evento causador e o evento
causativo. Esses autores postulam que os causativos lexicais, do tipo
‘alimentar’, ‘derrubar’, estio geralmente associados 2 causativizagio
direta. Por outro lado, a causativizacio indireta envolve dois
participantes agentivos, ou seja, tem um causador agente e um causee
também agente, que obedece geralmente a um comando oral. Isso
implica em que ndo hd geralmente superposigio espaciotemporal entre
0 evento causador € o evento causativo. As construcSes causativas
motfoldgicas e sintdticas estdo geralmente associadas 2 causativizagiao
indireta.

Para Shibatani e Pardeshi (2002), as construgdes causativas

formam um continuo seméntico que vai da causativizacio direta a

indireta. Nesse continuo, os autores postulam uma categoria
intermediiria entre a causativizagdo direta e indireta, chamada de
‘causativizagdo sociativa’, em que o causador realiza a mesma acio
que o causee na execugdo do evento causativo, ou seja, o causador
patrticipa da agdo junto com o causee. A causativizagao sociativa seria
uma categoria intermedidria porque se assemelha 4 causativizagio
direta 20 apresentar uma superposi¢do espaciotemporal entre as acSes
do causador e do causee. Ao mesmo tempo em que o fato de envolver
dois agentes a assemelha 2 causativizacio indireta.

Esse tipo de construgio tem recebido diferentes nomes na
literatura. Na tradi¢do dos estudos da familia Tupi-Guarani, pot
exemplo, foi identificada como causativizagio comitativa e seus
matcadores como causativos comitativos (ADAMS, 1896;
RODRIGUES, 1953; SEKT, 2000, entre outros). Dixon (2000) usa o
termo ‘causativo de envolvimento’ para se referir a essa construcio e
Pardeshi (2000) sugere o termo ‘associativo’.
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Neste trabalho, adotaremos a proposta de Shibatani e Pardeshi
(2002) e empregatemos o termo ‘causativizagdo sociativa’ para esse
tipo de construgio e ‘sociativo’ para referir 2 forma que expressa essa
construgio, 2 qual é gramaticalizada em Mekens, conforme segio 4.3
abaixo. Na préxima se¢do, apresentaremos as formas empregadas
em Mekens para expressar eventos causativos e como essas formas
causativas se relacionam is classificagbes tipoldgicas apresentadas

acima.

4 CAUSATIVIZACAO EM MEKENS

As trés formas de expressar causativizagdo mencionadas na
tipologia classica (morfoldgica, perifristica e lexical) estdo presentes
em Mekens, conforme desctito a seguir.

4.1 CAUSATIVIZACAO MORFOLOGICA:

A causativizacio motfoldgica é expressa em Mekens através da
afixacio de morfemas causativos ao verbo. A lingua Mekens apresenta
a afixacio como o processo mais produtivo de alteragdo de raizes e
formacdo de palavras, utilizando principalmente sufixos. A
causativizacio destaca-se como um dos poucos processos
morfolégicos expressos através de prefixos. Nesta lingua os tnicos
prefixos s3o os indicadores de flexdo pessoal e os morfemas de
alteracio de valéncia (causativo, sociativo e intransitivizador); todos
os demais afixos s3o sufixos.

Existem dois tipos de morfemas causativos em Mekens :
causativo e sociativo®. Nesses dois casos de causativos morfoldgicos,
a causativizagdo € um processo de mudanga de valéncia que aumenta
de valéncia do verbo, a0 adicionar um argumento 2 sua estrutura

2 B trabalhos antetiores, esses morfemas foram identificados como ‘causativo’ e
‘comitativo’, respectivamente.
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argumental. Sendo que a distingdo entre esses dois causativos
morfolégicos se di no campo semintico.

4.1.1 Causativo (Simples) — {mé-}/{6-}

- O morfema causativo ocorte principalmente com verbos
intransitivos. O uso dos dois alomotfes é condicionado pelo segmento
inicial da raiz a que se liga: o alomotfe 6- ocotte antes de raiz iniciada
por consoante (2), enquanto md&- ocorre antes de raiz iniciada por
vogal (3). Se a raiz verbal iniciar com vogal ndo acentuada, a vogal do
prefixo causativo funde-se com a vogal inicial do verbo (4).

(2 Alpe ka se-yaa poret s-G-kwea kot
rapé ingerir 3C-Aux.Sentado agora 3S-CAUS-subir-vT FUT
‘(ele) tomou rapé pra mandar ele subir (pro céu)’ (tt)

(3) i-mo-et-a-t
38-CAUS-dormir-VT-PASS
“Ele/2 o fez dormir”

4 are€p sete  m-aor-a poret sete  se-aor-a
Al ele  CAUS-sair-VT agora ele  3C-sair-VT
“Af ele fez sair e sairam agora”

Do ponto de vista da semintica, o emprego do morfema
causativo aporta a informagdo que um participante do discurso age
sobte o outro causando este a realizar o evento/agio descrito pelo
verbo. Do ponto de vista estrutural, o motfema causativo adiciona
um argumento a estrutura argumental do verbo, derivando um verbo
transitivo, e provoca a mudanga do papel tematico do sujeito. O novo
argumento passa a ser o agente do verbo causativo derivado € é
realizado como o argumento ergativo (sujeito do verbo causativo-
transitivo), enquanto o antigo agente passa a ser o afetado/paciente e

* Por questdes de conveniéncia, os exemplos da lingua Mekens sdo apresentados
utilizando 2 ortografia utilizada na lingua, com a seguinte equivaléncia a ser notada:
u = vogal central alta; ng = nasal velar.
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(5) sete se-er-a-t
Ele 3C-dormir-VT-PASS
“Ele dormiu”
(6) aose kurut mo-er-a-t

homem  crianga CAUS-dormit-VI-PASS
‘O homem fez o menino dotmir’

A transitividade do verbo causativo pode ser verificada
formalmente através da marcacio dos argumentos do verbo. Em
Mekens, os prefixos pessoais marcam o argumento absolutivo (objeto
do vetbo transitivo e sujeito do inttansitivo), sendo que nos vetbos
transitivos o prefixo de 3% pessoa ndo-coreferencial (i-/s-) marca
objetos de terceira pessoa, em oposigdo aos verbos intransitivos, em
que terceita pessoa € marcada pelo prefixo correferecial (se-). Além
disso, em construgdes transitivas, a auséncia de marcagio de sujeito
indica um sujeito de terceira pessoa. Como se pode ver, nos exemplos
(5-6) acima e (7-8) abaixo, o verbo causativo segue exatamente o
padrio dos verbos transitivos na lingua: o novo argumento adicionado
pela causativizagdo € expresso como o argumento ergativo, enquanto
o antigo agente do verbo nio-derivado é realizado como o objeto do
verbo causativo.

(7) se-kwe-a-t
3C-subit-VT-PASS
‘Ele subiu’

(8) s-6-kwe-a-t
38-CAUS-subir-VT-PASS
‘Ele o fez subit’

O causativo morfolégico em Mekens tanto pode exptessar
causativizagdo direta quanto inditeta, ou seja, em que ocotte
manipulag¢do fisica do causee ou ndo. O exemplo em (8) tanto pode
implicar que o causador ajudou o causee a subir diretamente com
manipulagio fisica do mesmo ou através apenas de comando de voz.
Ja o exemplo (9) abaixo é claramente de causativizacio indireta.
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(9) ose i-mo-e-tabisard-kwa
1PEXC 35-CAUS-INTRVZR-chefe-TR
¢ Nés fizemos ele chefe’ (Txt)

Embota, o morfema causativo ocorra majositatiamente com
verbos intransitivos, existem alguns exemplos lexicalizados de seu

P O dedepy i ot o N PPN IS [ s SN
bos transitivos. Nos exemplos identificados, trata-se de

g

usG COIn verpos
‘verbos de percepgdo’. Nestes casos, o uso do causativo também
acrescenta um novo argumento ao verbo, que passa a set bitransitivo
(transitivo diteto e indireto). Esse novo argumento assume o papel
tematico de causee-agente (o tealizador do evento descrito). O
causador do evento descrito pelo vetbo é realizado como argumento
ergativo (sujeito do verbo transitivo). O paciente e objeto do verbo
transitivo mantém-se na fungfo sintitica de objeto, enquanto o novo
atgumento dessa constru¢io causativa, o causee-agente, é realizado
como objeto indireto em um sintagma posposicional obliquo. Os
exemplos (10-12) ilustram esse uso do causativo com um verbo
transitivo. Observa-se que a seméntica expressa pelo verbo causativo
nio € “causar que eu veja”’, mas sim “causar que eu seja visto por
alguém” ou “mostrar-me a alguém”.
(10) o-so-a-t

1S-ver-VT-PASS
‘Ele me viv’

(11) o-5-so-a-t
15-CAUS-ver-VT-PASS
‘Ele me mostrou (para alguém)’ (Txt)

(12) s-6-s0-bd et ki-tob=3
- 35-CAUS-vet-NEG tu 1PIN-pai=DAT
“Néo mostre isso para nosso pai” (txf)

Nessas construgSes causativas morfoldgicas, observa-se que
a determinacio dos papéis temiticos segue a hierarquia de caso ~
sujeito>objeto direto>objeto indireto>obliquo — o causador assume
o papel temdtico de sujeito e o causee assume o papel temético mais
alto da hierarquia que ainda ndo esteja ocupado na oragio. Quando o
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verbo causativizado ¢ intransitivo, o novo argumento adicionado 2
estrutura da clausula, o causador, passa a ser o sujeito e o causee
assume o papel de objeto da construcdo causativa. No caso dos
causativos morfoldgicos com verbos transitivos, exemplos (11) e (12)
acima, o causador é o sujeito, mas como o antigo objeto do verbo
causativizado continua nesse papel tematico, o causee assume o papel
tematico de objeto indireto, que nessa lingua é expresso em um
sintagma posposicional obliquo.

4.1.2 Sociativo {ese-}*

Mekens possui um morfema especifico para formar
construcdes causativas sociativas, o motfema sociativo {ese-}. Assim
como no caso do causativo simples, o sociativo também é um morfema
de mudanca de valéncia e detiva verbos transitivos de intransitivos,
através da adi¢do de um argumento ao verbo. Ao contririo do
motfema causativo, o sociativo apenas ocorre com verbos intransitivos.

Semanticamente, o sociativo difere do simples causativo pela
acdo attibuida ao agente causador, o qual ndo apenas causa o segundo
participante a realizar a agdo descrita pelo predicado, mas também
realiza-a junto com o causee. O causador faz o causee realizar a agdo
ao fazer junto, por exemplo, alguém que traz algo para determinado
local, estd ao mesmo tempo causando esse objeto a vir para o local
determinado e vindo junto.

(13) o-takiko ese-jar-ap6==at
1s-filha comida SOC-vir-NEG=eu
“Fu nio trouxe comida para minha fitha”

(14) s-ese-pubor-a-ra &t
38-SOC-chegar-VT-REP eu
‘Eu cheguei de novo trazendo isso’

* Como j4 mencionado anteriormente, esse morfema foi denominado de
‘comitativo’ em trabalhos anteriores (GALUCIO, 2001).
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Shibatani e Pardeshi (2002) apresentam esse tipo de
causativizagio como um processo intermedidrio entre a causativizagao
direta e indireta e identificam trés tipos de construgdes sociativas de
acotdo com o grau de participacio do causador na agdo realizada
pelo causee: (i) agdo conjunta, quando o causador e o causee realizam
juntos a mesma agao; (if) assisténcia, quando o causador ajuda o causee,
sem necessatiamente realizar a mesma agdo junto com ele; e (i)
supervisio, quando o causador supervisa a agio realizada pelo causee.
A causativizagio sociativa seria uma categoria intermedidria entre a
causativizacio direta e indireta, por alcancar o resultado desejado
através de uma interacio social, entte causador e causee.

As construgles causativas formadas a partir do uso do
morfema sociativo (ese-), em Mekens, limitam-se 2 causativizagio
sociativa do tipo ‘agdo conjunta’, em que os dois atores do processo
(causador e causee) executam a mesma agio, simultaneamente, como
dustrado em (15).

(15) pagop-taup ese-kwar-a-t  i-er-a i-to-a
novo-macho SOC-ir-VT-PASS 35-dormir-VT 35-AUX.deitado-PRG.PSS
‘Ela levou o rapaz embora quando ele estava dormindo’ (Txt) (Lit. ‘ela saiu
com o rapaz quando ele estava dotmindo’)

A causativizagdo sociativa é apresentada na literatura
(SHIBATANI; PARDESHI, 2002) como uma extensio da
causativizagdo simples, na qual o causador leva o causee a executar a
acio. Porém, essa forma de expressar causativizagdo sociativa, através
do uso de um morfema especifico para esse fim nio tem sido muito
discutida na literatura tipoldgica, dando a impressdo de ser um
fenémeno raro, embora esteja de fato presente em linguas de diversas
regides do mundo e seja um fendmeno bastante comum em linguas
da América do Sul, como demonstrado no levantamento realizado
pot Rose e Guillaume (2007). Nas linguas Tupi-Guarani, a ocorréncia
de um tipo de especifico de causativo sociativo, referido pelo termo
de ‘comitativo’, tem sido documentada desde os primeiros estudos
(ADAMS 1896, LEITE 1977, RODRIGUES 1953; SEKI 2000, entre
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outros) € essa € uma propriedade tipolégica presente nas linguas do
tronco Tupi, de modo geral (ALVES 2004; FRANCESCHINT 1999;
GABAS 1999; GOMES 2006; entre outros).

O motfema sociativo é distinto do motfema comitativo’,
também presente em Mekens, embora as tradugdes em Portugués, as
vezes coincidam. Enquanto o motfema sociativo é um afixo
derivacional de mudanca de valéncia vetbal, o morfema comitativo é
um clitico posposicional que toma o sintagma nominal como objeto.
O uso do motfema comitativo & apresentado em (16), enquanto o
exemplo (17), repetido de (15), evidencia a diferenca deste motfema
em relagdo a0 morfema sociativo.

(16) Severino se-taip=e¢se€p se-i-a

severino 3C-filho=COM 3C-vir-VT
‘Severino veio com seu filho’

(17) pagop-taup ese-kwar-a-t  i-er-a i-to-a
novo-macho SOC-ir-VT-PASS 3S-dormir-VT 3s-AUX.deitado-PRG.PSS
‘Ela levou o rapaz embora quando ele estava dormindo’ (Txt) (Lit. ‘ela saiu com o rapaz
quando ele estava dormindo’)

4.2 CAUSATIVIZACAO PERIFRASTICA

Causativizagdo também pode ser expressa petifrasticamente
em Mekens, através do emprego de um verbo causativo auxiliar zanga
‘causar; mandar’, seguindo o verbo lexical. Essa construcio ocorre
tanto com verbos transitivos quanto intransitivos. Semanticamente, a
causativizagio sintitica ou perifrastica € similar 4 causativizagio
morfolégica simples, ou seja, um participante do discutso age sobre
outro, levando este a realizar o evento descrito pelo predicado
causativo. Essa construgdo também acrescenta um novo participante
ao discurso. Quando empregada com verbos intransitivos, esse novo
participante, o causadoz, € realizado como o sujeito da construgio
causativa, enquanto o causee continua como sujeito do verbo
intransitivo, conforme mostram os exemplos (18) a (23).

> Identificado como Associativo, em trabalhos anteriores (GALUCIO, 2001).

Rev. MOARA Belém n. 32 p.171-188 jul./dez., 2009.

GLAUCIO, A. V. 183

(18) se-etayapka-t
3C-escorregar-PASS
‘ele escorregou’

19) ot te se-ctayapka  manga
eu FOC  3C-escorregar CAUS
‘Eu mandei ele escorregar’

(20) o-etayapka  manga sete
1s-escotregar . CAUS ele
‘ele me fez escortegar’

(21) sete se-eporokat
ele 3C-morrer
‘ele morrew’

(22) se-eporoka  manga-r=5t
3C-motrer CAUS-PAST=eu
‘eu fiz ele morrer’

(23) &t te=te emo eporoka manga
Eu FOC=verdadeiro mesmomotrer CAUS
“fui eu mesmo que causei/ provoquei a morte dele’

A causativizagdo perifristica com vetbos intransitivos nio
causa, portanto, altera¢io da valéncia verbal. O verbo causativizado
continua sendo intransitivo, como evidenciado pelo uso do prefixo
pessoal cotreferencial se- para denotar o sujeito causee, nos exemplos
(19 € 22'). Em Mekens, ha um contraste entre dois prefixos de 32
pessoa. O prefixo cortreferencial se- matca o sujeito do verbo
intransitivo, enquanto o prefixo de 3*. pessoa simples 7- marca o objeto
de um verbo transitivo. O prefixo se- apenas é usado para indicar
objeto de um verbo transitivo se este for reflexivo.

Quando a construgdo causativa petifristica € utilizada com
verbos transitivos, o causador é o sujeito do verbo auxiliar causativo
e o causee € realizado em um sintagma nominal obliquo (24) ou é
indetermidado (25), exceto se tratar-se de um verbo com objeto
reflexivo (26-27).

¢ Qu seu alomotfe s-
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(24) ot | te=te se-iko ko manga pe=kurut
Eu  FOC=verdadeiro 3C-comida  ingerir CAUS OBL=menino

‘eu que fiz 0 menino comer’ (lit. Foi eu, sim, que fiz 0 menino comer comida dele’

(25) o¢ te=te i-mi manga
Eu FOC=verdadeiro 3S-matar CAUS
‘eu que causei/mandei matarem ele’

(26) Pedro sutkwa-r=0t
Pedro queimar-PASS=eu
‘eu queimei pedro’

(27) Pedro se-sutkwa manga-r=0t
Pedro 3C-queimar  CAUS-PASS=eu
‘eu fiz Pedro se queimar’

Os verbos intransitivos podem ocotrer tanto em construgoes
causativas sintiticas, quanto em construgOes causativas morfologicas,
conforme observado no pat de exemplos abaixo (28-29).

(24) se-eporoka  manga-r=5t
3C-morter CAUS-PASS=eu
‘eu fiz ele morrer’

(25) o-top mo-eporoka teyat
1S-pai CAUS-morrer eles
‘eles fizeram meu pai morrer’

As construcdes causativas perifristicas em Mekens coadunam-
se com a classificagdo seméntica sugetida por Shibatani e Pardeshi
(2002), segundo a qual as construgSes causativas produtivas nas linguas
seriam associadas com causativiza¢io indireta, em que o causee tende
a obedecer a um comando oral do causador. As construgdes do tipo
apresentadas nos exemplos (18 a 29) acima sio casos de causativizagio
indireta, na qual o causador é responsivel por fazer acontecer o
processo, mas ndo o faz diretamente.

4.3 CAUSATIVIZACAO LEXICAL

Existem exemplos também de causativos lexicais, em Mekens.
Trata-se de verbos semanticamente causativos, mas que nio

Rev. MOARA Belém n. 32 p- 171-188 jul./dez., 2009.

GLAUCIO, A. V. 185

apresentam a estrutura dos causativos morfolégicos, ou seja, nio
ocorrem com os morfemas causativos. Geralmente os causativos
lexicais possuem um verbo, com o qual estdo semanticamente
relacionados, na forma de seu equivalente transitivo causativo. Por
exemplo, em Portugués temos os pates, motter (intransitivo)/matar
(transitivo causativo), cair (intransitivo)/ derrubar (transitivo
causativo), comer (transitivo)/ alimentar (transitivo causativo).

Todas as linguas possuem alguns verbos semanticamente
transitivos causativos, os chamados ‘causativos lexicais atbmicos’, mas
se diferenciam em quais verbos pertencem a essa categoria. Em
Mekens, as rafzes verbais —: ‘matat’ e piriga ‘“derrubar’ sdo causativos
lexicais, conforme mostram os exemplos (30) a (36), abaixo, mas ndo
h4 uma raiz lexical para ‘alimentar’, sem morfologia causativa.

(30) se-eporoka ‘ele morreu’ Intransitivo
(31) i-miat sete ©ele matou algo’ Causativo lexical (transitivo)
(32) sorok “cait’ Intransitivo

(33) Poretdn sorok
Agora eu cair
“af eu caf (de cima de alguma coisa)’

(34) pirigat ‘causar cair; derrubar’ Causativo lexical (transitivo)

(35) kurutpirigat
crianca derrubar
‘(ele) causou o menino cair’

(36) kurut o-pitigat
crianca 15-detrubar
‘0 menino causou eu cair/ o menino me derrubow’

Uma propriedade ainda nio inteiramente compreendida da
lingua é o fato de aparentemente alguns desses causativos lexicais
poderem também ocotrer com o motfema causativo {mo-; 8},
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conforme pode ser notado no exemplo (37). Essa co-ocorréncia é
dificil de explicar uma vez que o verbo ji € um verbo transitivo
causativo.

(37)  kurut &-piriga-t
crianga CAUS-derrubar-pass
‘(Ele) causou o menino cait’

Esse exemplo foi obtido através de elicitagio direcionada, onde
foi perguntado ao falante se essa frase era gramatical e a resposta foi
‘sim, pode falar assim’. Todavia, é possivel que tenha havido
interferéncia secundaria, provocando uma interpretagio errénea por
parte do entrevistado, uma vez que fonologicamente a frase é idéntica
a frase com estrutura morfoldgica apresentada em (38), esta, sim,
uma frase perfeitamente gramatical na lingua.

(38) kurut=& pitiga-t
Ctianca=DAT derrubar-PASS
‘(Ele) derrubou no menino’

Infelizmente, até o momento de entregar este artigo, ndo
houve oportunidade de esclarecer esta questio.

5 CONCLUSAO

Mostramos neste trabalho as diferentes maneiras de formar
causativos em Mekens. Esta lingua apresenta, além de um pequeno
grupo de causativos lexicais, construges causativas motfoldgicas e
sintaticas. Os causativos morfoldgicos (causativo simples e sociativo)
sdo basicamente processos de alteragdo de valéncia por meio de
afixacdo. Nas construgbes causativas morfolégicas, em que hi
alteragio de valéncia verbal, a determinagio dos papeis tematicos segue
a hierarquia de caso. O causador assume o papel de sujeito e o causee
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vai assumit o papel temdtico mais alto na hierarquia, ainda disponivel
na oracio. A ocorréncia de um morfema especifico para expressar
causativiza¢@o sociativa é uma propriedade comum 3s linguas Tupi,
nio apenas da familia Tupi-Guarani, e também bastante recorrente
em diversas outras familias linguisticas da América do Sul, embora
ndo seja frequentemente discutido em estudos tipolégicos sobre
causativizagio.
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ESTRATEGIAS DE LEITURA HIPERTEXTUAL
ON-LINE EM UMA AULA DE ESPANHOL COMO
LINGUA ESTRANGEIRA

Greice da Silva CASTELA
(Universidade Estadual do Oeste do Parana)

RESUMO: Este trabalho constitui um breve recorte da investigagdo de
doutorado em Letras Neolatinas que desenvolvo na UFR]. Nesse artigo,
temos como objetivo descrever as estratégias de leitura utilizadas pot
estudantes de Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE) durante uma
aula presencial voltada para a leitura on-4ne de hipertextos eletrdnicos em
um Centro de Estudos de Linguas Estrangeiras Modetnas (CELEM) no
oeste do Parani. Consideramos que a concepgio de leitura que os alunos
possuem e presente no questionirio elaborado pela docente sobre os
hipertextos a serem lidos assim como a maneita como esta conduziu 2
atividade contribuiram para o uso das estratégias observadas na aula gtavada.
A anlise do corpus é realizada a partir de um embasamento te6rico sobre
concepgoes de leitura, hipertexto e utilizagio de novas tecnologias no ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura o-/ine; Estratégias; Espanhol como lingua
estrangeira,

RESUMEN: Este trabajo constituye un breve tecorte de la investigacién
de doctorado en Letras Neolatinas’ que desatrollo en UFR]. En este articulo,
tenemos como objetivo describir las estrategias de lectura utilizadas por
estudiantes de Espafiol como Lengua Extranjera (E/LE) durante una clase
presencial hacia la lectura en linea de hipertextos electténicos en un Centro
de Estudios de Lenguas Extranjeras Modetnas (CELEM) en oeste de
Parand. Consideramos que la concepcién de lectura que los alumnos poseen
y presente en el cuestionario que la docente elaboré sobre los hipettextos
que serfan leidos y la manera como ésta condujo la actividad conttibuyeron
para la utilizacién de las estrategias que observamos en la clase gravada. El
analisis del corpas se realiza a partir de un embasamiento tedrico sobre
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concepciones de lectura, hipertexto y empleo de nuevas tecnologfas en la
ensefianza.

PALABRAS-CLAVE: Lectura en linea; Estrategias; Espafiol como lengua

extranjera.

1 INTRODUCAO

Considerando que o suporte influencia no processo de leitura,
que se discutem atualmente as especificidades do hipertexto.eletrémco
em comparagido com o (hiper)texto impresso € que hipertextos
eletronicos que tém sido utilizados em aulas presenciais de Espanhol
como Lingua Estrangeira (E/LE), cabe indagar: quais sdo as
estratégias utilizadas por alunos de E/LE na leitura on-/ine de um
(hiper)texto eletronico didatizado na aula? .

Em nossa trajetéria de investigagdo, buscamos caminhos
qualitativos para tentar langar uma luz sobre as questdes elaboradas.e
possiveis vatidveis envolvidas. Para tanto, adotamos uma metodologia
complexa, por abarcar diversos instrumentos de coleta de dados tanto
junto a docentes como a discentes, mas nesse artigo apresentamos
somente as etapas que contribuem para responder a esse problema
especificamente. Este ¢ um pequeno recorte da investigacdo de
doutorado que estamos concluindo na UFR]. Cabe Fessaltar que,
devido 2 grande quantidade de dados, optamos por reunir neste artigo
as estratégias empregadas pelos discentes de uma das trés docentes
consideradas na investigagdo durante as aulas no laboratério de
informitica de um colégio estadual, a fim de desenvolver a
competéncia leitora na lingua meta.

Esta investiga¢do consiste em um estudo de caso que se
enquadra na modalidade de pesquisa qualitativa, que busca
compreender o fato em sua particularidade. Dessa maneira, nesse
artigo, objetivamos verificar que estratégias de leitura estudantes de
E/LE, em um Centro de Estudos de Linguas Estrangeiras Modetnas
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(CELEM), no oeste do Parani, utilizam durante uma aula presencial
voltada para a leitura on-/ine de hipertextos eletrénicos.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Adotamos, de acordo com a classificagio de Marcuschi (2008),
o modelo teérico de compreensdo como inferéncia, que se opSe ao
de compreensio como decodificacio. Portanto, ao contririo da
abordagem ascendente, defendemos que as estruturas lingtisticas ndo
comportam os sentidos e a lingua nio é transparente, j que sem O
contexto néo € possivel desfazer ambigiiidades semanticas e sintaticas.
A lingua' permite uma pluralidade de significagSes, inclusive nio
pretendidas pelo autor ou falante, em que a atividade de produgio de
sentidos ou de compreensio constitui sempre uma atividade de co-
autoria. Os sentidos em parte sdo produzidos pelo texto e em parte
completados pelo leitor, sendo que em sua produciio o autor ou falante
ja espera que isso ocorra dessa maneira, por isso ndo necessita
explicitar tudo em um texto. “O sentido nio esti no leitor, nem no
texto, nem no autor, mas se d4 como um efeito das relacGes entre
eles e das atividades desenvolvidas” (MARCUSCHI, 2008, p. 242).
Esse processo é permeado por vétios fatores:

A compreensio de um texto envolve muitos outros fatores além de
sua forma de apresentagio: envolve o texto em si, ou seja, 0 material
com o qual o leitor vai lidar (género, suporte), suas caracterdsticas
(que vio otdentar as estr'étégias de leitura que o leitor vai usar na
lide com esse texto), a situacio de comunicagio, os objetivos de
leitura, o conhecimento do leitor sobre o assunto, sua familiaridade
com o género, o suporte, o assunto e a tarefa, seu interesse e
motivagio, entre outros (COSCARELLI, 2005, p- 123).

! Compartilhamos com Marcuschi (2008) a concepgdo de lingua como atividade
s6cio-histérica e cognitiva que se desenvolve com as priticas socioculturais,
obedecendo a convengdes de uso socialmente estabelecidas.
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Constitui, portanto, um processo: estratégico, que envolve a
escolha de alternativas produtivas pata que a agio comunicativa seja
otimizada; flexivel, que pode ocotrer do todo para as partes ou das
partes para o todo; interativo, sendo co-construido e marcado pela
negociagdo com O texto € O interlocutor e inferencial, no qual
conhecimentos prévios do leitor contribuem para a produgio de
sentido do texto (MARCUSCHI, 2008).

Também compartilhamos com Matcuschi (2008, p. 270) a visdo
da “leitura como uma atividade social e ctitica”. Ctemos que essa
postura requer que os docentes concedam fala aos alunos, para que
suas vozes sejam ouvidas e legitimadas,

Pois que o conhecimento se produz 1o processo de interagdo entre
o leitor e o autor no momento da leitura e entre o professor ¢ o
aluno, no momento em que se discute o texto na sala de aula.

(SAVELI, 2001, p. 49-50).

Ao enfatizar o didlogo e 2 interagdo na sala de aula, docente e
alunos atuam em direcio 4 construgio do que Guerra (2000) denomina
de novo paradigma da educagio.

Dessa maneira, unimos 2 abordagem interacional aspectos
ressaltados por vérios autotes, incluindo um viés discusivo da leitura
como enunciacio nessa perspectiva. A concepgio interacional, desde
a perspectiva desse trabalho, abarca contribuicdes das trés abordagens
de leitura e da 4rea da Anilise do Discurso de linha francesa. Por
tanto, ndo as compreendemos como totalmente excludentes, mas
como complementares em muitos pontos na caractetizagdo dos
aspectos que perpassam os processos de leitura e compreensio.

A abordagem interacional é ctiticada por pesquisadores da A.D,,
como Coracini (1995), porque apesar de considerar o conhecimento
prévio do leitor, ndo considera as condicdes de produgio da leitura e
continua atribuindo muita importincia as marcas textuais na
construcio de sentido. Como pondera Junger (2002, p. 63-64),
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Embora o modelo interacional nio inclua em seus pressupostos
tedticos as condigdes de produgio de leitura, nem leve em
consideragio o espago Intetdiscursivo, cabe a ressalva de que, mesmo
sob uma Gtica enunciativa, h4 coer¢des que limitam a quantidade
de leituras possiveis. Talvez a diferenca entre as duas orientacdes

tedricas esteja no fato de que, para a AD, tais limitagSes nio se

]

10 texto como materialidade, mas
também em outros fatores, como a situagio sécio-histérica, o ndo-

dito, ou aspectos genéricos.

Dessa maneira, dentro desta drea também se considera que a
pluralidade de leitura possui resttigGes, sendo que estas nio se limitam
20s elementos formais do texto.

3 METODOLOGIA

A 1° etapa da pesquisa compreendeu a selegio dos informantes
a partir da realizagio de sondagem junto 20s professores que lecionam
espanhol na cidade de Cascavel, localizada no Oeste do Estado do
Parani, a cerca de 140 km da triplice fronteira do Brasil com o Paraguai
e 2 Argentina. Sua posicio geogrifica acarreta uma grande demanda
pelo ensino de espanhol. No entanto, em Cascavel apenas dois colégios
da rede estadual de ensino, que abrange do segundo ciclo do ensino
fundamental 20 final do ensino médio, possuem a Lingua Espanhola
na grade curricular. Em 2007, havia dezesseis Centros de Linguas

2 S.egundo dfa.dos do site <http:/ /www.diaadia.pr.gov.bt/celem/#>, no Parani
existem mais de 300 estabelecimentos de ensino em que os Centros de Linguas
Estrangeiras Modernas (CELEM) estio presentes ofertando gratuitamente aulas

de espanhol, francés, italiano, alemio, japonés, ucraniano e polonés a mais de
15.000 alunos.

3 ~ Z.: . . .
Por razdes éticas mantemos o anonimato dos su]eltos que atuaram como

informantes da investigacio e da instituicio de ensino em que foram coletados os
dados.
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Estrangeiras Modernas (CELEM)? na cidade e, destes, quinze ofertam
espanthol’. Os CELEMs oferecem a lingua estrangeira, gratuitamente,
2 comunidade, professores, funcionitios e alunos da institui¢io de
ensino. As turmas possuem no maximo 20 alunos, sendo que 20%
das vagas sdo destinadas 2 comunidade e o restante as pessoas do
préprio colégio, incluindo alunos do ensino fundamental e médio —
que estudam a lingua estrangeira escolhida em contra
professores e funcionarios da instituigdo de ensino. O curso possui
duragdo de dois anos e carga horiria total de 320 horas, sendo dividido
em quatro perfodos semestrais (pl, p2, p3 e p4) de 80 horas cada,
distribuidas em dois dias semanais com dois tempos de 45 ou 50
minutos cada um, dependendo do colégio. Ao final de cada petiodo
o aluno recebe um certificado.

Segundo dados fornecidos pela SEED, em 2007, quando foram
coletados os dados de nossa pesquisa, nove docentes concursados
lecionavam espanhol nos CELEMs em Cascavel e existiam cinco
colégios equipados com laboratérios de informatica. A partir de
contatos estabelecidos, pessoalmente, por e-mai/ e/ou telefone, com
os docentes que lecionam em institui¢es de ensino estaduais que
dispSem de uma sala equipada com computadores ligados a Inzernet,
vetificamos que trés afirmam utilizat o laboratério de informatica*

nas aulas para desenvolver a habilidade de compreensae leitora dos_

estudantes. Nesse artigo apresentamos somente as estratégias
realizadas pelos alunos na aula de uma dessas docentes.

A 2* etapa abrangeu a observagio e registro em dudio de dois
tempos de aulas (100 minutos no total) utilizando a leitura on-/ine em
E/LE (Anexo M), da professora selecionada. Distribuimos pelo
laboratério de informatica quatro gravadores de voz, a fim de captar

¢ Cada um dos trés laboratérios de informitica possui uma organizagio espacial
diferente, o que facilita a visualizagio das telas dos computadores pela docente,
no caso da D3, ou apenas de alguns computadores, o que exige deslocamento
pela sala, como no caso da D1 e D2.
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a interagio docente-alunos e aluno-aluno sobre os (hiper)textos
acessados. ‘

Optamos por registrar as aulas em 4udio, visto que esta forma
10s pateceu menos ‘invasiva’ do que a gravagio em video, permitindo
mantet 0 anonimato dos informantes. E por adotar a observacio
seguida de registro escrito, visto que contribui para caractetizar o
contexto social da sala de aula. Valemo-nos desta técnica durante a

-fase de gravagio em dudio das aulas de leitura em E/LE. Nesta etapa,
realizamos uma observacio direta nio-estruturada, o que equivale a
dizer que registramos, em forma de notas de campo, acontecimentos
nas aulas que pudessem vir a revelar algo de relevante na anilise dos
dados.

A docente (D1), que afirmou trabalhar utilizando o computadot
e a Internet em suas aulas presenciais para desenvolver 2 competéncia
leitora em lingua espanhola, teve dois tempos, de 50 minutos, de sua
aula obsetvada e gravada. Esta aula foi realizada no dia 16/04/2007
no laboratétio de informatica de um colégio da rede estadual em
Cascavel, em uma turma de espanhol do terceiro petiodo do CELEM,
ou seja, terceiro semestre deste curso, no turno da tarde. Estiveram
presentes 18 alunos, sendo uma estudante deficiente visual. Os
estudantes eram adolescentes entre 15 ¢ 17 anos que estavam cursando
o Ensino Médio, com excecio de um recém universitirio, de uma
senhora pés-graduada com mais de cinqiienta anos e de uma aluna
cega com mais de trinta anos.

No inicio dessa aula no laboratério de informdtica, a docente
passou uma lista com 12 sifes nos quais os alunos podem encontrar as
informagdes para respondet 4s 33 questdes propostas no questionitio
de multipla escolha, com trés opgdes cada uma. O questionario tetia
a fungdo de servir como uma espécie de roteiro de leitura dos textos
indicados. Os objetivos dessa aula, de acordo com a docente, foram
trabalhar 2 compreensio leitora na lingua meta através de (hiper)textos
disponiveis na Infernet sobte aspectos culturais, histéricos, geogtraficos
e litertios da Espanha. Nio houve nenhum comentirio da docente
em relagdo a0 tema nem 20s textos e sizes indicados.
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Por fim, a tiltima etapa consistiu na anélise dos dados coletados,
incluindo o plano de aula que a docente elaborou, a nosso pedido, 2
fim de contribuir para a discussio da atuagdo docente durante as
aulas gravadas e o questionario utilizado na aula, visto que colabora
para identificar os modelos de leitura revelados pela docente. Cabe
ressaltar que nio influenciamos na sele¢ao dos sites, dos (hiper)textos
nem na elaboragio das questdes propostas para verificar a
compreensao leitora.

4 ESTRATEGIAS DOS DISCENTES NA LEITURA
UTILIZANDO A INTERNET

Com relagdo 20s alunos, observamos que na aula com suporte
eletrdnico realizaram estratégias de leitura que abarcaram também
estratégias interacionais com a docente e outros colegas, bem como
de utilizagio de recursos e géneros disponiveis no suporte eletronico
e na midia Infernet. A seguir classificamos, descrevemos e
exemplificamos todas as estratégias, identificadas com as gravagdes e
observagdes realizadas nessa aula, que os alunos empregatam durante
a realizacio da leitura on-fne e da tentativa de responder a0 questionatio
proposto pela docente sobre textos contidos nos sies indicados.

4.1 ESTRATEGIAS DE LOCALIZACAO UTILIZANDO UM
BUSCADOR DA INTERNET

Os alunos da docente utilizaram muito o servigo de buscador
eletrdnico para selecionar na rede as informagdes solicitadas no
questionario sobre a leitura dos sites indicados, encontrando com
rapidez as respostas. O buscador mais utilizado foi o Goggle, o maior

5 Conforme petfil da companhia disponivel no enderego eletrénico: http: //
www.google.com.bt/intl/pt-BR/profile.html
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servico de busca do mundo, com acesso a mais de 1,3 bilhdes de
paginas®.

No entanto, cabe ressaltar que consideramos que a afirmacio
de Santaella (2008, p. 56), de que na Internet“E o usuétio que determina
que informagao deve ser vista, em que seqiiéncia e pot quanto tempo”,
aplica-se a leitura em qualquer suporte, visto que s3o os objetivos de
leitura que orientam o tipo de leitura a ser tealizada, o tempo
empregado neste processo e as estratégias de leitura a serem utilizadas
para alcangar esta finalidade. E, mais uma vez, enfatizamos que nio
ha liberdade absoluta por parte do leitor, mesmo com a interatividade
possibilitada pelo suporte eletronico, visto que as escolhas sio
cerceadas pelo que é disponibilizado.

4.1.1 Digitam palavras-chave dos enunciados ou digitam as
opgdes da questdo em buscadores da Internet

A estratégia mais utilizada pelos alunos foi digitar palavras-chave
dos enunciados em buscadores da Insernet (em portugués, em espanhol
e nio somente no indicado pela docente) e, por isso, ndo necessitaram
realizar muitas leituras para responder is questdes propostas no
questionario. Também constatamos que, por isso, muitos destes
estudantes ndo acessaram nem leram nenhuma das 12 paginas com
(hiper)textos indicadas no questiondrio da docente. Por exemplo, na
questdo n° 24, sobre o nome de um escritor que recebeu o Prémio
Nobel de Literatura, a dupla A e H procura no buscador ‘Premio
Nobel de Literatura’, mas ndo encontra o que deseja. A seguir eles
buscam o nome de um dos autores que aparece como uma das opgdes
da questdo. A localiza a informagio e H confirma a resposta através
da leitura. O mesmo ocorre, por exemplo, na questio n® 22, sobre
quem € o diretor do filme ‘Flores de outro mundo’, em que esta
dupla digita o nome do filme para localizar a resposta.

Consideramos que ao utilizarem os progtamas de busca que
possibilitam procurat na Infernet conteidos ou informagSes a partir
de palavras-chave, os alunos revelam que sabem navegar na rede,
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utilizar essa ferramenta como estratégia para localizar a informagio,
economizar tempo de leitura e controlar o acesso 4 informagio sem
se desorientar com a quantidade de siZes presentes na rede ou indicados
pela professora.

4.1.2 Digitam todo enunciado da questdo em um buscador da

Por exemplo, na questdo n° 21, que indaga como termina a
expressio ‘A mal tiempo buena..’, a dupla A e H encontra a resposta
digitando em um buscador da Infernet a parte da expressio que aparece
no enunciado da questio. Na questdo n° 33 cujo enunciado é ‘e/ pico
mds elevado de Espania es’, esta dupla também digita todo o enunciado
em um buscador da rede e encontra a resposta.

Verificamos que os alunos nio encontram as respostas ao

utilizarem um buscador da Insernet quando:

6)) colocam o enunciado das questdes como aparece no
questionirio em um buscador em portugués. Ao perguntarem 2
docente, ela reafirma que nao devem buscar em programas de busca
em portugués ou

®) digitam palavras em portugués no buscador em
espanhol. '

Nos programas de busca da rede hi a opgdo de pesquisa
avangada que possibilita, por exemplo, procurar somente em piginas
no idioma selecionado e (hiper)textos que contenham a expressdo
exata digitada ou todas as palavras indicadas pelo internauta. Esta
ferramenta foi empregada como estratégia de leitura pelos alunos.
Dessa maneira, revelaram o conhecimento da navegagio na rede e
do manuseio deste programa, que possibilitou que encontrassem a
resposta das questdes com rapidez e sem que necessitassem acessar
muitos sies solicitados pela professora.

Consideramos que estas duas estratégias utilizando programas
de busca na Infernet nada mais sio do que uma facilidade oferecida
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pelo suporte eletrdnico, que € aproveitada pelos alunos para realizar
mais rapidamente a localiza¢ao de informacées solicitada sem ter que
ler vitios hipertextos como sugerido pela docente.

4.1.3 Tentam deduzir a resposta ou eliminar algumas
possibilidades através do conhecimento de mundo que possuem
e em seguida buscam confirmar suas suposi¢bes na Internet

Por exemplo, na questio n° 8, sobre o nome de um filme cujo
diretor ndo é Almodévar, o aluno D 1é em voz alta a questio e as
opgdes e por seu conhecimento de mundo j4 sabe 2 resposta, pois
afirma “nio € esta mulherzinha”, referindo-se 20 filme Carmen. No
entanto, ele digita no sitz de busca o nome do diretor para confitmar
sua resposta antes de marcar esta op¢do no questionario. O mesmo
ocorre na questio n® 20, que indaga qual a profissio de Picasso. A
aluna R diz a resposta apés ler o enunciado, mas mesmo assim sua
dupla D procura confirma-la através de um buscador da rede.

Na questio n°® 14, que indaga qual das opgOes nio € um
ingrediente da receita do ‘gazpacho’, a aluna J acha que o ‘gazpacho’
ndo leva azeite e pede a sua dupla E para procurar a receita. Ela 18 que
este € um dos ingredientes e matca a resposta correta.

A aluna A 1€ a questio n° 3, que indaga o nome de uma
companhia aérea espanhola, e afirma equivocadamente que a resposta
¢ “Air Esparia’. Esta dupla tenta confirmar a resposta colocando no
buscador o nome desta linha aétea. A aluna A diz que “é s6 pra saber
se € nome da linha aérea...”. Marcam esta opgio a0 encontrarem no
buscador a companhia ‘France Air Espafia’; esta aluna cré que estd
confirmada sua suposi¢io por isso afirma: “é nome da linha aérea
ent?o”, mas ndo se dao conta de que sio empresas distintas.

4.1.4 Afirmam nio saber a resposta e procuram em um buscador
da Internet um site sobre o assunto para let sobre o tema
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Na questdo n® 15, que pede o ingrediente indispensivel na
‘paclla’, a dupla J ¢ E afirma ndo saber a resposta. Elas buscam a
teceita da ‘paella’ em um buscador da Infernet, acessam um si#e com a
teceita e descobrem que este prato leva arroz.

4.1.5 Decidem pular a questio quando nio encontram a tesposta
usando um buscador da rede

Por exemplo, na questio n° 13, sobre o nimero de habitantes
da Espanha, a aluna A pede que sua dupla digite ‘ntimero de habitantes
de Espaiia’ no buscador indicado pela docente, mas apds acessarem
varias paginas decidem passar para a préxima questzo.

Esta mesma dupla na questio n° 28, que pergunta o nome do
tltimo ganhador espanhol do Prémio Nobel de Literatura, para
localizar a resposta volta 2 pagina onde encontrou a questiao n°® 24,
sobre o0 nome de um escritor que ganhou este prémio. Como ndo
encontra a resposta, tenta em outro size. A aluna A diz que o solicitado
é nome do ganhadot do prémio Nobel da Espanha, mas na realidade
o enunciado indaga qual o dltimo ganhador espanhol deste prémio.
Quando se d4 conta disso, pede para sua dupla digitar no buscador a
expressio “ganador espafiol del premio nobel de literatura”, mas n3o
encontram a resposta. Em seguida, buscam sem éxito pelo nome dos
autores que aparecem nas opgdes da questdo. Apos estas tentativas,
decidem passar para a proxima questao.

4.2 ESTRATEGIAS INFERENCIAIS E DE INTERAGAO
COLABORATIVA ALUNO-ALUNO

Stone Wiske (2006) ao propor o ensino para a compreensiao
utilizando novas tecnologias, incluindo o computador, sugere que os
alunos devem nio s6 ampliar seus conhecimentos individuais, mas
também serem capazes de interagir, resolver seus préptios problemas
e colaborar com seus colegas. Desta maneira, inclui o aspecto social
como fundamental neste processo. Verificamos que os alunos se
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utilizam de diversas estratégias para responderem a0s questionarios
elaborados pelas docentes, interagindo, negociando sentidos e
contribuindo para que os colegas obtenham as respostas e o auxilio
com a maquina que necessitam. Embora realizem esta parte relacional,
em muitos casos nao se evidencia a ampliacio de seus conhecimentos.
Consideramos que para tanto, o objetivo que norteia a leitura, para
realizagdo de cada atividade proposta nas aulas observadas, possui
papel crucial, visto que julgamos que questdes interacionais colaboram
muito mais para isso do que as centradas exclusivamente no texto ou
no leitor.

4.2.1 Tentam inferir a resposta ou eliminar algumas
possibilidades através da interagio com o colega, buscando
confirmar suas suposigdes na rede

Na questdo n° 15, sobre o nome do ingrediente que ndo pode
faltar em uma ‘paella’, o aprendiz D diz para sua dupla R que a tesposta
€ arroz. R pergunta “por que arroz?” e ele responde: “nio é o ptincipal?
Veja af”. Apds esta interagio, sua dupla R confirma a resposta
utilizando um buscador da Insernez.

Na questao n°® 25, que indaga a que categoria se refere o prémio
‘Los Goya’, a aluna A diz que, apesar de Goya tet sido um pintor, este
prémio pode ser de outra categoria. Sua dupla H encontra a pagina
do prémio e eles descobrem que se tefete a0 cinema. Ela reconhece:
“essa nds famos errar feio... s6 porque Goya era pintor”.

4.2.2 Interagem entre si e tentam deduzit a tesposta através do
conhecimento de mundo que possuem e das op¢des da questio,
sem confirmar suas suposigdes na Internet

Na questdo n°® 21, que indaga como termina a expressao ‘a mal

tiempo, buena..’, o aluno D afirma que pelas opgdes ele sabe a resposta
e ndo busca confirma-la nos szzes. O mesmo ocotte na questio n° 25,
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que indaga a que categotia se refere o prémio Los Goy#’, a aluna J
acha que é a resposta é pintura e sua dupla, 2 aluna E, indaga-lhe por
que ela pensa isso e J responde que Goya € o nome de um pintor,
marcando esta opgdo sem confirmar essa informagio através de
alguma leitura on-/ne.

Na questio n° 2, referente a que moeda se utilizava na Espanha
antes do euro, a aluna A ao ler o enunciado diz que no sabe, mas 20
ler as opgdes diz que a opgio ‘libra’ é da Inglaterra e que peseta erada
Espanha com certeza, por isso diz para sua dupla: “nem precisa mais
procurar”. Também nas questdes n° 31, sobre a ilha que nio pertence
a0 arquipélago canirio, e a n°® 32, que indaga a lingua que ndo é falada
na Espanha, esta aluna utiliza seu conhecimento prévio para dizer a
resposta para sua dupla H e eles ndo procuram estas informagGes na
Internet.

Na questio n° 23, que solicita que se matque a Op¢ao que
completa a expressio: ‘0jos que no ven, corazén..’, a aluna R responde
pot seu conhecimento prévio, j4 que esta expressio também existe
em portugués. Como esta dupla tem certeza da resposta nem utilizam
a Internet para confirma-la.

Na questio n° 7, sobre em que século ocorreu 2 Guerra Civil
Espanhola, a dupla R e D negocia sentidos, a partir de seus
conhecimentos ptévios, pata marcar a resposta que Ct€ estat correta,
sem acessat nenhum (hiper)texto eletrénico:

R:é21..

D: é ndo... € 18...

R: nfo... acho que é mais um nimero... nio tem 18 aqui...

D: no século 21 estamos em 2000... né? ah:: entdo ti certo... olha
aqui...

R:isso...

O mesmo se observa na questdo n° 18, sobre a cot que nido
pertence 2 bandeira espanhola; a aluna R pensa que ‘rgfo’ significa
‘rtox0’ e sua dupla D lhe explica que significa vermelho.
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4.2.3 Interagem entte si e a partir de uma informag@o encontrada
em um (hiper)texto na Internet inferem a resposta por
eliminagio a partir das opgdes que constam na questdo

Na questio n° 29, sobte 2 profissio de Garcia Lorca, o aluno
™ . P
L) encontrou que ele fol um poeta, entdo pergunta para sua dupla R:

D: se ele foi poeta... ele foi escritor? ndo necessariamente... pode
set... n€? (R acena positivamente com a cabega) pintor ele nio foi...

musico também nfo... entdo € isso mesmo... posso passat para outra?
R: pode...

Neste exemplo, verificamos que esta dupla interage entre si,
negocia significados e troca conhecimentos a partir de uma
informagio encontrada na Inerner. Também se evidencia neste caso
que o aluno ndo possui conhecimento dé mundo que lhe permita
aﬁrmar que um poeta € um esctitor, chegando 2 resposta através da
leitura e eliminagio das opgdes oferecidas na questio.

4.2.4 Interagem entte eles, utilizam um buscador para acessar
uma pagina sobre o tema e realizam inferéncias

Na questio n° 1, que indaga a cidade onde se localiza 0 Museu
do Prado, a estudante A 1¢ em voz alta a questdo, afirma que nio
lembra onde fica e pergunta 2 sua dupla, o aluno H, se ele lembra.
Eles concordam que nfio viram isso na aula. A acredita que este museu
estd em Madri, mas quer confirmar a resposta. Acessam o buscador
espanhol do Google antes mesmo da professora dizer que poderiam
acessar este sife. Digitam a palavra ‘museo’ para aparecerem os museus
da Espanha. A seguir clicam na opgio ‘museo del Prado’, entram na
pagina deste museu e acessam o 47k de informacSes gerais. Como
véem que se menciona a estagio de ‘Atocha’ como referéncia, utilizam

Rev. MOARA Belém n. 32 p. 189-216 jul./dez., 2009.



204 " Estratégias de leitura textual...

o buscador para descobrir se ‘Atocha’ fica em Madri. Desta maneira,
chegam 2 resposta de que este museu se localiza nesta cidade.

Na questio n° 14, sobre o ingrediente que nio € utilizado no
‘gazpacho’, esta mesma dupla procura a palavra ‘gazpacho’ no
buscador da rede. Acham a receita, mas ela diz: “é um prato (inaudivel)
af tem a receita... mas eu nio quero a teceita... eu quero € saber o que
é gazpacho”. Busca a definigdo do termo, mas ndo usa o enderego
dado pela professora (www.rae.es). Ela encontra uma explicagdo
em espanhol no livro didatico piblico do Parani para o ensino de
lingua estrangeita e a 1& em voz alta em portugues: “sopa de tomate...
com atho e verduras”. Volta na folha pata ver as opgGes €, como nao
se menciona o azeite nesta explicagdo e alface € verdura, ela acredita
que esta sopa nfio leva azeite. Neste caso, verificamos que esta dupla
ndo utiliza a estratégia de verificar os ingredientes na receita que
encontram, mas baseia-se em uma explicagio que ndo € suficiente
para responderem essa questao.

4.2.5 Dividem e alternam a realizagdo das questdes

Os alunos dividem entre si as questdes que cada um ird procurat,
como nos exemplos 2 seguit. Na aula, a dupla R e D alterna o uso do
computador na hora de buscar as respostas das atividades. Quando
um nio encontra o que procura pede que o outro o faga, como no
caso da questio n° 17, sobte 0 ano da atual constituicdo espanhola.
O aluno nio encontra a resposta e pede a sua dupla que tente encontra-
la. E, a partir da questdo n° 23, esta dupla divide as questoes que cada
um vai procurar: D comega pela ltima de forma decrescente e R da
n° 23 de forma crescente. O mesmo ocorre, pot exemplo, na aula da
D2:

O: mi hermano... ayuda! ayudal ti... responde a quatro que eu ji
respondi 2 um... dois € a trés...

W: quatro... qual que ¢ a quatro? deixa eu ver a quatro...
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4.2.6 Interagem entre diferentes duplas e copiam respostas

Na aula, uma dupla interage com a dupla R e D para descobrir

a resposta da questdo n° 2 e eles repetem a resposta que receberam
de um outro grupo:

J: libra é da onde mesmo? nio é da Espanha?
D: é libra estrelina... da Inglaterra...

J: é escudo... n3o é? hein?

D: é peseta...

Aos ouvirem a resposta da outra dupla, marcam na folha a
letra correspondente.

A dupla ] e E s6 respondeu metade das questdes, depois copiou
as respostas dadas pela dupla ao lado. Questionou a resposta da
questio n° 26, sobre a posi¢ao da Espanha na Europa, potque apesar
dja outra dupla ter marcado a opgio notte, ] lembrou que quando
viram o mapa em um JiZe perceberam que a Espanha estava 20 sul.
Primeiro petguntaram para a dupla D e R: “na 26... por que no norte?”
Como R disse “ndo sei” e continuou lendo a pigina que estava aberta,
J disse para sua dupla: “naquela hora que a gente viu ... coloca no
sul... porque a gente abriu... 0 mapa tava embaixo”.

4.3 ESTRATEGIAS DE INTERACAO COLABORATIVA
ALUNO-DOCENTE

‘Neste grupo reunimos as estratégias interacionais entre aluno-
docente, iniciadas por iniciativa dos estudantes.

4.3.1 Interagem entre si e tentam confirmar a resposta com a
docente sem buscar na Internet

Na questdo n° 26, sobre a localizagdo da Espanha em relagio
Europa, 2 dupla A e H acha que a resposta é norte. Perguntam a
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outra dupla que também pensa isso. Decidem confirmar com a
professora, chamam-na, mas como ela esti conversando com a aluna
deficiente visual e nio atende, eles resolvem pular esta questio.

4.3.2 Tentam obter um significado de léxico com a docente antes
de procuri-lo e utilizam um buscador ao invés de um dicionatio
para verificar o significado da palavra

‘Na questio n° 5, que indaga o que é Bl Corte Inglés’, uma
dupla afirma que nio sabe o que significa ‘Corte’ nem o que sdo
‘almacenes’. Eles petguntam 4 docente que pede para buscarem na
Internet. Ao invés de consultarem um dicionario eletr6nico, eles
ptocuram ‘almacenes’ em um buscador da rede. Nao conseguem
inferifr o que significa e pulam a questdo.

4.3.3 Ativam seu conhecimento de mundo, interagem com a
docente e como ultimo recurso léem um (hiper)texto sobre o
assunto na Internet

Na questdo n° 11, sobre a localizagdo de ‘Alhambra’, a aluna A
diz ap6s ler a questiio: “Alhambra pra mim é Mutcia” e petrgunta para
a professora: “Barcelona fica na Murcia?”. A professora responde:
“no... Alhambra es un castillo muy grande”. A aluna continua: “tiene
una calle en Barcelona con el nombre Alhambra... muy famosa” e 2
docente se surpreende: “es?”. Sua dupla busca na Infernet um site que
fale sobre Althambra, a aluna 1& “Alhambra de Granada” e mostra
para sua dupla H onde esti a resposta. '

Verificamos que as interagSes aluno-docente ocorrem em
situagdes recotrrentes, COMO Vemos a Seguir.

4.3.4 Razdes pelas quais interagem com a docente

(2) nio estio conseguindo obter as respostas, por
exemplo, quando digitam em portugués a palavra no buscador em
espanhol;
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®) no encontram a resposta no buscador; por exemplo,
a dupla A e H, ap6s pular a questio n® 28, que indaga o nome do
ultimo ganhador espanhol do Prémio Nobel de Literatura, digita o
nome dos escritores, depois entra no sizz dado pela professora sobre
literatura, mas a pégina ndo abre. Volta para o buscador colocando o
nome dos escritores e também tenta buscar a expressio ‘premio
Nobel’. Depois interage com a docente para obter a resposta:

A: eu ndo achei o ganhador do prémio Nobel... j& pesquisamos
cada um deles e nfo achamos.... (Mostra na tela do computador o
nome do escritor Camilo Jose Cela e diz: ) esse morreu... vamos
eliminando.... qual dos dois aqui? Elvira ou Javier? ja entramos na
biografia deles e nio achamos...

D1: ¢él muri6 antes de ganar? (Ela 1é novamente a questiao em voz
alta e ressalta que:) es el dltimo ganador espafiol...tiene otros ahi
de Colombia... etc... es solo de Espafia...

H: pois é... ja entramos em tudo ali e nio consegui descobrit...
D1: saqui c6mo es el nombre? Camilo Jose Cela... vaen premios...
ahi estd...

A: tem premio Nobel de literatura 1989...

D1: va en este premio Nobel de literatura. ..

A:mas ndo pode set... s3o 20 anos... tantos anos... ninguém ganhou
depois? '
D1: nio sei...

A: nfo aparece...

D1: se no aparece... es que no hay... de Espafia fue el tltimo ése

A professora segue lendo os nomes de outros autores que
ganharam o prémio e suas nacionalidades para mostrar que nio houve
outro ganhador espanhol.

(¢) no tentaram buscar as informaces na Internet. Em alguns

casos, os alunos perguntam a resposta i docente antes de buscarem a
resposta.
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d) querem indagar o significado de alguma palavra que aparece
nas questdes como, por exemplo, 2 expressio ‘linea aérea’ que aparece
no enunciado da questio n° 3 da docente;

(€) necessitam obter uma informagio que ndo possuem em
seu conhecimento de mundo: como, pot exemplo, a que século
cortesponde mil e novecentos.

(f) questionam o enunciado de uma das questoes como na
questio n°® 27, sobre o nome do tio que passa pela Espanha, uma
dupla chama a professora e diz que as duas opgoes servem COmMO
resposta:

J: esses dois passam...
D1: nio... tem certeza? no es dos... es uno sélo... él pasay va para
otro pais... quién mas llamé ahi?

E, na questdo n° 19, que pergunta qual das opgdes néo se refere
a um diretor de cinema, o aluno D diz 2 docente que a questio estd
estranha e ela 1& em voz alta o enunciado enfatizando a negagio da
frase.

(g) necessitam solucionar problemas com 2 maquina; pot
exemplo, a aluna J chama a docente porque o computador nio abre a
pégina: “professora.... professora, travou aqui...”. A docente pergunta
ap responsével pelo laboratério: “o que a gente faz quando trava? ctrl
alt del funciona aqui?”

(h) querem confirmar a resposta de uma questdo, COmo 1o
caso da aluna R, que pede 3 docente para que veja se ela marcou a
resposta correta, mas ela Ihe responde que s6 vai cotrigir as questGes

depois.

4.4 Estratégias de interagdo colaborativa aluno-docente e /ou
aluno-aluno:
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Neste item agrupamos exemplos de casos de interagdo entre
alunos e destes com a docente a fim de responderem as questSes
propostas.

4.4.1 Interagem entre si, tentam buscar na Internet, tentam
perguntar a docente e perguntam a resposta a outra dupla

Na questdo n° 2, sobre 2 moeda da Espanha antes do Euro, a
aluna R diz que a resposta ¢ libra, mas seu parceiro D sabe que esta
nfo é a opgio correta e pede que a procure no buscador da Internet.

Como nio conhecem a palavra ‘moeda’ em espanhol tentam perguntar
a docente:

R: era libra...

D: mas libra é na Inglaterra... ndo... agora é euro... Espanha... moeda
da Espanha... procuta ai no Goggh...

R: como é moeda?

D: nio sei...

R: professoral como se diz moeda em espanhol?

Como a docente estd atendendo outros alunos e nao responde,
o aluno D pergunta a resposta para a dupla ao lado.

4.4.2 Colaboram em relagdo ao manuseio do suporte

A responsavel pelo laboratério, a docente e o aluno D tentam
resolver o problema de um computador que travou com a dupla a0
lado, cada um opinando uma coisa. Vemos que o estudante participa
da intera¢do na tentativa de solucionar o problema técnico. Este

mesmo aluno também fala com sua dupla sobre o sistema instalado
na maquina:

D: isso daqui é Linux? por que que colocaram isso?
R: isso € bom ou é ruim?
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D: eu nido gosto...

No entanto, constatamos que este mesmo aluno nio estd
disposto 2 auxiliar sua dupla com relagio a0 uso do computador e da
Internet, ja que Ihe pergunta: “vocé sabe mexer? ou quer que eu faga?”

Neste grupo reunimos a utilizagio de dicionitios eletrénicos
e enciclopédias eletronicas. '

4.5.1 Utilizam tradugio eletrénica e um dicionario eletrdnico

Na questdo n° 5, que se refere ao que é o ‘El Corte Inglés’, a
dupla R e D descobre que este é o0 nome de uma loja 20 acessar uma
pégina traduzida da Infernet. A aluna R acha que a opgio correta é
‘grandes almacenes’, mas como eles nio sabem o que significa ‘traje’,
que aparece como uma das op¢Ges da questio, procuram no dicionitio
o significado desta palavra.

4.5.2 Possuem conhecimento de mundo falho e encontram uma
informagio incorreta em uma enciclopédia eletrénica

Na questio n° 7, que pergunta sobre o século em que ocorreu
a Guerra Civil Espanhola, a aluna A diz a sua dupla H: “no século
XIX iniciou a primeita guerra mundial... se procurar a primeira guerra
mundial... vai aparecer o inicio da guerra civil espanhola... meu avd
fugiu de 14 por causa disso... entdo século XIX”. O aluno H busca em
inglés, encontra ‘Spanish Civil War, 1820-1823’ no site da Wikipédia.
Sua dupla A lhe diz que, como ela havia dito, seu bisavé veio fugindo
de 14 no século XIX e marcam esta opgao. A professora os adverte
que devem buscar somente no buscadot espanhol (www.google.es)
para que as respostas aparegam em espanhol. Neste caso, vemos que
esta dupla nfo acerta a questido devido tanto a uma falha no
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conhecimento de mundo da aluna como 2 uma informagio que niio
procede veiculada na Infernet através da pagina da Wikipédia, isto &,
uma enciclopédia eletronica a que qualquer usuirio da rede pode
acrescentar dados e disponibilizi-los na rede.

4.5.3 Utilizam um buscador para localizar uma enciclopédia
eletrdnica e confirmar a resposta

Na questio n° 12, sobre 0 ano em que morreu Franco, a aluna
A diz para sua dupla H colocar ‘Francisco Franco’ no buscador,
acessam a pagina de uma enciclopédia eletrénica e encontram 2
resposta. Neste momento, a aluna confirma que sabia a resposta, diz:
“1975... entdo acertei”.

4.6 ESTE{ATEGIAS DE USO DE LINKS E HIPERTEXTOS
ELETRONICOS

Este item se refere a0 acesso de Znks relacionados ao tema lido
e 2 consulta a hipertextos elettnicos 2 fim de construir sentidos.
Cabe ressaltar que consideramos que todo texto constitui um
hipertexto (KOCH, 2002; MARCUSCHI, 2001; LEMOS, 1996;
CASTELA, 2008) e que o hipertexto é um formato textual que agrega
Vvatios textos interconectados por ks (COSCARELLI, 2005). Estes,
por sua vez, sdo termos que aparecem em destaque no hipertexto
eletronico e que estabelecem ligagSes ou interfaces com outros

(hiper)textos.

4.6.1 Buscam informacdes/conhecimento além das solicitadas
no questionario acessando os links do hipertexto eletrénico

Na questio n° 1, sobre a localizagio do Museu do Prado, a
dupla ] e E digita ‘museo del Prado’ no buscador e acessa a pagina do
museu. Uma delas comega a letr o si% e a outra adverte que estas
informag&es ndo vio conttibuit para encontrar a resposta da questio,
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mas sua dupla afirma que quer aprender e acessa varios lnks
disponiveis neste size. Cremos que este exemplo, diferente da afirmagzo
de Moran (1997, p. 6) de que “Os alunos tendem a dispersat-se diante
de tantas conexdes possiveis, de enderegos dentro de outros enderecos,
de imagens e textos que se sucedem ininterruptamente”, ndo constitui
uma dispersdo da atividade, mas expressa a necessatia leitura e
autonomia da estudante na constru¢io do conhecimento.
Consideramos que com objetivos bem definidos esta dispetsio ndo
ocorre devido 2 estrutura dos hipertextos elettdnicos.

4.6.2 Acessam sites que ndo foram indicados pela docente

E interessante ressaltar que constatamos que alguns alunos
acessaram outros sies que n3o foram indicados pela professora. Em
geral, essas paginas s3o localizadas por um buscadot da Inferner a partit
de uma palavra ou expressdo contida no enunciado da questio ou em
uma de suas op¢des. Também utilizaram outro buscador (http://
bt.cade.yahoo.com) disponivel na rede, uma enciclopédia eletrénica
(http:/ /pt.wikipedia.org), tradutor eletrbnico e sifes que ndo se

relacionam 2s atividades como orkat e jogos virtuais.

4.7 ESTRATEGIA DE UTILIZACAO DE TRADUGCAO
ELETRONICA

Vetificamos que os estudantes também utilizaram o servigo de
traducio automitica de paginas oferecido pelo buscador Google. O
link “Traduzir esta pagina” aparece préximo a um resultado de
pesquisa quando este buscador encontra uma pigina com idioma
diferente do utilizado na busca, oferecendo a opgdo de traduzir a
pagina para o idioma da pesquisa. Por exemplo, na questdo n° 5, que
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se refere a0 que é o ‘Bl Corte Inglés’, a dupla R e D descobre que este
¢ o nome de uma loja a0 acessar uma pigina traduzida.

4.8 OUTRAS ESTRATEGIAS

A seguir destacamos algumas atitudes dos alunos durante 2
realizacdo das atividades de leitura on-dne:

4.8.1 Reléem o enunciado apds encontratem a resposta

Na questdo n°® 15, que indaga o ingrediente ptincipal na ‘paella’,
adupla ] e E, aps encontrar a resposta, volta a ler o enunciado para
confirmar se este ¢ afirmativo ou negativo e, desta maneira, ratificam
a Opgao correta.

4.8.2 Realizam uma leitura prévia do questionario pata verificar
se sabem respondé-lo sem ter que realizar nenhuma leitura

Na aula da D1 a aluna A 1€ o questionario para ver que respostas
sabe antes mesmo de procuri-las na Infernet. Durante a leitura em
voz alta, vai dizendo para sua dupla o que considera ser a resposta ou
se nao a sabe.

4.8.3 Buscam a resposta na Internet e mesmo apés encontrar

uma imagem que responde a questio, buscam por escrito a
informacgao

Alguns aprendizes sentem necessidade de encontrar por escrito
as tespostas. Na questdo n° 18, sobre a cor que nio existe na bandeira
espanhola, mesmo quando aparece a bandeira da Espanha na tela, a
aluna R continua buscando para ver por escrito o nome das cores
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desta bandeira. Isso pode ter ocorrido pelo fato de nio conhecer o
léxico referente as cores.

5 CONSIDERAGCOES FINAIS

Como algo ainda recente, o estudo das novissimas tecnologias
ainda constitui uma 4area em construcdo. Nio hi um consenso sobre
os beneficios que o hipertexto, o suporte eletronico e a Infernetpodem
acarretar na aprendizagem, na leitura e na pratica docente. Se se sabe
muito pouco sobre o processo de leitura em suporte impresso, menos
ainda se conhece sobre a leitura hipertextual em suporte eletrnico.

Verificamos que os alunos realizaram as seguintes estratégias
de leitura: utilizacfio de buscador eletronico, consulta a dicionirio
eletrOnico, acesso a znks e hipertextos eletronicos, uso de enciclopédia
eletronica, tradugio eletronica, ativagio de conhecimento de mundo,
inferéncia, negociagio de sentidos, scanning, interagio aluno-aluno e
interagdo aluno-docente. Desta maneira, constatamos que as
interagbes aluno-aluno e aluno-docente contribuem para facilitar a
leitura on-line na aula de E/LE e que os estudantes recotrem a
buscadotes da Infernet para localizar sites que os auxiliem a compreender
o (hiper)texto lido, como dicionétios e enciclopédias eletrénicos,
mesmo que o docente ndo os solicite. Observamos que recorreram
muitissimo as ferramentas de busca da rede, nio para compreender
o(s) (hipes)texto(s) lido(s), mas, principalmente, como estratégia para
encontrar as respostas a0 questionario cujas questSes de localizagao
predominaram.

Com este trabalho esperamos conttibuit para langat uma luz
sobre esse tema atual, visto que se constata a crescente incorporagio
do uso do suporte informatizado e dos formatos hipertextuais e
recursos disponiveis da midia Insernet na sala de aula. Cabe enfatizar
que cremos que a concepgio de leitura centrada no texto e no 1éxico
que os alunos possuem e que se revela no questionirio elaborado
pela docente sobre os hipertextos a serem lidos, bem como a maneira
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como esta conduziu a atividade, contribuiram para o uso das estratégias
observadas na aula gravada.

Consideramos que a docente tentou fornecer um panorama de
varias dfeas sobre a Espanha, através da selecio de paginas da Inzernes
e do questionirio elaborado. No entanto, o tipo de questdes de
localizagio de informagio que propde em seu questionario e a maneira
como os alunos buscam as informagdes fizeram com que, ao invés
de ampliar os conhecimentos sobre o pais estudado, o conteddo ficasse
fragmentado e as informacBes fossem encontradas a partr de leituras
superficiais ou mesmo de conhecimento prévio dos estudantes.
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A LEITURA LITERARIA COMO ACONTECIMENTO
INTERDISCURSIVO ENTRE JOVENS: PRATICAS
TEORICO-METODOLOGICAS EM SALA DE AULA

Raimundo Nonato de Oliveira FALABELO
(Universidade Federal do Par2)

RESUMO: Este artigo tem o objetivo de mostrar a relagdo de jovens com
textos, enquanto campo de sentidos e significados, evocando imagens, o
ladico, o entretenimento, o prazer, num jogo em que leitura e escrita s3o
vividas como um acontecimento interdiscursivo. Como embasamento
tedrico, assume-se que o individuo singulariza-se nas relages intersubjetivas,
mediadas pela cultura e pela linguagem. A metodologia com os textos
poéticos e narrativos foi decisiva para o envolvimento dos alunos, além da
possibilidade de articulat-se 2 uma determinada tematica que eles poderiam
explorar em suas producdes textuais, tais como amor, vida, trabalho,
juventude, dignidade, direitos, preconceito, disctiminacio, etc.. A leitura e
a literatura foram trabalhadas enquanto magia, sedugio, ativa¢io do
imaginirio. A leitura como mével para colocar a linguagem em
funcionamento e em movimento, vivendo e experimentando-a como pratica
social: desestabilizacio, ruptura com a vida cotidiana, deslocamento de
lugares, articulagdo com outros campos de sentidos.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura; Literatura; Interdiscursividade.

ABSTRACT: This article aims to show the relationship of young students
with texts, considered as a field of senses and meanings, evoking pictures,
playfulness, fun, entertainment, pleasure, in a game in which reading and
writing are lived and experienced as an interdiscursive event. As a theoretical
basis, it is assumed that man is unique in intersubjective relations, mediated
by culture and language. The approach to poetic and narrative texts sought
the involvement of students and the possibility of linking to a specific
theme that they could exploit in their textual productions, such as love, life,
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work, youth, dignity, rights, prejudice, discrimination, etc.. Reading and
literature were worked as magic, seduction, activation of the imagination.
Reading as a touchstone to set language in motion, living and experiencing
it as a social practice: destabilization, disruption of daily life, displacement
of seats, with other fields of meanings.

KEYWORDS: Reading; Literature; Interdiscourse.

1 INTRODUGCAO

Os meninos na escola,
aprendendo coisas dificeis e necessirias.

Graciliano Ramos

O presente texto é um pequeno recorte de uma pesquisa
qualitativo-etnografica que teve como objetivo apreender os indicios
dos processos afetivos/cognitivos em desenvolvimento nos sujeitos
em relagdes de ensino de leitura e escrita. Privilegiei, na construcio
dos dados, a descti¢io e anilise da dinimica interativa, instaurada e
mediada pela linguagem, em suas condi¢des sociais de produgio.
Como professor e observador, em Diario de Campo, tegistrei em
minucias os modos como os sujeitos assumiam e viviam o papel de
alunos e alunas.

Iniciei a pesquisa com uma visita 4 professora Iracy, que
trabalhava numa turma de EJA, e manifestei o meu desejo de

. participar, em suas aulas, com a leitura de textos poéticos e narrativos

a seus alunos. Erauma turma de 1°. Etapa (1* e 2* séries). Fui contando-
Ihe, 20s poucos, no decorrer dos nossos muitos encontros pedagégicos
e culturais, que 0 texto poético ou narrativo me interessava enquanto
campo de sentidos e significados, em sua polissemia e polifonia, que, 20
entrar na memoria discursiva do leitor e do ouvinte evoca multiplos
sentidos, traz para o texto outras vozes nem pensadas pelo autor
(AMORIM, 2001). Assim, o objetivo da relagio com o texto eta evocar
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imagens, o lidico, o entretenimento, o prazer e, nesse jogo, criar as
possibilidades de leitura e escrita numa atmosfera povoada de
significados, sentidos e interdiscutsividade.

A leitura, dessa forma, passa a ser 0 mével para colocar a
linguagem em funcionamento e em movimento, vivendo-a como
pratica social: desestabilizagio, ruptura com a vida cotidiana,
deslocamento de lugar, articulacio com outros campos de sentidos —
a expetiéncia dos leitotes/ouvintes, isto é, compreensio das tensSes
e contradi¢ées da vida.

O trabalho com os textos poéticos e narrativos tinha como
objetivo principal o envolvimento dos alunos e a possibilidade de
articular-se 2 uma determinada temdtica que eles poderiam explorar
em suas produgdes textuais, tais como: amor, vida, trabalho, juventude,
dignidade, direitos, preconceito, discriminagio etc. — tematicas
indissocidveis do campo de sentidos e significados de suas vivéncias,
uma vez que “um texto é recebido no apenas ao nivel da inteligéncia,
mas também e principalmente a0 nivel da sensibilidade e da imagina¢do
que vem igualmente alimentar” (VARGAS, 1993, p-29). Aleitura e a
literatura, assim, foram trabalhadas buscando-se explorar o seu
“cariter convidativo e sedutor” (KRAMER, 1999, p-19) e
transformador.

2 O ACONTECIMENTO

Era para ser um simples exercicio de cacar o significado de
palavras no dicionitio, conforme se fazia sempre, apds o final das
leituras de poesias — esse, pelo menos, era o sentido inicial que
attribufamos a essa atividade. Formamos entio pequenos grupos, 20s
quais distribuimos dicionérios que traziam alguns verbetes ilustrados.
Com as folhas de poesias em mi3os, os alunos deveriam sublinhar
aquelas palavras que n3o conheciam e buscar o seu significado.

A professora e eu otientdvamos os grupos. Os alunos reliam
Os poemas, consultavam-nos sobte as palavras que desconheciam;
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ajuddvamos, ainda, a destacar outras mais. Obsetvei que essa atividade
provocou um grande interesse e, principalmente, motivou a
intetlocucio entre os alunos, o pesquisador e a professora. Alguns
aproveitavam o manuseio do dicionario para buscar o significado de
outras palavras que thes chamavam a atengdo, como ficou evidenciado
em muitas solicitagdes.

Em um determinado momento, ougo Cristiano discutir
baixinho com Renato, 14 anos, e 0 assunto era alguma palavra do
dicionario. Vendo-se observado, Cristiano faz um gesto, chamando-
me. Mostra-me, entdo, 0 que setia o mével da discussdo: a palavra
pipi. “~Olhe aqui, ele [Renato] t4 dizendo que ndo éisso” —e Cristiano
marca com 2 ponta do dedo o segundo significado que o dicionatio
d4 para pipi: “pénis”. O primeiro é “urinar”. “— Nio € que significa
também isso aqui?”, mas nfo fala a palavra, apenas a aponta. Concordo
com ele. Cristiano mostra para Renato que estava certo, mas este lhe
langa um olhar desconfiado.

Minutos depois, mais uma vez, sou chamado. A discussio
envolvia o grupo de adolescentes — Cristiano, Renato, Ander e Iago —
que demonstrava curiosidade por algumas figuras do dicionario, o
que parecia ser o motivo da discussio entre eles. Dicionétio aberto,
os quatro, em circulo, examinavam alguma coisa. Aproximei-me.
Cristiano apontou-me uma das duas imagens de carros antigos que
ilustravam 2 palavra automoével e fez-me algumas perguntas sobte
elas. Obsetvei as imagens, mas minha ignorancia sobre 0 assunto nio
me permitia ir além de dizer que aqueles carros ndo eram mais
fabricados e que sé existiam com colecionadores. Os meninos
opinavam, discutiam entte si, interrogavam-me. Cristiano parecia nio
se conformar com as minhas evasivas respostas. Em uma segunda
ocasiio, volta-me a perguntar o prego daqueles catros, voz quase
inaudivel, forcando-me a curvar-me sobte sua carteira. “— S3o muito
caro? Vale muito dinheiro, ndo vale?”. Renato, ao ouvir a pergunta,
responde interrogativo: “ — Claro, cé ndo viu que € de colegior”.
Ander entra na discussio, interrogando-me: “ — 0, professor, mas
pode comprar eles, ndo pode?”

Rev. MOARA Belém n. 32 p. 217-231 jul./dez., 2009.

FATABELO,R.N. P. 221

E prosseguiram no que parecia ser uma interminavel discussdo
sobre automéveis, enquanto fui atendet a outro grupo, sem muito a
acrescer s inumeras hipéteses que levantavam e que, longe de
arrefecer, mais atigavam seu intetesse pelo assunto.

Esses adolescentes, sempre silenciosos, timidos e introvertidos
nas muitas situagdes de aprendizado, diante daquelas imagens de
automoveis, envolviam-se em acirrada e envolvente interlocucio. Essa
situagdo evidenciou-me que essa introspecgdo em sala de aula ndo
poderia ser atribuida a tragos inerentes as suas personalidades, mas
relacionava-se com as formas de relagio com o conhecimento
possibilitado a eles por meio de um objeto de interlocugio uma
temética de seu interesse e sobre a qual possufam algum conhecimento
prévio. Aquela carapaga de silentes que thes definia o comportamento
cotidiano, desfazia-se,

No momento em que narro esse episddio, volto-me as
anotagdes do meu Didtio de Campo, e, iluminado por algumas leituras
tedricas mais, vou reconstruindo aquela cena e outros sentidos e
significados vio se desencadeando 4 minha frente, vendo aquela
atividade n3o mais como um simples ato de buscar palavras
desconhecidas para eles. Por certo, petgunto-me: onde ficou o
dicionario? Onde estavam as folhas de poesia e as palavras que
deveriam buscar? Restavam sobre a catteira, imdveis. No entanto, foi
a partir dele e sobre elas que se desdobraram outros sentidos
alimentando e intensificando o processo discursivo. As diminutas
imagens quase insignificantes, em preto e branco e por isso sem
maiores atrativos visuais, provocaram curiosidades, evocaram a
imaginag@o e o alargamento dos sentidos, suscitando uma envolvente
interlocugdo. Como aprendizes de arqueologia, tomaram aquelas
imagens em fragmentos e as transformaram em objeto de seu
interesse, dando-lhes destaque acentuado, ampliando a dimensio
signica que pareciam nio ter, enquanto, em palida cot, ilustravam o
verbete.

Revivendo e recompondo os pormenotres para construir essa
narrativa, evoquei a imagem daquele leitor de Calvino, para quem o
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) ) . ura
texto é mero pretexto para atigar a imaginagio, € que nos murm
assim:

—Nio se espante de ver meu olhar constantemente ;?erdido. Este é'mesmo
meu modo de let, e s6 assim a leitura me é proveitosa. Se um hvr.o me
interessa de verdade, niio consigo avangar além de umas poucas lml'ias

N g, e A Ao
sem que a minha mente, tendo captado uma idéia que o texto propde,
um sentimento, uma divida, uma imagem, saia pela tmgeg.tt? e s':ﬂ.te de
pensamento em pensamento, de imagem em imagem, num mne’rano de
raciocinios e fantasias que sinto a necessidade de percorrer até o fim,

afastando-me do livro até perdé-lo de vista. (CALVINO, 2003, p. 257)

O dicionario visto em sua forrnalidade- e seu objetivo
instrucional e informativo, como o dcpositéno’ das palavras,
. desencadeia uma série de sentidos outros, porque € um texto e~m
aberto. Sio, assim, os efeitos de sentidos dando-se a ver na felagao
com o material simbdlico. Bakhtin (2000)‘ nos ‘cha.ma a atencio para
o fato de que o sentido é potencialmente 11}ﬁmto, mas que 0 mesmo
s6 se atualiza no contato com outto sentido (o sentido do outr‘z).
“Ele [o sentido] deve sempre entrar em co.ntatc:,com ou%e;(t;o (;)
para revelar os novos momentos de sua infinitude (BAKHTIN, \
) 386).0 acesso a0 dicionétio possibilitava-lhes ]?usc’a-r mais do. que
as palavras ja dadas no texto. Na relagio com o d.lclonar'm, emergnacrin
outros sentidos, porque “o sentido ndo se atualiza soz:nho, procede
de dois sentidos que se encontram e entram em CoNtato (BAKHTIN,
2000, p. 386). Por que caminhos, por que dese]os,\motlvos e ?fc-re-tii
curiosidades chegaram, Cristiano e Renat(~), a p'alavra% pipi”:
Certamente, porque a leitura enquanto produc;a.o Avarllada e mcf?nt?da
de significados e sentidos remete o leitor a suas vivéncias, expelnencias,
desejos. A relagdo com o objeto cultural CVOCO‘I‘J. senudf)s aten z:ls,
sentidos obscutos, interditados. Isto porque, “os f"enomenos o
sentido podem existit de uma forma latente, potencial, e revelar-se
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somente num contexto de sentido que lhes favoreca 2 descoberta”
(BAKHTIN, 2000, p. 365).

Como campo de sentidos — e nio apenas de significados
encapsulados por definicées formais —, o diciondtio abtiu-se, assim,
4 aventura, 2 relago polissémica com seus leitores, remetendo-os 2
cata de outros significados. Foram eles, portanto, ndo apenas em busca

Axrien o

das palavras “permitidas”, mas daquelas proibidas, interditadas, tanto
que Cristiano parecia dar-se conta disso, pois apenas apontava com o
dedo a palavra “pénis”, sem pronuncii-la. Além desta, por que outras
palavras vetadas, nio reveladas, socialmente excluidas, nio passaram
eles? Expetimentaram-se, dessa forma, na exploracio dos recursos
semidticos do dicionirio, em articulagio com o contexto vivencial,
necessidades, cutiosidades... uma vez que

Linguagem e realidade se prendem dinamicamente, A compreensio
do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepgio
das relagGes entre o texto e o contexto (FREIRE, 1986, p. 11-12).

Ao articular a linguagem 4 realidade, a0 imagindrio, aos desejos
¢ as intimas, iniimeras e diferentes necessidades do leitor (afetivas,
estéticas, cognitivas, etc.), a leitura abre-se como uma experiéncia a
set vivida com mais intensidade, porque conhecimento e vida se
entrelagam como verso e anverso de uma mesma realidade, a realidade
humana, em sua inteireza.

A leitura constitui-se, assim, como possibilidade de
descortinamento de sentidos outros que estdo muito além daquilo
que n6s, professores, esperamos quando planejamos a nossa acio
pedagdgica. Talvez ai se revele a pertinéncia da assertiva de Bakhtin
(1997), quando nos diz que os sentidos sio dados, ndo por nés, mas
pelo outro. A nossa tatefa no processo de leitura setia, entio,
possibilitar acesso dos alunos ao material simbélico, através de uma
mediagdo que provoque a relacio com a cultura €, 20 mesmo tempo,
permita 2 eles se aventurar na busca e descoberta da pluralidade de
sentidos, sem deixar de considerar, contudo, que o processo de leitura
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é uma relacio social — “a entrada no mundo da leitura € fruto de
relacBes simbélicas, sociais e econémicas” (KRAMER, 1999, p. ?34) ;
deixar que os mesmos se experimentem no INGresso a esses objetos
culturais, esses grandes monumentos, guardides da cultura, como 0 &
o dicionirio — sempte em repouso sobre 2 mesa ou na estante com
seu ar de cerimoénia e respeito casto.

omessa de d

A leitura seria isso, pot cofniseguinte: promessa

provocagio e evocagio da diversidade de sentidos que s@o produzidos -

na relagio com o objeto semiético, mediado pelo outro, o professor,
na especificidade do ato pedagdgico.

Um sentido revela-se em sua profundidade ao encontrar e tocat
outro sentido, um sentido alheio; estabelece-se entre eles como que
um didlogo que supera o cariter fechado e univoco, inerente ao
sentido e 4 cultura considerada isoladamente (BAKHTIN, 2000, p.

368).

Acrescente-se ainda um comentirio mais, que nos patece
importante. O diciondrio que, para nos — pessoas habilit?.das e
proficientes em leitura e escrita —, n2o passa mais por esse tpo de
explotagio, de certo modo, néo nos permite visualizat, muitas vezes,
outras possibilidades de exploragio que fazem o jovem, o adult'o ea
crianca quando diante desse matetial, quando em fase de apropriagio
da leitura e da escrita. Observando outros alunos e alunas, em outros
grupos, percebemos 0 mesmo movimento em diregdo 2 exploragio
de outros significados ndio dados. Procuravam, certamente, as palavas
dadas, mas nio deixavam de satisfazer curiosidades outras. Algumas
vezes, éramos chamados para esclatecer o significado de uma palavra
_ fora do texto — que um e outro nio haviam entendido. Assim, ja
habituados a um certo tipo de uso social desse recurso, nem sempte
atentamos para o fato de que o que vemos precisanr.xente enquanto
uso pedagdgico para o dicionitio pode nio ser precisamente o que
véem os alunos, conforme demonstraram nesse episodio.

A telagio leitor — obra semidtica — mediador rompe com a
imediaticidade de significados e sentidos “planejados”, que
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imaginamos controlatr ou regular em nosso oficio de professores; os
sentidos articulam-se mais intensa e amplamente 3 vida dos individuos
e de suas experiéncias sociais e culturais. As fronteiras entre o dado e
o imaginado pela escola se entrelagam com as fronteiras do vivido,
do experimentado e dos desejos do sujeito leitor. Tais fronteiras se
rompem e a leitura “escolar” ganha sentidos outtos, entiquecendo-
nos em nossa subjetividade, nos fazendo voltar para dentro e pata
fora de nés mesmos, num processo dialético de constituigio e
transformacdo, com o sujeito experimentando a sua prépria
metamorfose. '

Let, pot conseguinte — é o que me inspira esse episédio —, é
um tecer em aberto num enlace de fios e pontos que se cruzam e
entrecruzam-se, sem que as urdiduras das tramas se presumam
fechadas, porque inescapavelmente a enunciar-se e deixar-se verter
em muitos horizontes de sentidos possiveis... ante o leitor.

Carro nio € um assunto que me desperte cutiosidade, nem
mesmo os antigos. Mas naquele momento, senti 0 quanto esse
conhecimento me fizera falta para sustentar a discussio com os
meninos. Em casa, digitando o Di4tio de Campo, fui me dando conta
de que podetia aproveitar aquele inesperado interesse para aproxima-
los ainda mais da leitura. Ou, para cotrigir, junto a eles, a minha
desinformag3o. Na manhi seguinte, fui 2 um dos “sebos” da cidade
e, para minha sorte, encontrei uma revista, de 6tima qualidade, que
trazia a histdtia dos automéveis, muito bem ilustrada em papel de
fino gosto. Na verdade, era uma revista com vitios nimeros. Comprei
alguns exemplares e nimeros difetentes, sequenciais.

Em nosso encontro pedagdgico-cultural seguinte, entreguei-
lhes as revistas, antes de comegar a aula. Em circulo e em ares de
curiosidade, folheavam, admiravam, apontavam, liam. Fiquei ali, junto
a eles, lendo com eles, por eles e para eles (PADILHA, 2002),
explicando as muitas perguntas que faziam. Em seguida, com 2 aula
ja se iniciando, distribui um exemplar para cada um, com ndmeros
diferentes, para que continuassem 2 leitura em outro momento e,
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assim que terminassem, permutassem com os colegas. Ficaram
surpresos quando lhes disse que poderiam levé-las. “ — Pode mesmo?”
— petguntaram-me, em olhares de davida.

Ao retornar do intervalo, encontrei-os, novamente,
conversando sobre as imagens dos automdveis; em suas mios, as
revistas abertas. O tema que alimentava a intetlocugio entre eles era
um desses primeiros carros produzidos pela Peugeot. “— Esse ndo é
um dos cartos mais caros do mundo, ndo é?” — pergunta-me Ander.
Explico-lhe que aquele modelo de catro nio é mais fabticado. Que
seu valor ¢ histérico, que somente existe no museu, etc. lago entra na
conversa discordando de Cristiano, que dera um valor para o carro.

Assim, aproveitando os poucos minutos da entrada do
intervalo, antes do recomego da aula, eles prosseguitam numa calorosa
intetlocugio, com o respaldo das informagdes que liam ao lado de
cada imagem. Jago contou-nos, entdo, com conhecimento de causa,
que num sitio aonde vai sempre a0s finais de semana (para ajudar seu
cunhado, que é o caseiro, no trabalho bragal), ha muitos catros antigos,
colecionados pelo dono: “ — Marverick, Aerwilles..”’; e foi nomeando
alguns deles. Enfitico e envolvente, bastante diferente do menino
silente que se enrosca na carteira e responde 2 professora em sussurros,
assumiu, momentaneamente, o centro da interlocugio, explicando
aos colegas e a mim, em riquezas de detalhes, como etam os carros
do sitio. Em curiosidade, atentos, nés o escutivamos. No movimento
interdiscursivo, como em uma ciranda, Iago veio 20 centro, foi o
destaque, ganhou visibilidade como sujeito de enunciagio.

Atentos aos detalhes, Cristiano destacou a diregio de um dos
catros que era semelhante 20 guiddo de uma bicicleta. Iago destacou
as cotrentes que fazem mover as rodas, “parece com as de moto,
né?”. Cristiano: “ — Esse aqui é o freio de mio... Esse aqui é onde
passa a marcha pro carro andar...” — descrevia ele, dando vida a uma
voz quase inaudivel na sala de aula. “— Ele ndo tem o pedal do freio?”
~, constata Ander. E que pela imagem, nfo se vé os pedais. “ - Esse

catro numa ladeira deve correr muito, né?” ~ petguntou-me Iago.
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Expliquei-lhe que esses primeiros modelos faziam em média 14 e 15
Km/h, conforme informava uma nota na revista.

. As revistas sobre os automéveis despertaram curiosidades,
motivando-os 2 leitura e 3 intetlocugdo. O conhecimento, mais uma
vez, a intensificar as relages interpessoais, dando a ver interesses,
enYolY?':nento, disposi¢io, confianca, é o que parece nos mostrar esse
eplsc’.')dlo. “O leitor se constréi, pois, de forma complexa, nas praticas
de'le;ltura, com gestos, materiais impressos, desejo de let, pelo contato
fisico e intimo com o livro™ (KRAMER, 1999, p. 134).

Em outra ocasifio, lembro-me que a professora Iracy levou
uma cole¢io de livros didéticos de 5 a 8 série (do ensino regular),
para que eu selecionasse textos narrativos e po€ticos para trabalhar
com a turma. Ao entrarmos na sala, deixzei-os sobre o balc3o lateral.
In?ediatamente, Renato, a0 ver os livtos, levantou-se de sua carteira e
foi folhea-los. “ — Quer ler?” — perguntei, observando a sua
curiosidade. Pegou um e sentou-se na sua carteira e passoualer. E
depois pegou mais outro, antes de iniciarmos a aula. Esses livros, nas
botdas, 4 diteita, trazem hist6rias em quadrinhos, em pequenas titinhas.
Lacia, Edinéia, em igual movimento, tomavam, de sobte o balcio, os
outros volumes, seguindo o exemplo de Renato.

‘Eu acabara de fazer mais uma descoberta sobre indicios de
preferéncia de leitura daqueles alunos. Voltei a0 “sebo”, no dia
seguinte, onde havia visto muitas revistas usadas, a pregos quase que
simbdlicos, e comprei alguns pacotes, com virios exemplares
diversificados: Ménica, Chico Bento, Pateta, Mickey, etc..

Na aula seguinte, foi com alegria que os meninos e algumas
alunas receberam as revistas em quadtinho. E, enquanto aguardivamos
a turma completar-se em seu todo, as revistas passavam de mio em
mio, com um e outro disputando aquelas de sua preferéncia. Pelas
reagBes dos alunos ~ afetivo-volitivas, cognitivas — fui descobtindo
caminhos para seguir com eles, intensificando o processo de leitura,
suscitando o desejo e a vontade de ler, sem imposigbes e
obrigatoriedade. Quer dizer, pelas pistas que foram emergindo nas
nossas relagSes intersubjetivas, fui instaurando, junto com eles e por
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eles, novas possibilidades para a turma como um todo se expetrimentar
em diferentes formas de linguagem e material simbolico, assumindo
a leitura como uma pratica sécio-cultural.

Exm continuidade, nos outros encontros que se seguiram, além
de revistas em quadtinho, passei a levar, também, revistas de diversos
contetdos para adultos, informativas, femininas, etc.. Material
diversificado que atendia ao interesse de jovens e adultos, inserindo-
os, assim, de forma rica nos produtos culturais semiéticos socialmente
valosizados pela sociedade e dos quais, por conta, entre outros fatores,
de suas condi¢des socioecondmicas e de um processo de alfabetizagao
resttito 4 silabacio e copia de palavras vazias de sentido, vinham sendo

excluidos.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Acho interessante destacar que, 2 partir dessa atitude de escuta
e atencio aos indicios que revelavam o interesse dos alunos, o
funcionamento da leitura na sala de aula foi se ampliando. A poesia
se constituiu, assim, em uma espécie de disparador de outros percutsos
de leitura, abrindo caminho para os alunos vivenciarem diferentes
praticas. Das poesias, fomos 20s dicionarios que, por sua VC?,
suscitaram outras cutiosidades, levando-nos as revistas sobre a histotia
dos automdvels; o interesse pelos livros didaticos e as estotinhas que
continham levaram-nos a disponibilizar a leitura dos gibis e, em
continuidade, 2 leitura de outras revistas de contetdo informativo,
adulto, feminino etc. A pratica de leitura seguiu, entdo, um itinerario
que se abria a0 investimento do leitor em diferentes e diversificados
produtos simbdlicos, experimentando uma

concepgio de leitor [que] abrange todas as categorias de material

impresso, por diferentes formas de acesso, pois a maioria dos leitores
se aproptia de leituras diferenciais por meio de priticas diferenciais;
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a heterogeneidade matca o universo dos leitores e teflete-se na
diversidade de priticas sociais de leitura. (KRAMER, 1999, p. 134).

A intengdo inicial de provocar a exposigio direta, intensiva,
dos alunos a material escrito diversificado, explorando assim, as varias
fun¢bes da linguagem, foi ganhando forma e consisténcia a cada

+ U I I | PR ..

encontro, modulada e sustentada pela receptividade e envolvimento
dos alunos. Suas manifestacbes afetivas afetaram-nos como
profissionais, mobilizando-nos, de modo mais intenso, em dire¢do
a0s objetivos a que nos propuséramos.

Se pudermos extrair algum ensinamento do que estou
narrando aqui, este deve ser o da valorizagio do trabalho de escuta
dos dizeres e de atengdo aos arranjos afetivos e cognitivos com os
quais os alunos se aproximam e se relacionam com o conhecimento,
acolhendo os sentidos que produzem e os sentimentos que exptessam,
de forma a intensifica-los, a inseri-los mais plena e amplamente na
diversidade cultural. :

Por certo, “apreendemos que diferentes leitores fazem em
suas leituras buscas diversas” (KRAMER, 1994, p. 120), fazendo e
refazendo suas descobertas, procurando no texto e no contexto de
sua histéria social respostas e sentidos a seus desejos e cutiosidades.
A leitura, entfio, abre-se a0 sujeito-leitor em sua promessa de preenché-
lo em sua incompletude, em suas limitacSes. Mas, “seri a leitura uma
construcao que ganha forma reunindo um nimero de varidveis e nio
consegue tepetit-se duas vezes obedecendo 4 mesma configuracio”
(CALVINO, 2003, p. 258), adiando a ptomessa e o sonho de
completude de nossa condi¢io humana? Entdo, a leitura funciona
em espiral, em redemoinho, abrindo-nos novas trincheiras,
descortinando novas possibilidades de experiéncia existencial,
seduzindo-nos, assim, a mergulhar incontinent nesse movimento
dialético de nosso acabamento, que é sempre inacabamento.

E nesse movimento intersubjetivo, enquanto mediadotes, as
n0ossas teorias € n0ssos propodsitos estabilizados — que incluemn formas
de compreender as relages com o conhecimento como um saber de
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nosso oficio —, mostram-se frigeis diante da intensidade das relacBes
sociais, que sio as relagSes com o sabet que vivem alunos e
professotes, em sala de aula. Assim, “mais do que apreender o sentido
produzido, interessa o movimento em que ele vai sendo produzido,
reproduzido e transformado; o movimento que sustenta e desloca a
configuracio apreendida e a regula” (FONTANA, 2000b, p. 106).

A~
Nesta "‘"*’*‘”"‘”’ O que observamos foi o deslocamento ao

leitor em direcdo ao conhecunento, de forma intensa e envolvente: a
leitura como provocagio ao prazer de ler, como um acontecimento
interdiscursivo.
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A PRODU(}AO TEXTUAL DE PROFESSORES DE
MATEMATICA: UM ESTUDO PARTIR DA PROVA
DISSERTATIVA DO CONCURSO C-105 DA SEDUC/PA

Ronaldo Barros RIPARDO
Tadeu Oliver GONCALVES
(Universidade Federal do Pard)

RESUMO: Tem estado presente na escola o pensamento de que a
responsabilidade em potencializar no aluno o uso da capacidade para a
produgdo textual é uma incumbéncia exclusiva do professor de lingua
portuguesa. Esse fato e outros mais tém contribuido para a escola produzir
semi-analfabetos. A discussdo que se faz neste artigo aborda resultados
parciais de uma pesquisa de mestrado tendo como tema “Os professotes
de matematica e a produgio textual”. Os resultados de uma analise feita
sobre as notas da redacdo de um concurso publico para professores de
Matemdtica apontam que estes tém um desempenho qualitativamente baixo
em atividades de produgio textual escrita. Concluimos que a origem do
problema se inicia na educagio bésica, quando nas aulas de Lingua
Portuguesa nio se exploram atividades de produgio textual esctita, e se
estende até a o ensino superior, quando na Licenciatura em Matematica a

formagio deste professor é pautada quase que exclusivamente em atividades
de célculo.

PALAVRAS-CHAVE: Producio textual; Professores de matemaitica;
Esctita; Matematica.

RESUME: Généralement, 4 Iécole, on pense que le développement et le
perfectionnement de la production de textes des éléves est fonction exclusive
de Penseignant de portugais. Des constatations comme celle-la ont contribué
a produire des semi-analphabétes. Cet article discute les résultats partiels
d’une recherche sur le théme des professeurs de mathématiques et la
production textuelle». Les résultats d’une analyse faite sur les notes de la
rédaction produite par des professeurs de mathématiques, 2 1"occasion d “un
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concours publique, indiquent qu’ils ont un faible rendement qualitatif dans
les activités de production éctite. Nous concluons que la source du probléme
est dans la scolarité élémentaire, o les classes de langue portugaise ne
donnent pas de ptiozité aux activités de production éctite, et s'étend i
Penseignement supérieur, un niveau de formation des enseignants en
mathématiques qui se fonde presque exclusivement sur les activités de calcul.

MOTS-CLES: Production textuelle; Professeurs de mathématiques;
Ecriture; Mathématiques.

1 INTRODUCAO

Neste texto fazemos uma breve discussio sobre a participacio
em atividades discursivas escritas por professores da disciplina
matemitica. Justificamos nosso interesse basicamente por
percebermos nos cursos de Licenciatura em Matemtica certa antipatia
por parte dos alunos em relagio a esse tipo de atividade, o que nos
faz supor que elas podem acarretar problemas com relacio 2o
desempenho destes futuros profissionais da educagio em producio
textual. Nio estamos atribuindo uma possivel dificuldade com
producio esctita somente 4 suposta antipatia, mas partimos dela para
investigar como o professor de matemaética sobressai-se quando &
posto em situagbes que lhe exigem esse tipo de conhecimento.

Partimos do principio, ainda, de que esses profissionais estario
atuando na educagio, de forma que nos parece inquestionavel requerer
deles habilidades e competéncias bem estruturadas em producio de
textos, haja vista ser o ensino da linguagem esctita um dos principais
objetivos da educagio escolar.

Nossa discussdo é fruto de uma pesquisa de mestrado do
Programa de P6s-Graduagio em Educagio em Ciéncias e Matematicas
da Universidade Federal do Pari - UFPA, cuja motivagio para a pratica
investigadora ja foi explicitada — a aparente aversio de licenciandos
de matemdtica 4 produgio de textos. Portanto, tal pesquisa procura
respostas para questGes como: a) O professor de matematica consegue
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escrever textos com qualidade minima compativel 2 esperada para
quem tem um curso de nfvel superior? b) A que podem estar
vinculadas as competéncias apresentadas por ele nesse tipo de
atividade? c) Que desdobramentos as dificuldades ou as facilidades
com a produgio textual podem ter para 2 pratica docente deste
profissional no ensino de matematica? Apresentamos nesse texto os
resultados da anilise das notas na prova de redacio dos professores
que patticiparam de um concurso piblico do estado do Pari em 2006.
Trazemos também alguns dados da pesquisa, advindas da aplicagio
de questionirios e entrevistas a professores de matemitica do pélo
Altamira, que procuram responder a tais questionamentos.

2 O CONCURSO C-105 DA SEDUC/PA

Em 2006, 2 Secretaria de Estado de Educacio do Pari — Seduc
promoveu concurso piblico para provimento de vagas para o cargo
de professor das diversas disciplinas do ensino médio. As vagas foram
destinadas a licenciados plenos. O concurso dispés de duas fases:

a) exame de habilidades e conhecimentos, mediante aplicagio
de provas objetivas e de prova discutsiva, de cariter eliminatétio e
classificatério; e

b) avaliagdo de titulos, de cariter classificatério.

A seguir, detalhamos tais fases e os ctitérios de avaliacio,
eliminagio e classificagio do concurso a partir das normas divulgadas
nos editais.

2.1 PROVAS OBJETIVAS: CARACTERIZACAO E CRITERIOS
AVALIATIVOS

As provas objetivas continham quarenta questdes do tipo
miltipla escolha com quatro opges (A, B, C e D) e uma tinica tesposta
correta, sendo que cada acerto cortespondia a 1,00 ponto, totalizando
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40,00 pontos. Na tabela 1, detalnamos os critésios relacionados is
fases do concurso.

Prova/ - - Areade N° de ,
. . ~ Carater
Tipo conhecimento . questdes

@) Conhecimentos 20 Classﬁiecatona
Objetiva Especificos Flirmioatésia

®) o
Awvaliacio - - Classificatéria
de Titulos

Fonte: SEAD (2006%)

Quadro 1 - Fases do concurso C-105 da Seduc/Pa

No edital de abertura (SEAD, 2006%), ficou delimitado que as
habilidades e conhecimentos setiam os objetos da avalia¢do das provas
objetivas e da prova discursiva.

As habilidades foram definidas como algo que supera o
simples conhecimento memorizado, abrangendo compreensio,
aplicagio, andlise, sintese e avaliagdo, valotizando a capacidade de
raciocinio. Cada questio podetia contemplar mais de uma habilidade
e conhecimentos relativos a mais de uma area de conhecimento.

Os conhecimentos previstos pata serem avaliados em P,
comum aos candidatos de todas as disciplinas, enquadraram-se em
uma das trés dreas a seguit, contemplando aspectos como:
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a) Lingua portuguesa: compreenso e interpretagio de
textos, ortografia oficial, acentuagio grafica, pontuagio,
emprego do sinal indicativo de crase, sintaxe da oragdo e
do periodo, concordincia e regéncia nominal e verbal e
significacdo das palavras.

b) Conhecimentos pedagdgicos: tendéncias pedagdgicas
na prética escolar, didatica e pratica histérico-social,
didatica na formagio do professor, processo ensino-
aprendizagern, relagio professor/aluno, componentes do
processo de ensino: objetivos; conteidos etc., avaliagio
e planejamento escolar.

c) Legislagdo: Lei n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educagio Nacional (LDB), Lei Estadual n.° 5.810/94
— Regime Juridico Unico dos Servidores Pablicos Civis
do Estado do Para RJU).

A P, contemplou conhecimentos especificos de cada area
disciplinar (Matematica, Artes, Sociologia etc.). Ja a P, foi uma redagio
de texto dissertativo. Participaram da P, somente os candidatos
aprovados nas P, P, e P..

Foram eliminados do concurso pablico ji nas provas objetivas
os candidatos que se enquadraram em pelo menos um dos itens a

seguir:

a) obteve nota infetior a 1,00 pontos na P ;

b) obteve nota inferior a 1,50 pontos na P;

c) obteve nota inferior a 3,00 pontos no conjunto das
provas objetivas.

Ou seja, atingir o nimero minimo de acertos em cada prova
objetiva ndo era condi¢do suficiente para nio ser eliminado. Para
prosseguir no processo seletivo os percentuais de acertos toleriveis
(conforme tabela 2) eram: o minimo previsto de questdes em uma
prova objetiva e pelo menos o minimo e mais duas da outra prova,
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ou ainda, o minimo de acertos e pelo menos mais uma questio em
cada prova objetiva.

23

Quadro 2 - Possibilidades de aprovagio nas provas objetivas

Para cada candidato néo eliminado nas provas objetivas foram
cotrigidas as provas discursivas dos aprovados em até dez vezes o
namero de vagas ofertadas para determinada disciplina. Assim, por
exemplo, se para a disciplina de biologia em um municipio foram
ofertadas trés vagas, s6 foram corrigidas no maximo 30 redacbes,
salvaguardados os ctitérios de eliminagio e classificacio das provas
objetivas.

2.2 PROVA DISSERTATIVA: PARAMETROS DE CORRECAO

A prova discursiva, de cariter eliminatério e classificatétio,
foi avaliada atribuindo-se uma nota variando de 0,00 2 10,00 pontos.
Tratou-se de uma redagio de texto dissertativo cujo tema foi “A leitura
das diferentes linguagens como fundamento da educagio voltada para

125

a cidadania plena!”.
A corregio foi baseada em trés parimetros:

1 Em anexo.
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a) Dominio do conteiddo (NC): apresentacio,
estrutura textual e desenvolvimento do tema, limitada a
10,00 pontos;

b) Nmero de erros (NE) do candidato: avaliagio
do dominio da modalidade escrita (lingua portuguesa)
considerando-se aspectos como acentuagio, grafia,
pontuagio, concordincia, regéncia, morfossintaxe,
proptiedade vocabular, translineacio etc.; e

¢) Nimero total de linhas (TL) escritas pelo
candidato.

Em casos de fuga ao tema, de nio haver texto ou
de identificagio em local indevido, o candidato receberia
nota zero. Além disso, o candidato nio pontuaria se
obtivesse qualquet nota menor que zero, sendo
eliminados do concurso aqueles com nota menor que
cinco pontos nessa prova.

A nota na prova discursiva (NPD) foi calculada como sendo
igual a0 dominio do conteddo subtraido de duas vezes o tesultado
do quociente do nimero de erros pelo nimero de linhas escritas

pelo candidato. Ou seja, pela férmula NPD = NC — 2%, com

0 < NC<16,0.

Pode-se observar que NPD ¢é dependente em primeira
instincia do valor de NC, que podera assumit valores enquadrados
em uma das trés possibilidades abaixo:

1. NC< 5,0. Nesse caso nio serve, pois resultaria
NPD < 5,0 e o candidato setia eliminado por insuficiéncia de nota.

2. NC=5,0. Nesse caso o aluno nio poderia cometer

nenhum erro no texto, pois resultaria em pontos a serem descontados
de NC, ou seja, nio alcangatia o minimo exigido para NPD.
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3.NC > 5,0. Deve-se, nessa possibilidade, considerar o valor

do coeficiente nimero de erros/ntmero de linhas escritas. Pela

NE

férmula geral temos que, - < 2,5, Tomando-se TL = 15, 0 menor

nimero de linhas que o candidato poderia escrever, entio NE < 37;

on TT - e < ALt NE <« FC
SC i WMy U 1IULLICTO 111413110 ac .LLLLU.d.b, 1Rk = £ ob,

Satisfeitas as condi¢Ges 2 e 3, pode-se deduzit, para o candidato
que tirou nota menor que 5,0: 1) , ou seja, teve pouco ou nenhum
dominio do contetdo; ou ii) , escreveu pouco e errou muito, ou ainda;
iif) as duas situagdes. Em qualquer um dos casos, um problema grave.
Outra possibilidade de o candidato ter sido reprovado € que tal aluno
tenha deixado alguma marca que o identificasse na prova, mas ha de
se considerar ser essa uma hipétese bem remota, pois tal infragio e
sua respectiva puni¢io estavam previstas em edital.

Por fim, foram aprovados no concurso os candidatos que
atenderam a0s critérios das provas objetivas e da prova discursiva,
sendo a sua nota final a soma algébrica das notas das provas objetivas
e discursiva e da pontuagio obtida na avaliagdo de titulos.

2.3 AS NOTAS DA REDACAO DOS PROFESSORES DE
MATEMATICA

Reconhecemos que os concursos publicos para professores
que se utilizam de provas de maultipla escolha para aferir nos
professores as condigdes que o tornam apto para o cargo nio sio os
mais adequados, e o concurso C-105 ndo poderia ser diferente.
Reconhecemos também que os critérios delimitados pela empresa
realizadora do concurso para a corregdo das provas e sele¢io dos
candidatos sdo complexos e muito pormenotizados, o que certamente
dificultou a aprovagio de um maior nimero de candidatos. Também
somos sensiveis ao fato de que uma prova de concurso abala as
estruturas emocionais do candidato e pode interferir nos resultados
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apresentados por ele, ou seja, seu desempenho poderd ser muito
diferente se estiver em outras situagbes em que nio lhe acometa a
sensa¢do de estar sendo posto 2 prova. Nio ignoramos também que
uma anilise mais prospectiva ¢ dificil de ser feita em virtude de néo
dispormos das provas realizadas pelos professores.

Contudo, 20 optarmos por analisar as notas da prova discursiva
desse concurso visualizamos alguns aspectos positivos, quais sejam:
ela abrange um niimero significativo de professotes de todo o estado,
tanto de matemética quanto de outras disciplinas; trata-se de dados
recentes, ou seja, s3o atuais e fornecem boa margem de seguranga
para se falar do quadro atual do problema apontado no inicio desse
texto; a prova dissertativa era eliminatdria e, portanto, configurou-se
como uma porta de selegio para o professor; e todos os professores
fora avaliados sob o mesmo ctitério, sob os mesmos parimettos.
Portanto, entendemos serem dados significativos para, em conjunto
com outros, fornecerem pistas sobte o quadro geral a respeito das
habilidades do professor para com a produgio escrita.

Relembramos, mais uma vez, que os candidatos que foram
aprovados nas provas objetivas ainda passaram pelo ctivo da prova
discursiva, sendo que os que obtiveram média inferior a 5,00 pontos
nesta prova foram eliminados do concurso, mesmo tendo sido
aprovados na P, e P,.

Nesta se¢do, procedemos 2 anilise das notas da prova
dissertativa. Das seis mil oitocentos e oito notas, foram formados
dois grupos, cada um com 10% de amostras. Com a amostragem
estratificada simples fazemos as analises pot p6los?®, comparando-se
percentuais de aprovados, reprovados e notas zero (grifico 1) e as
médias obtidas em cada um (gréfico 2) pelos professores de
matemitica. Com a amostragem proporcional estratificada,

2 Os pélos, também conhecidos como Unidades Regionais de Ensino — UREs —,
estio localizados em diferentes sub-regides do Estado. SGo um conjunto de
municipios vinculados a um municipio sede daquela regido. O pélo Altamira, por
exemplo, fica no sudoeste e engloba oito municipios da regiio Transamazonica e

Xingu.
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construimos os graficos 3 e 4, em que se apresentam informacdes

sobre as notas dos professores das doze disciplinas analisadas.
Com relagio aos dezenove pélos do Estado, os dados

permitem ver que os resultados se repetem et escalas bem préximas.

7715 74 14 % 73

Fonwe: SEAD {2006Y)

Grifico 1 - Percentuais de aprovados, reprovados e notas zero dos
professores de matemitica por pélo

O grifico acima evidencia notas muito baixas dos professores
de matemitica na redagio. Dos dezenove pélos do estado, somente
em dois as médias de aprovados foram supetiores as de reprovados,

Rev. MOARA Belém n.32 p. 233-261 jul./dez., 2009.

RIPADO, R. B; GONCALVES, T. O. 243

sendo que a diferenca percentual méxima em um deles nio ultrapassa
0s 6%. Ou seja, em aproximadamente 90% dos pélos o nimero de
candidatos reprovados supera o de aprovados. Destaque para o pélo
de Itaituba em que os teprovados chegaram a 93%. Além do mais, os
indices de nota zero sdo bem elevados, como, por exemplo, atingindo
a casa dos 21% em Altamira,

Em todo o Estado, somente 31% conseguiram ser aprovados
no concurso. Tais indices elevadissimos de teprovagio estdo presentes
na maioria dos pélos, como é o caso de Braganca, Cameta, Abaetetuba,
Maraba, Maracani, Altamira, Capanema, Conceicio do Araguaia,
Tucurui e Capitdo Pogo, em que 2 média de reprovados vatia na casa
dos 70% e dos aprovados oscila na casa dos 20%.

a
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Fonte SCAD (A16h)

Grafico 2 - Pontuagio média pot pélo dos professores de
matematica.

O grafico® acima evidencia que as notas dos professores de
matemitica na redagio foram muito baixas. Dos dezenove pélos do

* A seqiiéncia numérica que se apresenta no eixo horizontal deste grifico
corresponde 4 seqiiéncia do grifico anterior, ou seja, o pélo 1 é o de Braganga, o
2 o de Camets, o 10 o de Altamira, e assim sucessivamente.

Rev. MOARA Belém n. 32 p. 233-261 jul./dez., 2009.



244 A produgio textual de professores de matemitica..,

Estado, apenas em um deles — pdlo 5 (Santarém) — a média estd na
casa dos 5,00 pontos. Ou seja, em aproximadamente 95% dos pélos
amédia ndo chega ao minimo requerido pelo concurso, ficando entre
3,00 e 4,50 pontos. Além do mais, em boa parte deles a maiotia dos
candidatos teve média abaixo da média do préprio pélo, como no
pélo 1, em que a média foi préxima de 3,00.

Ressaltamos anteriormente que o nosso interesse em analisar
as notas da prova dissertativa desse concurso é explicada em parte
pelo fato de todos os professores terem sido avaliados segundo os
mesmos pardmetros de corregio na prova dissertativa, além de terem
discortido sobre o mesmo tema em tal prova. Assim, embora o
concurso nio fornega os dados que permitam ter uma nogio mais
préxima da dimenséo da complexidade do fenémeno que é a produgao
textual escrita, ainda assim é possivel fazer anilises e estabelecer
correlagbes, como por exemplo, entre professores de disciplinas

diferentes.
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3.89 I I
— T
& @ CANNC ; \“’
» 3 F 5 & & @ P ol m
O &) X3 . & S
o5 5 ¥ = & & f 2 ‘39

Fonte: SEAD (2006%)

Grafico 3 - Comparativo entre as médias das notas dos professores
de todas as disciplinas.
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Grifico 4 - Percentuais de aprovados e reprovados por disciplinas

Na leitura do grifico 3, percebemos que a média das notas do
professor de Matematica é a menor entre as doze disciplinas, a0 lado
da dos professores de Sociologia. Tal grifico mostra que os
professores de matemitica tiveram desempenho qualitativamente
inferior 20s demais na prova dissertativa, considerando-se os
pardmetros de corregdo da redagio estabelecidos pelo concurso.

No grafico 4, relacionamos os percentuais de professores
aprovados e reprovados em cada disciplina na prova discursiva.
Seguindo a tendéncia revelada pelas médias do grafico 3, o grafico 4
mostra que os professores de Matematica foram os que mais
teprovaram na redagio, aproximadamente 67%, superando os demais
e a propria média geral de reprovados do Estado.

De um modo geral, podemos dizer que os grificos
comprovam que os professores de Matematica, se comparados com
os demais que fizeram tal prova, tiveram os piores indices. Foram os
que aptesentaram as menores médias na prova e os maiores valotes
percentuais de reprovagio, além de apresentarem o segundo maior
indice percentual de notas zezc.
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3DAEDUCACAO BASICA AO ENSINO SUPERIOR: COMO
O PROFESSOR DE MATEMATICA E/FOI FORMADO
PARA NAO ESCREVER TEXTOS

A seguir, buscamos compreender um pouco mais essa
problemitica. Para tanto, apresentamos o petfil de dois professotes
do pélo Altamira, que participaram do concurso C-105, com base na
aplicagio de questiondrios. Em seguida, a partir da realizacio de
entrevistas, discutimos alguns aspectos que procuram encontrar
respostas do porqué de os professores dé matetatica tetem

dificuldades com a produgio textual.

Professor Carlos

Formou-se, no ensino secundario, como Técnico em
Magistério, em regime modular, no ano de 1996. Durante a
Educagio Bésica, a disciplina de que mais gostava era a
Matemitica, pois observava que ela estava ligada a assuntos do
cotidiano. Além disso, gostava de fazer cilculos.

Avalia como sendo bom o seu desempenho nas aulas
de Lingua Portuguesa durante 2 Educagio Bisica. Acrescenta
que gostava das aulas, principalmente das atividades de leitura,
pois via nela um mecanismo importante para desenvolver a
oratéria, para auxiliar na expressio em pdblico. Uma
ferramenta que contribuiria para o apetfeicoamento da fala
seria a compreensio dos vetbos. Quanto a atividades de
produgio textual escrita, considerava como bom o seu
desempenho, atribuindo 4 nio complexidade dos temas o fator
responsivel pelo seu sucesso nessa atividade.

Intencionava cutsar faculdade de Economia, no
entanto, acabou por ingressar no curso de Licenciatura Plena
em Matemitica na Universidade Federal do Para, ministrado
na modalidade presencial em regime modular/intervalar,
concluindo-o em 2005. Na falta de opgBes por outros cursos
de graduagio de seu interesse, gostar da disciplina matematica
influenciou a escolha.

No concurso C-105, foi reprovado nas provas
objetivas, ou seja, nio teve a redacio corrigida.
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Professora Lia

Cursou no antigo segundo grau o curso Técnico em
Administragio de Empresas, concluindo-o em 1984. Durante a
educagio basica, identificava-se mais com a disciplina
Matematica porque conseguia aprender em sala de aula. As
outras disciplinas preconizavam muito o chamado “decoreba”.
J4 a disciplina de que menos gostava era a Lingua Portuguesa,
por dois motivos basicos: tinha que decotar formas gramaticais e
memotizar varios tipos de verbos.

Considera seu desempenho na disciplina Lingua
Portuguesa como fraco durante a Educagio Bésica, Nio gostava
de quase nada do que era feito na sala de aula nio via
motiva¢io, estimulos para o aluno. Actescenta que gostatia que
as aulas fossem mais dinfmicas, com professores interagindo
com alunos, superando a necessidade de estar decorando regras
e mais tegras, que era o que deixava as aulas ainda mais chatas.
Afirma que, 20 contririo do que acontecia nas outras disciplinas,
em Lingua Portuguesa nio conseguia assimilar direito o que era
ensinado.

Pretendia cursar faculdade de Administracio de
Empresas, mas terminou por ingressar no curso de Licenciatura
Plena em Matemitica por gostar da disciplina Matematica no
ensino secundério e por faltar outros cursos de gradwacio como
op¢do. Formou-se na Universidade Federal do Pard no ano
2000, sendo o curso presencial em regime intervalar.

No concurso C-105, foi teptovada na redacio, com nota
inferior 23,00 pontos.

Indagados sobre a percepgio que tiveram sobre o seu
desempenho na prova dissertativa, os professores afirmaram o
seguinte:

Péssimo ((risos)). Eu me sai muito mal, porque eu fiquei muito
confusa, ipo assim, ex 4 nda entewdi 0 que eles queriam que e desenvolvesse
naquela redagio. Tentel escrever, mas sem conhecer o assunto. Eu
acho primeiramente que para vocé falar de um assunto, qualquer
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assunto que seja, vocé tem que ter conhecimento daquele assunto,
vocE jamais pode escrever algo sem conbecer realmente o assunto. Entio eu
nio, particularmente eu nio conhecia os assuntos, entio eu fiquei
muito confusa e realmente me dei muito mal na redagio ((tisos)).

Foi 0 que me prejudicou, foi a redagio em si [grifos nossos] (Lia).

Nio, ndo achei dificil [...] eu acho que € assim fazer
as vezes ¢ dificil porque, porque, guando voct se torna professor de
Matematica, por exemplo, vocé acaba se prendendo tanto em ensinar cilonlos e
mats cilenlos ¢ mais regras que vodk acaba deixcando meio que de lado para ir
Jazendo outras pesquisas, para voct mesmo ir estudando sobre isso. Entio,
assim, hé tipos de linguagem, vocé conhece? Conhece, mas vocé
fica meio que desfocado e vocé acaba ndo se informando sobre
aquilo [grifos nossos] (Carlos).

Nas falas acima pelo menos dois aspectos citados merecem
ser discutidos.

Um est4 relacionado 2 nio compreensio do que se pedia na
prova: tomat por base fragmentos de textos e ilustragdes expostos na
folha de prova e redigir um texto dissertativo, posicionando-se acerca
do tema. Ou seja, 0 que se esperava na prova daquele concurso é
semelhante a0 que se espera de um aluno em redagio de vestibulat:
“€ ainteracio entre as informagGes contidas nos textos de apoio e os
conhecimentos prévios do leitor, uma atitude que irhplica uma
participagdo ativa por parte do vestibulando leitor/produtor” (RAUPP,
2002, p. 42). E de se esperar, portanto, que a leitura feita pelo candidato
no momento da prova repercuta no modo como ele ir4 escrever como
também as leituras anteriores sobre o assunto (ider).

O outro diz respeito 2 falta de conhecimentos do professor
sobre o assunto sobre o qual discorter. A professora Lia tem
consciéncia de que seu texto ndo alcangou um nivel de qualidade que
satisfizesse a0s seus parimetros, como também ndo estava adequado
a0s critérios que exigia o concurso. Isso pode ter ocorrido, entdo, ou
por fuga 20 tema, face 20 ndo entendimento do que se pedia na prova,
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ou por falta de se ter o que dizer na redagio, o que pode explicar o
fato de sua nota ter sido tio baixa. Para ela, ndo conhecer o assunto
sobre o qual tinha que discorrer — as diferentes linguagens — foi o
ptincipal motivo para nio fazer uma boa redagdo. Tais palavtas
reforcam nossa hipétese de que, na construgio da redagio, faltou no
professot de matemética o dominio de contedido que e1stava1 prfWSio em
edital como um item a ser avaliado na corregao da redagao. Lomo
afirma Geraldi (1997), um dos critérios* pata se produzir um texto €
ter o que dizer.

O professor Catlos afirma nio ter encontrado problemas para
escrever a redagio, mas aponta que 2 auséncia de conhecimentos sobre
um assunto sobre o qual discorrer prejudica o desempenho do sujeito
neste tipo de atividade. E importante destacar também, em sua fala,
que o modo como os professores de matematica vém desenvolvendo
seu trabalho — baseado no ensino de c4lculos, de algoritmos — os tém
impossibilitado de estarem pesquisando sobre outros assuntos, de
estarem fazendo leituras acerca de temas variados, inclusive sobre
linguagens. Tal pratica docente, possivelmente, apresenta resquicios
de sua formagio na graduacio, como se discute mais adiante.

Indagados sobre a importincia de ser incluida uma prova
dissertativa em processos seletivos para admissio de professores de
matemdtica, a professora Lia exp&e sua indignagio com a formagio
que teve na licenciatura. Contudo, concorda com a iniciativa, expondo
seu ponto de vista a respeito da atividade de produgio textual.

Bom, eu acho assim, é fora de contexto. Porque o professor de
Matemitica, que é formado na antiga lei, ele s6 € direcionado a

* Tais critétios citados pelo autor estdo situados numa perspectiva enunciativa de'
discurso, numa postura interlocutiva de autor do texto. Nesse sentido, szrNa_ldl
distingue redagio de produg3o de texto, haja vista este se enquadrar ness'a visdo e
aquele nio. Contudo, embora seja estruturada numa concepgio .d.lfcrente,
acreditamos que “tet o que dizer” é também uma condigdo para que sujeito possa
produzit uma redagio.
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calculos. Entio fica dificil ele dominar o desenvolvimento de uma
redacio sem ele conhecer o texto, sem ele ter acesso a leituras, a
conhecimentos especificos dentro dessa drea af da escrita. Entio,
eu achei dificil nesse sentido, potque o professor, eu, por exemplo,
745 fomos formados tradicionalmente, 54 clenlo, cilenlo, sem ter o pensamento
da escrita. Bntio isso foi dificil para mim, pessoalmente desenvolver
aquela redacdo. Mas que ¢ interessante que se envolva esse 15po de escrita
tambim para professores de matemdtica, porgue, ex acredito que a escrita el é
essencial para tuds, é primordial [grifos nossos] (Lia).

En acho a idéia muito vilida mesmo Dorgue, para um bom professor, ele tom
que no meinimo fer conbecimento de produgio de texcts. Por exemplo, hoje as
provas de vestibulares e concursos elas trabalham com produgio
textual, mesmo que seja na irea de Matemitica, 2 gente observa
que ndo ¢ aquelas provas que tem somente “o que € isso”, “resolva
2 equagio” e af coloca a equagio, sempre € baseada em um problema.
Se vocé ndo sabe, nio consegue ler e interpretar aquela questio,
por mais que vocé saiba fazer os cilculos daquele determinado
assunto tu ndo vai resolver a questio [gtifos nossos] (Carlos).

A experiéncia com a escrita mostra que tais professores
viveram basicamente duas situagdes relacionadas 4 escrita.

A primeira diz respeito 20 ensino de Lingua Portuguesa
durante a Educacio Bisica.

A professora Lia afirma que as aulas de Lingua Portuguesa
durante a Educacio Bisica foram centradas em técnicas de
memotizagio de regras gramaticais, no simples exercicio de aplicacio
de anilises sintaticas desprovidas de sentido. De acordo com ela,
caracteristicas das aulas de Lingua Portuguesa como decorar regras
gramaticais e memorizar formas verbais 2 faziam ter extremo
desinteresse pela disciplina.

Minha expetiéncia de vida na escola, eu ndo escrevia muito, s6
quando 2 professora pedia, “faga uma redagio, faca uma descrigio,
faga qualquer coisa”, ou escrever cartas para amigos, coisas de
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adolescentes. Mas, experiéncias mesmo de estar lendo, de estar
escrevendo, isso nio, nunca tive nio, mas também nio tinha
dificuldades de expor o meu pensamento sobre tal assunto que a
professora colocasse, tipo assim, “descreva aquele objeto”, era facil
fazer. “Faca uma redagio sobre qualquer coisa”, como elas gostavam
muito, “sobte suas férias”, entio era rapidinho eu colocava minha

1idéi Hate
idéia no pape

1. Mas, como eu ja falei antes, minha dificuidade era
sempre a gramitica [..] entdo em relagdo 4 escrita, 20 portugués,
para mim foi preciria mesmo, no sentido de aluno eu tirava nota

para passar, ndo era 2QUEla aluna ((risos)) (Lia).

Percebemos, na fala da professora, que o ensino de Lingua
Portuguesa na Educagio Bisica ndo priotizava a produgio textual
esctita. Quando existia, eram os famosos exercicios de redagdo
baseado no modelo canénico descrigdo, narraciio e dissertacio, sobre
0s quais ela ndo tinha dificuldades para escrever. Diante disso,
perguntamo-nos: se durante a Educagio Bésica ela ja tinha
familiaridade com esse tipo de atividade — a redagio —, esse tipo de
escrita, porque ao ser solicitada a fazer o mesmo no concurso ela
teve dificuldades? Uma das respostas, para nds, certamente nio a
tnica, e talvez nem a mais importante, sem sombra de davidas est4
telacionada a0 que se tinha que escrevet, 20s temas que eram OS
“motivadores” para 2 redacio na época em que cursava 2 Educacio
Bésica. Como os temas eram basicamente os mesmos, fazer a descricio
de um quadro, narrar um acontecimento das férias etc. 2 mesma
reconhece que nio tinha dificuldades com essas atividades.

O professor Catlos também evidencia uma marca dessa
pratica. Embora afirme que gostasse das aulas de leitura na Educacio
Basica, os motivos usados para justificar sio caracteristicos do
tradicionalismo do ensino de Lingua Portuguesa: técnicas do bem
falar a partir da memorizagio de regras gramaticais, como a flexdo
dos verbos. Ou seja, uma marca do ensino de Lingua Portuguesa do
qual usufruiu. Além disso, indagado se era solicitado a escrever textos
com freqiiéncia, em sala de aula, durante a Educagio Bisica, afirma:
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No ensino fundamental até 6* série sim, potque era o tempo que
ainda tinha a disciplina de Redacio. Entio, vocé acabava estudando
os diferentes tipos de textos, que é dissertativo, narrativo, descritivo
¢ ai toda aula vocé tinha que fazer uma produgio, escolhia um tema,
as vezes vocé mesmo escolhia ou o teu professot, e vocé tinha que
escrever. Mas a partir desse momento diminuiu muito, quando tirou
a disciplina de Redagéo e inclui ela na disciplina de Lingua
Portuguesa, por mais que vocé faca a producio textual is vezes
foge muito da esctita. E simplesmente mais baseado em responde
isso e aquilo. No Ensino Médio, quando eu fiz, por ser Magistério,
vocé acaba tendo que escrever bastante, e af acho que se eu me sai
muito bem mesmo era nas disciplinas de Psicologia, de Sociologia

sempre (Catlos).

Vale destacar que, quando existia a disciplina Redagio, existia
a pratica de produgio esctita. Ao ser extinta essa disciplina, 2 antiga
disciplina Lingua Portuguesa permaneceu nos mesmos moldes, ou
seja, exetcicios de gramética descontextualizados e sem incorporar a
pratica producio textual que antes era delegada 4 disciplina Redacio,
como provavelmente pressupunham as novas correntes tedricas que
se instauravam na época para o ensino de linguas.

Um ponto interessante a ser destacado na fala do professor
Carlos € a experiéncia com a escrita durante o JA extinto curso
secundério técnico em Magistério. Como ele afirma, escrevia muito
em algumas disciplinas. Isso, de certo modo, ajuda a compreender
porque ele diz ndo ter tido dificuldades em fazer a prova discursiva
do concurso C-105, pois vivenciou a pratica de produgcio discursiva
durante o curso de Magistério. Com telagio ao Ensino Médio, a
professora Lia fez o curso de Administragio de Empresas, ¢, talvez,
nfo tenha vivenciado uma pritica de producio textual escrita tio
intensa quanto ao professor Catlos.

As falas da professora Lia e do professor Catlos ajudam a
compreendet um problema que se inicia na Educacio Bisica, quando

Rev. MOARA Belém n. 32 p. 233-261 jul./dez., 2009.

RIPADG,R. B;; GONCALVES, T. O. 253

o ensino de Lingua Portuguesa nio explora atividades de produgdo
textual devidamente otientadas, com vistas a desenvolver o potencial
comunicativo do aluno a partir da reflexdo deflagrada por meio do
texto, seja em sua produgio escrita ou em sua leitura e intetpretagio.
Na maioria das vezes, o ensino é calcado na memotizagio de regras
do bem-escrever, que n3o s6 se torna ineficaz como alimenta atitudes
negativas nos alunos com relagio a essa disciplina e suas atividades.

Como afirma Geraldi, no longo petcurso com o trabalho de
ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais da escolarizagzo, e que
nos consomem os melhotes anos do estudo regular, ndo ha o “mais
leve movimento de vida” (GERALDI, 1997, p. 118), pois “confunde-
se estudar a lingua com estudar a Gramitica, e a gramatica, tal qual
de ordinitio se cutsa nas escolas, [...] se teduz a uma influéncia
totalmente negativa, sendo que onde atua positivamente, é como
elemento de antagonismo a0 desenvolvimento intelectual do aluno”
(GERALDI, 1997, p. 119). As atitudes, pot sua vez, direcionam os
alunos na sua escolha profissional.

Alguns estudos mostram que as atitudes e os sentimentos
expetimentados por alunos em determinadas disciplinas durante a
educagio bésica é determinante na hora de eles escolherem o curso
de graduacio para o qual vio prestar vestibular.

Em estudo feito com alunos do primeiro ano de cursos de
graduagio nas 4reas de exatas e de humanas, Aragjo (1999) mostra
que, dos alunos que estavam em algum curso da 4rea de Exatas,
somente 6% deles disseram gostar de alguma disciplina da 4rea de
Lettas (portugués, inglés, literatura) durante o Ensino Médio. De moFlo
semelhante, Oliveira (2007) concluiu que professores de matematica
que cursatam no segundo grau o curso de Ciéncias Exatas optarafn
pela graduagio em Matematica porque esta também tem pouca relagdo
com a leitura, a literatura e a escrita,

Os dois professores, Lia e Catlos, demonstram uma relagio
de afetividade com a matematica durante a Educagdo Bisica, o que
certamente os influenciou na escolha do curso de graduagdo, como
no caso do professor Carlos, que, na impossibilidade de fazer o curso
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de Economia, optou pela Licenciatura em Matematica. A antipatia
da professora Lia pelas aulas de Lingua Portuguesa influenciou para
que ela optasse pelo curso de Matematica e nio pelo de Letras ao
prestar vestibular, ambos oferecidos na mesma época.

Ou seja, o fator “gostar de matemitica” ndo foi o Gnico que
influenciou na opgio pelo curso de graduacio, contudo, se posto em
paralelo como a empatia pelas letras, foi decisivo quando o leque de
opgdes mostrou-se demasiado pequeno na hora da escolha da carreira
profissional.

A segunda esti relacionada 2 experiéncia com a producio
textual no curso de Matemitica. Ou melhor, a nio existéncia de
atividades de producio textual durante a licenciatura.

Ambos os professores salientam 2 auséncia de atividades de
escrita durante a sua formacio no curso de Licenciatura Plena em
Matemitica. Como diz a professora Lia, “o professor de matematica,
que é formado na antiga lei, ele s6 é direcionado a cilculos”, Em
tesposta para a pergunta durante a graduagéio, vocés tinkam esse convivio com
atividades de produgio escrita? o professor Carlos afirma: “[..] na
graduagdo, ndo. A nio ser as disciplinas metodolégicas, tipo Filosofia
da educagio, Psicologia do n3o sei o qué, essas disciplinas assim, mas
no contexto geral das disciplinas especificas da 4rea da Matematica
nfo tinha produgio textual, eram calculo mesmo?. A professora Lia,
por sua vez, é enfatica:

Nio, cdlculo, ex-clu-si-va-men-te célculo, ((tisos)) [...] Para mim foi
uma decep¢io meu curso de graduacio em Matematica, que ex
esperava quando veio portugués eu esperava “nossa agora eu vou tirar
todas as minhas ddvidas sobre portugués”. Entio, quando a
professora chegou no primeiro dia na sala de aula e “gente eu quero
que vocés produzam um texto sobre nio sei o qué, ndo sei 0 qué”,
Ela deu l4 sem explicar nada, sem dar nenhum material, “e porque
a essa altura do campeonato nfo tem mais sentido estar dando
gramdética para vocés”. Entio a expressio dela foi essa, apenas “me

produza um texto” e deu o tema e foi exclusivamente isso que eu

Rev. MOARA Belém n. 32 p. 233-261 jul./dez., 2009.

RIPADO,R. B, GONCALVES, T. O. 255

vi, que a professora passou. Eu até me saf bem nesse texto e tal,
mas 0 que realmente eu queria ndo aconteceu. O g## en esperava da
disciplina era justamente isso, que ela desse uma revisada de gramdtica, de
regras de redagio e isso, produgao de texto também, né, e pouca coisa
ela passou sobre isso [gtifos nossos] (Lia).
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mostram que os cursos de formacio de professores de Matematica
sdo marcados por uma pritica que privilegia a oralidade como forma
de comunicagio em sala de aula. A escrita, quando é usada, apresenta-~
se acentuadamente técnica e formal. Ou seja, os cursos de Matematica
possuem uma tradi¢io de pouca leitura e quase nada de escrita.

Nas falas acima fica claro que uma rotina de produgio textual
escrita foi quase inexistente durante o curso. Nas praticas em que
existitam, chamamos atengio para duas situages.

A ptimeira ¢ relativa as disciplinas pedagégicas (Didatica,
Estrutura e Funcionamento da Educagio Bisica, Psicologia da
Educagio etc.), pois estas tém sido citadas pelos professores, ao longo
da pesquisa, como disciplinas que, na formagio para o magistério,
dentre outras fungdes, trazem como caracteristica a pratica de
produgio textual nas atividades desenvolvidas por seus respectivos
professores. Na fala do professor Carlos, desde o cutso técnico em
Magistério, a produgio de textos se faz presente nessas disciplinas,
situagdo que se repetiu também na graduacio em Matemitica. Por
suas palavras, somente nessas disciplinas, chamadas por ele de
metodoldgicas.

A segunda diz respeito ao ensino da disciplina Lingua
Portuguesa ministrada no curso de Matemitica — geralmente chamada
de Portugués Instrumental. A professora dessa disciplina, com um
discurso aparentemente inovador de ensino de Lingua Portuguesa,
contrariando as expectativas da aluna — a professora Lia —, j4 no
primeiro dia de aula faz questio de explicitar que “gramatica é coisa
do passado”. Contudo, o ensino de lingua tomando por base o texto,
que vitia a se consolidar na disciplina, ficou sé no discurso. Tal situacio
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vai 20 encontro do que revelam pesquisas como a de Silva (2007). Ao
analisar 2 imagem de lingua portuguesa no discurso de professores e
alunos, constatou que os professores deixam entrever em seus
discursos que incorporaram aquilo que defende 2 lingfifstica moderna,
entretanto, continuam pautando suas priticas no ensino de lingua
portuguesa nos preceitos do ensino tradicional. Dizendo de outro
modo, o professor nio diz que ensina gramitica de forma
descontextualizada porque isso iria de encontro as tendéncias atuais
do ensino de linguas.

Diante do exposto, ficam mais evidentes algumas das que
consideramos as principais causas do professot de matematica ter
dificuldades para produzir um texto escrito. Desse modo, nio é dificil
entender o porqué da resposta da professora Lia & pergunta Como voct
se sente quando ¢ solicitada a escrever wm texto?. “Ahl Automaticamente
vem aquele bloqueio, né, ‘o que € que eu vou escrever, meu Deus e
agora?”

4 A GUISA DE CONCLUSAO: IMPLICACOES DO
PROBLEMA COM A PRODUCAO TEXTUAL ESCRITA
PARA A PRATICA DOCENTE EM MATEMATICA

As diretrizes para o ensino de Matemitica presentes nos
Parimetros Curtriculares Nacionais — PCN propdem o trabalho com
a resolucio de problemas, ndo se resumindo ao papel histéftico que
Ihe tem sido atribuido, que é o de simples mecanismo de aplicagio de
conhecimentos pelos alunos. Tal documento explicita que “s6 ha
problema se o aluno for levado a interpretar o enunciado da questio
que lhe é posta e a estruturar a situagio que lhe é apresentada”
(BRASIL, 1998, p. 41). Ou seja, 0 problema pressupde um enunciando
em lingua matetna, em forma de texto, esctito ou oral, geralmente
esctito. Logicamente, um primeiro passo para a resolugio de
problemas ptessupde que o aluno leia e interprete esse enunciado.
Sem esse movimento de leitura e comptreensio do que € exposto,
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ndo hi como o aluno chegar a uma resolugio. Nos PCN, também se
explicita que para resolver problemas “é necessirio desenvolver
habilidades que permitam provar os resultados, testar seus efeitos,
comparar diferentes caminhos para obter a solugdo” (p. 42). Ora,
essas caractetisticas sdo nada mais que a capacidade do aluno em
argumentar sobre sua resposta. A argumentagio requer dominio de
algumas habilidades especificas, dentre elas a de ler, interpretar e
escrever textos.

Como um dos objetivos do ensino de Matematica para o
Ensino Fundamental, terceiro e quarto ciclos, com vistas ao
desenvolvimento da cidadania, os PCN indicam que o aluno devera
“comunicar-se matematicamente, ou seja, descrever, representar e
apresentar resultados com precisio e argumentar sobre suas
conjecturas, fazendo uso da linguagem oral e estabelecendo relagdes
entre ela e diferentes representagdes matemdticas” (BRASIL, 1998,
p- 48). Contudo, tais recomendagGes ainda se apresentam distantes
da realidade do ensino de Matematica no pafs, como mostram 0s
resultados de Matemitica da Prova Brasil e do Saeb — Sistema de
Avaliacio da Educagio Biésica.

Nessas avaliagBes, os alunos de oitava série mostraram
dificuldades para resolver problemas envolvendo informagGes
apresentadas em tabelas e grificos (BRASIL, 2008; INEP, 2007a).
Em uma escala que vai de 0 2 375, alcangaram uma pontuagio igual a
240, nio conseguindo, por exemplo, reconhecer qual grifico de
colunas corresponde a dados apresentados em um texto (INEP,
2007°).

Ora, ndo ¢é ilicito concluir que, anterior ao aluno, é preciso
que o professor tenha dominio dos recursos comunicativos a partir
de diferentes linguagens, habilidades plenamente desenvolvidas para
a leitura e a produgdo textual. Caso contratio, como se efetivard uma
pritica docente do professor de Matematica no sentido de trabalhar
00 aluno a capacidade de resolver problemas e de expressar e descrever
de forma organizada os procedimentos realizados para obter a
solugio? Analisando as notas dos professores de Matematica na
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tedagdo da prova dissertativa do concurso C-105, nio é dificil entendet
0 que leva os alunos a nio conseguirem ler e interpretar textos
matematicos, apresentando resultados insatisfat6rios para o que seria
esperado para a sua série, como mostram os resultados de avaliagées
nacionais, como as do SAEB,

Mas também nio € de se causar nenhum espanto tal cenirio,

pois concordamos com Kramer (2001) quando esta reconhece quea
formagio do professor tem sido muito preciria, exigindo-se deste
profissional uma postura que nio cultivaram durante a sua formacio.
No caso da formagio do professor de Matemitica, nas palavras da
professora Lia, baseada no “calculo, ex-clu-si-va-men-te calculo”, esse
fendmeno ocasiona, dentte muitos problemas, o da formagciio do aluno
para a incapacidade de se expressar verbalmente por meio do texto.
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ANEXO

PROVA DISCURSIVA
*Nesta prova — que vale dez pontos —, f2¢a o que se pede, usando o espago indicado no presmee cademo para rascunho. Em seguida, transcreva o
texto pars a FOLHA DE TEXTO DEFINITIVO DA PROVA DISCURSIVA, no local spropriado, pais nio serdo avaliados
fragmentes de texto escritos em locais lndevidos,
«Qualquer fragmento de texto além da extepsdo méxima de trinta linhas serh desconsidersdo.
- Na folha de texto d efinitivo, identifique-sc aperas no cabesalho ca primeira pdgina, pois ndo sers avaliado texto que terha qualquer assinatura ou
marca identificadora fora do local apropri

Se Babel, mito tao representad na literatura ¢ nas artes plisticas, € sinfnimo de confusio ¢
desentendimento, hoje adquiriu também uma conotagdo bem mais ampla ¢ positiva, a de diversidade
cultural.

Revista Biblioteea LIVROS , ana 1, n.* 4 (com adaptagdes).

Os livros que eu 1i, os livros aos quais eu cheguei, os livios que me encantavam ndo tinbam
sido jamais indicados pelos meus p Meus p me indi classicos que eu lia
admirando a forma literaria, mas sentindo que muito pouco eu tinha a ver com aquilo que esta va
escrito. Eu tinha uma dificuldade muito grande de me aproximar de autores como Alexandre
Herculano, que mais tarde eu vim a ler ¢ com muita admiragdo, mas que 20s 11 ou 12 anos eu tinha
muita dificuldade de ler e sentir um apelo emocional com os cléssicos portugueses, por exemplo.
Mas a escola mudou, & quando eu me tomei escritor os professores j estavam tral
com textos contempordneos.

Moacye ScliarA fang3o educativn de leiturn lterdria. Leituras ao Rrsil Campinas, SP: Mercado de Letras, 1995, p.169 70,

Qmoto vocd csta camishando por uma rua da cidede, ou mesmo tranqiii lamente, dentw de casa, talvez n3o imagine que um outro meio de
transporte cada vez mais concorddo caminha invisivel no espago 4 sua volta Vocé ndo &, nem sente o cheiro, mas 1é estio elas: sdo as ondas
eletromagadticas, viajaado pelos ares para arientar avides, socorer pessoss, Irangportar noticias, misicas, jogos de futebol, cartas etc.

Hoje em dia, recebcmos noticias de todo camo do mundo quase instantaneamente. Acontece um acidente ra Chim ¢, em minutos oy até
segundos, ji estarnos sabendo.

CRadi: 6o doestudac: cnsino fundamenal Brasix MEC: INEP, 206, p 456 ¢omacapagdas).

0Os homens do passado fiziam marcas nas rochss, em pedagos de pau ¢ ossos, cm placas & amgila, figuras geométricas nas pegas de anic.
Comstrutam templos ¢ timulos inspirados na Geometria. Tudo isso em um esforgo de representarem sues jdtias, de sc comunicarem com o Oulros
homers, oude permaneccrem eternos.

Brasiia: MEC: NEP, 206,p.

Enl A I OENNA AN S e
NA AN LA

Observe o grifico de barras a0 lado, a respeito da evolugdo do
desmatamento na Amazdnia. O que vocé percebe nesse grifico? O que
significa cada barra? Como relacionar a drea desmatada 20 fongo dos anos? O
desmatamentaeve alteragSes? Em que ano ocorreu o maior desatamento?
Quais as suas conseqiléncias sociais ¢ ambientais?

Ristérta ¢ geograin: Uiveo do estudante: enslno fuodamental.
Brastlia: MEC: INEP, 2006, p. 28 (com adaptacdcs).

Tormando cs Gagmentos ¢ as ilustracdes acima como edimulos, redija um texto diserta dvo, posicionando-= ace rea do =guinte tema:

A leitura das diferentes linguagens como fundamento da
educa¢io voltada para a cidadauia plena.

SPE -~ 1 |ato:
Cargo 11: Pricssor AD-4 - Disciplina: Matenzitica -3
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NORMAS PARA PUBLICACAO NA REVISTA MOARA

A Revista MOARA aceita artigos originais para publicagio que

g~

devem ser encaminhados 2o editor tresponsivel pelo niimero 2 ser
organizado. Os textos serdo submetidos a0 Conselho Editorial da revista,
que se reserva o direito de sugerir a0 autor modificacdes de forma e/ou de

contetdo. Seguem abaixo as normas para publicagio.

1. - Redigir o texto em portugués, inglés, francés ou espanhol.

2. Utllizar margens de 3 cm. a esquerda, 2 cm. 4 direita, 3 cm. na
margem superior € 2 cm. na margem inferior em formato de papel
A4

3. O texto digitado deve ter entre 4 mil ¢ 8 mil palavras, incluindo os
anexos.

4. Digitar o texto em Word for Windows (edigio 6.0 ou superior),
fonte Garamond, cotpo 12, espagamento simples entre linhas e
paragrafos, em modo justificado.

5. Entre partes do texto e entre texto e exemplos, citagdes, tabelas,
ilustragdes etc, utilizar espaco duplo. Para fazer isso, basta
redigi-los na segunda linha apés o parigrafo antetior.

6. Para citagGes com mais de trés linhas, adentrar o texto em 2 cm. e
utilizar fonte Garamond, cotpo 10.

7. Para citagbes com menos de trés linhas, usar aspas no préprio corpo
do texto.

Para notas de rodapé, usar fonte Garamond, corpo 10.
9. Utlizar paragrafagio automatica.
10. Apresentar o texto na seguinte sequéncia: titulo do artigo,

nome(s) do(s) autor(es), resumo na lingua do artigo e em



11.

12.

13.

14.

15.

alemio, francés, espanhol ou inglés, palavras-chave em
portugués e na outra lingua do resumo apresentado, texto,
referéncias e anexos.

Digitar o titulo do artigo centralizado na primeira linha da
ptimeira pigina com fonte Garamond, tamanho12, em formato
negrito, todas as letras maitsculas.

Digitar o(s) nome(s) do(s) autor(es) de forma completa na
ordem direta, na segunda linha abaixo do titulo, com
alinhamento 4 direita, seguido do nome completo da Instituicio
de filiagdo, entre parénteses. Letras maidsculas devem ser
utilizadas apenas para as iniciais e para o sobrenome principal.
Os resumos devem ser antecedidos pela expressio RESUMO
em maidsculas, seguida de dois pontos, na terceira linha abaixo
do nome do autot e sem adentramento. O texto dos resumos
segue na mesma linha e deve ficar entre 100 e 150 palavras.
Digita-lo em fonte Garamond, corpo 11.

As palavras-chave devem ser antecedidas pela expressio
PALAVRAS-CHAVE em maitsculas, seguida de dois pontos,
na segunda linha abaixo do resumo e duas linhas acima do
inicio do texto. Utilizar entre trés e cinco palavras-chave com
fonte Garamond, tamanho 11, separadas pot ponto e virgula.
Digitar os titulos de se¢des com fonte Garamond, tamanho12,
em negtito. O ttulo da introdugio deve set redigido na terceira
linha apés as palavras-chave. Os demais titulos, duas linhas
ap6s o dltimo parigrafo da segio antetior (pular linha). Os
titulos de segGes sdo numerados com algarismos arébicos sem
pontos (pot exemplo, 1 Introdugio, 2 Fundamentagio tedrica).
Apenas 2 primeira letra de cada subtitulo deve ser grafada com

caracteres maiusculos, exceto nomes ptoprios.

16.

Digitar a primeira linha de cada parigrafo de texto com

adentramento.

17. As citagGes no texto devem ser indicadas pelo sistema autor

18.

19.

20.

21.

22.

data. Ex.: Para citat, resumir ou parafrasear um trecho da pagina
36 de um texto de 2005 de Pedro da Silva, a citagdo completa

dev

ser (SILVA, 2005, p. 36). Quando o sobrenome vier fora
dos parénteses deve-se utilizar apenas a primeira letra em
maitscula.

CitagGes no meio do texto sempre devem vir entre aspas e
nunca em itdlico. Use itdlico para indicar énfase ou grafar termos
estrangeiros.

Exemplos de corpora analisados devem vitr no padrio de
citacio.

Caso seja necessaria transcri¢io fonética, o autor deve enviar
a fonte utilizada juntamente com seu artigo, a fim de que a
mesma possa ser instalada para editoragdo do artigo.

Notas devem set digitadas em rodapé em seqiiéncia numérica.
Se houver nota no titulo, marcar com asterisco (*). Nao se
deve usar nota para citar referéncia

Tabelas, quadros, grificos, fotografias, ilustragdes, desenhos
etc. devem ser entregues prontos pata a editora¢io eletronica.
As tabelas devem seguir os padtdes estabelecidos pelo IBGE
(1993). Nzo se admitem ilustracdes xerocopiadas. Elas deverdo
ser devidamente escaneadas e inseridas no texto. Os titulos
devem ser digitados com fonte Garamond, tamanho 12, em
formato normal, centralizado. Tabelas, quadros, graficos,
fotografias, ilustracBes, desenhos etc. devem ser identificados

por legendas.



23.

24,

Os anexos devem ser entregues prontos para a editoracio
elettdnica. Para anexos que se constituem de textos ja
publicados, o autor deve incluit referéncia bibliografica
completa.

As referéncias devem ser antecedidas da expressio Referéncias,
t redigida na segunda
linha abaixo dessa expressio. As referéncias devem seguir a
NBR 6023 da ABNT: os autores devem ser: citados em ordem

alfabética, sem numeragio, sem espago entre as referéncias e

o

em neorito. A brimeit ncia deve s
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sem adentramento; o principal sobrenome do autor em
maitsculas, seguido de virgula e iniciais do demais nomes do
autor. Se houver outros autores devem set separados uns dos
outros por ponto e virgula; titulo de livro, de revista e de anais,
em italico; titulo de artigo: letra normal, como a do texto; se
houver mais de uma obra do mesmo autor, seu nome deve ser
substituido por um trago de cinco toques; mais de uma obra
do mesmo autor no mesmo ano, use uma letra (a, b, ...) apds a
data. Ordene referéncias de mesmo autor em ordem
decrescente. Exemplos:

FERREIRA, M. Morfossintaxe da Lingua Parkaté. Munique:
Lincom-Europa, 2005.

FURTADO, M. T. A visio da Amazénia em Euclides da
Cunha, Ferreira de Castro e Dalcidio Jurandir. In: JORNADA
NACIONAL DE ESTUDOS LINGUISTICOS — GELNE,

20., 2004, Jodo Pessoa, Paraiba. Anais...Jodo Pessoa, 2004.

p.1869-1874.

MAGNO E SILVA, W. Estratégias de Aprendizagem de
Linguas Estrangeiras — Um Caminho em Direcfio 2 Autonomia,
Intercdmbio, v. XV. Sio Paulo: LAEL/PUC —SP, 2006.

Disponivel em: <http://www.pucsp.br/pos/lael/
intercambio/pdf/ silva_w.pdf>. Acesso em: 5 set. 2007.
PESSOA, F. C. As relagSes interpessoais nos dominios do
contar e fazer contar as narrativas populares da Amazénia
paraense. In: MARINHO, J. H. C; PIRES, M. S. O,; VILLELA,
A M. N. (otgs.). Andlise do discurso: ensaios sobre a complexidade
discursiva. Belo Hotizonte: CEFET-MG, 2007, p. 139-157.
SALES, G. M. A. Um publico leitor em formagio. Moara,
Belém, v. 23, p. 23-42, jan-jun. 2006.

A desconsideragio das normas especificadas acima resultars na nfio
aceitagdo do artigo submetido

Ultima atualizagio em 17/09,/20009.






