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Resumo

A regido de Carajas ¢ caracterizada como uma
unidade distinta no espaco do bioma Amazonia
pelo fato de que nela processos histéricos e
sociais construfram uma mirfade particular
de relagoes e de praticas sociais relacionadas
a diferentes atividades econdémicas como a
pecudria e a extracdo vegetal e mineral. Se, por
um lado, tais relagdes e atividades impactaram
e formataram uma configuragdo particular
nas histérias construidas na referida regido,
por outro, sabemos que as experiéncias
histéricas saio multiplas e se desdobram em
diferentes formas de viver, sentir e relatar.
Por conseguinte, compreender os diferentes
relatos, além daqueles associados as atividades
econ6micas, podem oferecer importantes
leituras sobre um conjunto variado de praticas
e relagoes vivenciadas em diferentes espagos
e por distintos sujeitos que contribuiram
e contribuem para imprimir uma dada
construgdo para a regiao de Carajis. O artigo
analisa algumas possiblidades de estudos acerca
da regiao de Carajas problematizando a escola
como espaco de produgio de saber e construcao
de relatos que concorreram e concorrem
para a elaboracdo da propria regido. Como
metodologia, se recorre aos procedimentos
qualitativos através da bibliografia especializada
e dos documentos mobilizados. Por meio
das reflexbes produzidas, se defende a
potencialidade de apreender a escola como
espaco produtor de disputas narrativas na e
sobre a formacio da regiao de Carajds.

Abstract

The Carajas region is characterized as a distinct
unit in the Amazon biome space by the fact
that in it, historical and social processes have
built a particular myriad of relationships and
social practices related to different economic
activities such as cattle ranching and vegetal
and mineral extraction. If, on the one hand,
such relations and activities have impacted
and shaped a particular configuration in the
histories built in that region, on the other hand,
we know that historical experiences are multiple
and unfold in different ways of living, feeling,
and reporting. Therefore, understanding
the different accounts, in addition to those
associated with economic activities, may
offer important insights into a varied set of
practices and relationships experienced in
different spaces and by different subjects who
contributed and contribute to imprint a given
construction for the Carajas region. The article
analyzes some possibilities of studies about
the Carajas region, questioning the school
as a space of production of knowledge and
construction of accounts that contributed and
contribute to the elaboration of the region
itself. As methodology, we resort to qualitative
procedures through specialized bibliography
and mobilized documents. Through the
reflections  produced, it is defended the
potentiality of apprehending the school as a
producing space of narrative disputes in and
about the formation of the Carajis region.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A regido de Carajas ¢ caracterizada por Monteiro e Silva (2021) como uma
unidade distinta no espago do bioma Amazonia pelo fato de que nela processos
historicos e sociais construiram uma mitfade particular de relacOes e de praticas
sociais relacionadas a diferentes atividades economicas, como a pecuaria e a extragiao
vegetal e mineral. Se, por um lado, tais relaces e praticas impactaram e formataram
uma configuragio particular nas histérias construidas na referida regido, por outro
sabemos que as experiéncias historicas sao multiplas e se desdobram em diferentes
formas de viver, sentir e relatar. Por conseguinte, compreender os diferentes relatos,
além daqueles associados as atividades econdmicas, pode oferecer importantes
leituras sobre um conjunto variado de praticas e relagoes vivenciadas em diferentes
espacos e por distintos sujeitos que contribuiram e contribuem para imprimir uma
dada construco para a regido de Carajas.

O historiador francés Marc Ferro (1999) assinalou que a histéria construida
acerca dela mesma e de outrem guarda uma intima relagdo com a historia ensinada
na escola. Essa assertiva deveria servir de inspiracdo para que a ciéncia historica
como area de conhecimento tivesse demonstrado interesse em compreender e
problematizar a escola como objeto de pesquisa, o que niao aconteceu, como
bem demonstrou Agustin Escolano Benito (2017)".

Inspirado em Michel Foucault (2007) compreendo que as construcoes
histéricas nio preexistem aos seus enunciados. Por essa chave de interpretagao,
analisar o que vem se denominando de regido de Carajas como uma constru¢ao
histérica requer também apreendé-la como resultante de um conjunto de praticas
discursivas e nao discursivas forjadas em diferentes espagos (como a escola) e
atendendo a distintas relagdes de poder. Nessa dimensao, a escola ocupa lugar
especial na conformacio de praticas discursivas e nao discursivas que representaram
diferentes leituras da historia e ofereceram determinadas interpretagoes e formas
de apreender e viver o tempo e o espago. Por essas trilhas interpretativas,
apresento algumas notas iniciais como uma op¢ao para se problematizar a escola
como objeto de estudo no contexto da regido de Carajas, situadas no ambito da
ciéncia histérica. Ademais, também apresento algumas possibilidades de temas —
conforme exigido em edital — que podem oferecer ao publico interessado uma

agenda de pesquisa voltada a reflexao dessa referida tematica.

! A escola nio ter sido objeto de interesse da pesquisa historica tem muitas implicacdes, que,

devido aos limites do presente texto, ndo cabe aqui discutir.
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INVENTARIANDO O OBJETO

Refletir sobre um tema ou um objeto sobre o qual ainda nio dispomos de
pesquisas consolidadas na area é demasiado desafiador®. A quimera do suposto
ineditismo nao se sustenta, pois, uma das regras da escrita académica diz respeito
ao dialogo com os pares. Entretanto, devido a escassez de trabalhos no ambito
da ciéncia histdrica que tematizem a escola como objeto de pesquisa, os didlogos
precisam ser cotejados com intercessores que estudaram e estudam temas
correlatos em areas vizinhas, como a Educacio.

A base teorica para a elaboracdo do presente artigo precisou ser aberta
como se constréi uma vereda em meio a uma floresta densa. Autores que nao
necessariamente refletiram acerca da escola sio mobilizados, uma vez que
suas reflexbes podem sinalizar leituras possiveis para a analise aqui pleiteada.
Entre eles, as problematizacdes de Michel Foucault (2007) sao acionadas para
compreender o processo de construcio dos enunciados discursivos e da propria
escola como lugar de producio de saber-poder’. Michel de Certeau (1994) é
outro autor cotejado nas reflexdes apresentadas, especialmente no tratamento
analitico que dispensa ao tema da cultura, uma vez que a escola sera apreendida
como espaco produtor de praticas culturais.

No que tange as reflexdes sobre a escola propriamente dita, os didlogos
foram iniciados com autores do campo do Ensino de Historia e da Educacao
que a problematizam como espago de disputas e producao de sentidos, entre eles
Benito (2017), Frago (1994; 2008), Chervel (1990), Julia (2001), Ribeiro (2015),
André (2013), Gabriel (2019), Vidal (2006), Gondra (2018), Gonzalez-Peréz
(2021), Gatti Jr. e Giseli Gatti (2015).

FAREJANDO ALGUNS DIALOGOS

E oportuno destacar que por muito tempo a ciéncia historica abandonou a
escola como tema de interesse, por isso a reflexdo precisa estabelecer vizinhanga

com temas e areas fronteiricos. Nesse sentido, para tentar problematizar a escola
> Eimportante destacar que existe uma ampla bibliografia que problematiza temas relacionados
a Escola, politicas publicas educacionais, curriculos, histéria da educacio, cultura escolar,
sistemas educacionais, para citar apenas alguns. No entanto, trabalhos que focalizam a Escola
como instituicio e/ou como espaco produtor de saber, tematizada no ambito da ciéncia
histérica, ainda sdo muito incipientes.

i oportuno destacar que as andlises de Michel Foucault sobre as instituices tém contribuido
com o debate sobre a escola, como espago de controle politico e domestica¢io dos corpos.
Mas as reflexoes aqui colocadas desejam refletir a escola como lugar de produgio de saber, de
construcio e representagio de discursos e enunciados das praticas vivenciadas por estudantes,
professores e demais sujeitos que compSem a chamada cultura escolar.
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como objeto de reflexdo histérica, é necessario compreendé-la pelo olhar da
vizinha Educag¢io, como area de conhecimento. Por essa vereda, Jos¢é Gondra
(2018) oferece importante contribuicao em seu livro ‘A emergéncia da escola”.

Na referida obra, Gondra (2018) faz uma analise acerca do processo
de construgio da politica de instru¢do no Brasil imperial que resulta na
institucionaliza¢do da escola como espaco formal destinado a ofertar o “projeto
educacional” da época. Através da documentagio oficial, o autor apresenta
uma valiosa reflexdo sobre as relagdes e o processo de construgao da instrugao
de uma parte da sociedade a época. Por meio da leitura foucaultiana sobre as
institui¢des como espaco de controle e disciplina dos sujeitos, Gondra mostra
como a escola foi um lugar privilegiado para o governo imperial executar sua
politica de instrugao, disciplina e controle por meio da educagao. Nas palavras do
autot, “governar, moralizar, disciplinar, higienizar e civilizar o povo, em muitos
momentos, no Brasil e no exterior, estabeleceu a instrucio e a escola como
férmula que condensava esses ambiciosos objetivos” (GONDRA, 2018, p. 12).
Para o autor, o conjunto de ag¢oes, regulamentos e normativas estabelecidas pelo
governo imperial demandava a “instrucdo como estratégia civilizatoria e a escola
como maquina de civilizar” (GONDRA, 2018, p. 12).

Para Gondra, as reformas ocorridas no Brasil imperial, sobretudo aquela
efetivada sob o comando de Couto Ferraz, promoveram mudangas significativas,
principalmente no que diz respeito a fiscalizacao das instituicGes de ensino. Para
o autor, implicou

Controle importante para se saber o que era transmitido, tornando-se um
mecanismo de regulacio relativo aos saberes efetivamente disseminados
via escola. Assim, a necessidade de educar e instruir o povo era discutida
como uma forma de garantir a ordem social, implicando assim na adesio
a tese de que a instrucao nao deveria ocupar o tempo destinado as tarefas
diarias do trabalhador. Nesta logica, para os operarios, a instrugao deveria

ser minima, sem perda de tempo no desenvolvimento dos estudos
cientificos (GONDRA, 2018, p. 118).

Em cada experiéncia de tempo e espaco, os diferentes governantes vao
construindo um conjunto de normativas que permite a invencdo da escola em
suas dimensoes fisicas, humanas, simbolicas, espaciais e temporais. Ou seja, as
normativas definem quais grupos tém acesso a escola, bem como o que deve
ou ndo ser vivenciado em suas dependéncias. Ademais, também estabelecem em
quais prédios fisicos podem funcionar, o que interfere na escolha dos espacos
onde ficam localizadas, envolvendo as condi¢oes de acesso e deslocamento.

Sobre o tempo, os governos vio definindo quantas horas didrias sio necessarias
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para cada grau de instrucdo, da mesma forma que instituem quanto tempo ¢é
necessario para a conclusao de um determinado ciclo ou etapa escolar.

Ainda ¢é possivel perceber como as normativas também definem modelos
de profissionais solicitados para a docéncia. Em cada momento, identifica-se quais
saberes e condutas sdo exigidas para os profissionais que atuam (ou irdo atuar) nas
escolas. A invencao da escola também permite perceber a quais segmentos sociais
ela se destina, ou seja, quem ¢ seu publico-alvo. Nesse aspecto se identifica quais
sujeitos sdo os destinatarios dessa invencao e o que ela objetiva com suas praticas
e saberes. As praticas e os saberes também sio objeto de interesse e atencao dos
governos em cada momento. Eles definem maneiras de usar o tempo entre as
aulas, bem como as praticas de metodologia, de recreacio, de alimentacdo e de
avaliagdo, para citar apenas algumas presentes no espago escolar.

Os saberes, por sua vez, sao temas de intensas disputas envolvendo as
dimensodes cientificas, politicas e morais. Para cada matéria escolar é permitida a
oferta de um conjunto de saberes resultantes dos critérios de selecdo adotados
em cada momento. Por extensio, toda selecio implica inser¢ao e retirada, como
se percebe na inclusao de determinados temas nos livros didaticos ao longo do
periodo de sua construgao. E importante, todavia, destacar que nio ha poder
absoluto. Assim, todas essas a¢Oes desencadeadas pelos diferentes governantes
em cada momento enfrentaram distintas resisténcias. Professores, professoras,
pais de estudantes, intelectuais, grupos econémicos ligados a iniciativa privada,
funcionarios técnicos, segmentos sociais lutando para desfrutar ou refutar
as experiéncias sociais ofertadas na e pela escola ofereceram resisténcias e
contribuiram com os caminhos trilhados para a construcgao da escola.

Também da vizinha Educacio vém as contribui¢cdes de Anténio Vifiao
Frago. Professor catedratico da Universidade de Murcia (Hspanha), ele tem
contribuido de forma significativa com as reflexdes voltadas a problematizar a
escola. Em seu texto De/ espacio escolar y la escuela como lugar: propuestas y cuestiones,
ele faz uma ampla reflexdo sobre as rela¢oes entre espaco e escola. Nesse sentido,
ele é categdrico em afirmar que qualquer atividade humana necessita de um
espaco e ocorre em uma experiéncia de tempo. Assim, espago e tempo sao duas
dimensoes fundamentais que podem contribuir com o entendimento acerca dos
estudos que problematizam a escola como objeto histérico. Nas palavras do
professor, “e/ espacio sea, junto con el tiempo, un elemento bdsico, constitutivo, de la atividad
edncativa’ (FRAGO, 1994, p. 17).

Como espago onde se desenvolve um conjunto amplo e variado de agdes,
a escola imprime uma diversidade de vestigios de suas praticas. Como nio existe

espaco neutro, as atividades desenvolvidas produzem signos, simbolos e tragos
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das condicOes de sua existéncia, resultante das relacSes vivenciadas pelos homens,
mulheres e criangas que experimentaram (e experimentam) esse “espago escolar”.
Nesse sentido, essas questOes sinalizam formas de construgdo singulares do
espaco escolar e de suas praticas especificas. Por conseguinte, sua configuracao
arquitetonica denota projetos politicos desenvolvidos em determinados
periodos. Até mesmo a auséncia de um projeto arquitetonico voltado a esse fim
sinaliza vestigios de como uma parte dos grupos sociais em um dado momento
dispensou forea, poder e investimentos para a escola e a propria educagio como
projeto politico. Frago destaca que a escola construida e planejada a partir de um
determinado espaco nio tem se constituido em regra. Para ele, “/o habitual ha sido
recurrir a edificios y locales no pensados en su origen como escuela pero que, por diversas vias, se
destinaban total o parcialmente a la enseiianza” (FRAGO, 1994, p. 23).

Ao examinar as memorias das praticas de ensino nas llhas Canarias
(Espanha), Gonzalez-Peréz (2021) destaca que todas as memorias analisadas
sobre os edificios escolares reforcam o estado insalubre ou inadequado para as
atividades de ensino. As memorias sinalizam as precarias instalagdes de higiene,
seguranca, ventilacao e iluminacio e, segundo a autora, “e/ 90% de las escuelas no
redinen las minimas condiciones higiénicas y pedagdgicas” (GONZALEZ-PEREZ, 2021,
p. 11). Explorar essa dimensiao permite compreender a disponibilidade de a¢Ges
e recursos politicos destinados ao fomento a educagdo. A materialidade fisica,
expressa pelas instalagdes das escolas, pode ser lida como importante indicador
dos recursos disponiveis e de sua distribui¢io para construir as condi¢des materiais
das escolas, seja arquitetonica seja mobiliaria. Cada item presente na escola é
um vestigio das a¢des politicas (dos variados governantes, ou grupo, em cada
momento) direcionadas aos estabelecimentos de ensino. Fazer o registro de sua
existéncia é condi¢ao para o processo de andlise da escola como objeto historico.

As relagbes entre espago e escola podem ser inventariadas por diferentes
caminhos e perspectivas analiticas. De tal modo, fazer uma espécie de etnografia
do espago parece ser uma opcio viavel com possibilidades de ampliar as lentes
de reflexio sobre a questdo em tela. Ficar atento a questdes como a localizacao
do espagco fisico onde a escola esta situada ja pode denotar importantes sinais.
Entender a distribuicdo em termos de localizagdo da escola sinaliza vestigios
sobre sua relagdo com as rotas de acesso possiveis, com as formas e condi¢des
de deslocamentos de parte da populagio que fard uso daquele espaco. Assim,
entender sua localizacdo em relacdo a outros lugares com outras func¢oes pode

demonstrar os interesses, as condi¢des e as disputas dos grupos envolvidos.
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Também se torna importante ficar atentos a area ocupada pela escola
propriamente dita e entender como que o espago foi sendo construido en escola,
que mudanca predial o edificio sinaliza, que alteracdes foram promovidas para
atender as finalidades do espaco escolar. Outra dimensao também importante
diz respeito a compreensiao da distribuicao interna do proprio espago escolar, ou
seja, entender quais espacos sao destinados a quais fungdes, quais espagos sao
garantidos para quais atividades. Igualmente relevante entender a distribuicao
interna do espago escolar em termos de quais e como sao os lugares para a sala de
aula, leitura, administracdo, atividades esportivas, patio de recreacao, corredores,
sala de espera, lazer e seguranga. Nessa dimensao, Frago defende que “/z escuela es
espacio y lugar. Algo fisico, material, pero también una construccion cultural que genera flujos
energéticos” (FRAGO, 1994, p. 27).

Outra contribuicio de Frago (1994) da qual podemos nos avizinhar
¢ “la escuela y la escolaridad como objetos historicos. Facetas y problemas de la historia de
la edncacion”. Nesse texto, ele centra a reflexdo para compreender a escola por
uma dupla perspectiva: como institui¢ao educativa formal e como uma atividade
desenvolvida em um tempo e espaco especificos. Nesse segundo sentido se
encontra a escolaridade compreendida como uma pratica elaborada de forma
processual e através da qual uma parcela cada vez maior de jovens e criangas fica
sob um espago-tempo. Essa pratica durante muito tempo esteve marcada por
acoes de doutrinamento, ensino e transmissao, mas também nao se limitando a
essas dimensoes.

A concepcdo de cultura escolar é basilar na abordagem que deseja
compreender a escola como construcio historica e apreendé-la como objeto de
estudo. Assim, os mais variados enfoques podem ser depreendidos com interesses
nas dimensbdes materiais da cultura ou em suas dimensoes simbolicas. Assim a
dimensao material da cultura escolar pode fornecer uma rica reflexdo desde a
construc¢ao do espago fisico da(s) escola(s) até seus mais variados objetos como
“mobiliario y enseres, material diddctico, material producido en la misma escuela o traido desde
Suera a ella, ere.” (FRAGO, 2008, p. 20).

E oportuno ressaltar que essa perspectiva permite construir uma
etnografia material da escola fazendo uso da descri¢ao densa, como defende
Geertz (1989). Todo material que se encontra na escola desempenha uma funcao
naquele espaco. Mapear, identificar, decodificar e entendé-los como pertencentes
a cultura escolar pode fornecer importantes reflexdes no trato da escola como
construcao historica e objeto de andlise. Ao mesmo tempo, todo objeto material
permite ler e compreender diferentes dimensdes temporais convivendo de forma

simultanea no espaco escolar. Em outras palavras, cada objeto material permite e
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da a ver certas temporalidades, registros de tempo, de tecnologias disponiveis em
cada momento. Da mesma forma que também permite compreender como em
cada espaco esses vestigios sao apropriados e representados de formas diversas.

Dada a importancia do conceito de cultura escolar, este precisa ser mais

bem problematizado. Nesse sentido, Viflao adverte que:

a indole polisémica del término cultura y su capacidad para explicar, desde y partir del
mismo, todo lo que acontece en el seno de nna grupo o institucion social, corren el peligro
de convertir dicha exipresion en un comodin explicalo-todo (FRAGO, 2008, p. 22).

Assim, define o autor que a cultura escolar de modo geral é:

un conjunto de teorias, ideas, principios, normas, pantas, rituales, inercias, habitos y
prdcticas (formas de hacer y de pensar, mentalidades y comportamientos) sedimentadas
a lo largo del tiempo en forma de tradiciones, regularidades y reglas de juego no puestas
en entredicho, y compartidas por sus actores, en el seno de las instituciones educativas
(FRAGO, 2008, p. 22).

Em didlogo com Julia, Vifiao destaca que o conceito cultura escolar
também ¢é usado pela Histéria e sublinha trés dimensGes importantes: a primeira
¢ que sendo a cultura escolar uma constru¢do da propria institui¢do escolar
nao pode ser entendida de forma desconectada das praticas culturais religiosas,
economicas, politicas e populares de cada espago-tempo.

Nas palavras de Julia (2001, p. 10):

Poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas que
definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, ¢ um conjunto
de praticas que permitem a transmissio desses conhecimentos ¢ a
incorpora¢do desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a
finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializa¢io).

E ainda acrescenta que a cultura escolar:

10 puede ser estudiada sin el andlisis preciso de las relaciones conflictuales o pacificas que
mantiene, en cada periodo de su historia, con el conjunto de sus culturas contemporaneas:
la cultura religiosa, la cultura politica o la cultura popular (JULIA, apud FRAGO,
2008, p. 23).

Sabemos que a escola se constituiu (e se constitui) em um universo de
relagbes culturais e praticas de sociabilidades entre os estudantes, professores
e demais atores que compdem a chamada cultura escolar. Constitui-se em
um espago de relagdes de poder, disputas e, principalmente, como espaco de
produgao de saberes. Nos documentos oficiais, a escola, via de regra, costuma

ser apresentada como sendo um lugar que recebe as informagdes, as proposicoes
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vindas da academia. Ela nio ¢ representada como espago construtor e propositor
de acbes. Nesse sentido, conforme também ressalta Ribeiro (2015), essa

interpretacao atribuida a escola,

em parte decorre de uma forte tradicdo de pensamento que toma a escola
como um espaco incapaz de criar algum tipo de produgio intelectual
propria, como se ela fosse apenas um receptaculo de ideias de uma cultura
que lhe ¢ externa [...|(RIBEIRO, 2015, p. 154).

Essa tradicdo que ignora a escola como lugar de poténcia e de vida se
identifica na auséncia de a¢Oes politicas e sociais que privilegiem os acervos das
mais variadas atividades desenvolvidas dentro dos espagos escolares, com exce¢ao
dos considerados documentos oficiais, como bem destacou Julia (2001). Também
¢ possivel perceber essa leitura torpe e miope dentro da prépria Histéria, pelo
abandono quase absoluto dessa area de conhecimento em nao apreender a escola
como objeto de pesquisa, como bem ressaltou Benito (2017).

A escola, nao raro, é vista e interpretada como o lugar da inoperancia, da
falta de criatividade e da auséncia de producio de saberes. Quase sempre ¢ vista
como o agente passivo da relagdo. A escola é percebida quase sempre como um
lugar onde se deve aplicar uma técnica, um método ou um recurso didatico,

construidos em outros espagos. Como muito bem ressaltou Chervel:

[...] a concepcio da escola como puro e simples agente de transmissao de
saberes elaborados fora dela esta na origem da ideia muito amplamente
partilhada no mundo das ciéncias humanas e entre o grande publico,
segundo a qual ela ¢, por exceléncia, o lugar do conservadorismo, da
inércia, da rotina (CHERVEL, 1990, p. 182).

Essas discussdes sdo relevantes para mostrar a necessidade e importancia
da tematica para a andlise historica. Os autores mobilizados problematizam
o lugar ocupado pela escola nos debates das ciéncias humanas, em especial a
educagio e histéria, para proporem um deslocamento analitico que apreenda
a escola por outras lentes investigativas. Nesse sentido, a literatura mobilizada
viabiliza a reflexdo para compreender a escola como lugar de producao de saber.
Nao o saber fabricado na academia ou um saber cuja referencialidade reside na
maior aproximacdo com o saber das ciéncias, construido nos centros de pesquisas
das universidades, mas um saber histérico escolar, construido por outros sujeitos,
através de outras praticas e tensionado com outros referentes, para atender a
outros objetivos e responder a outras demandas e variaveis.

Inspirado em Certeau (1994), pode-se compreender as praticas culturais
como um conjunto variado de maneiras “de fazer com” que aparece designado

pela expressao “artes de fazer” em um dos livros considerados classicos daquele
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autor. A reflexdo promovida por Certeau (1994) alca a discussdo para outro nivel
sobre a chamada cultura popular, independentemente da designacao adotada. O
autor se posiciona rigorosamente contrario a concep¢ao de cultura popular que
a representa(var) como sendo desprovida de criacdo, como se fosse uma pratica
ingénua ou reprodutora de cédigos e signos e seus praticantes como se fossem
ordeiros, disciplinados e meros consumidores passivos. A cultura dita popular para
ele ¢ criagdo, invencao, ressignificagio, reconstrucao, desvio, resisténcia, arte e podet.

Por essa chave de leitura é possivel compreender a cultura escolar niao
apenas em sua dimensao formal. Além das praticas que concorrem para sua
dimensao institucional, através dos dispositivos legal e oficial, a cultura escolar
¢ uma criagdo que sofre diferentes mutagdes através das distintas formas de
fazer com que os sujeitos da cultura escolar se relacionam e se ressignificam
incessantemente. Estudantes e professores (re)constroem e recriam de mil
maneiras as normas da cultura escolar; se apropriam e promovem outras maneiras
de viver a escola. Entre a normatividade, as leis escritas, os pareceres, regimentos
e demais praticas de regulacio prescritas e as formas de apropriacao e usos, existe
um universo de maneiras e formas de apropriacio. Existe uma arte, no sentido
mais largo do termo. Como defende Certeau, existe uma rica e potente arte de

fazer. Nas palavras de Certeau:

Diante de uma producdo racionalizada, expansionista, centralizada,
espetacular e barulhenta, posta-se uma producgdo de tipo totalmente
diverso, qualificada como “consumo”, que tem como caracteristicas
suas astucias, seu esfarelamento em conformidade com as ocasides, suas
“piratarias”, sua clandestinidade, seu murmurio incansavel, em suma, uma
quase-invisibilidade, pois ela quase nao se faz notar por produtos préprios
(onde teria o seu lugar?) mas por uma arte de utilizar aqueles que lhe sao
impostos (CERTEAU, 1994, p. 94).

E imperativo demarcar que as préticas escolares se constituem em praticas
culturais. Por conseguinte, essas analises podem contribuir com as reflexdes
quando desejamos compreender as praticas culturais constituintes do espago
escolar. Para Vidal (2000),as praticas escolares “apresentam modos de estar no
mundo, de compreender a realidade e de estabelecer sentido, partilhados social e
historicamente” (VIDAL, 2000, p. 158).

A escola é um espaco regrado. B instituido por variadas regras que desejam
criar um #odus gperandi entre as pessoas que vivem e praticam esse lugar. Ha regras
para todos os comportamentos permitidos. Normas que definem os usos do
tempo, desde 0 momento em que se institui o horatio de entrada dos praticantes
desse espaco. Ou seja, ha normas que instituem o uso do tempo, definindo o

horario permitido para a entrada dos estudantes, dos professores, dos funcionatios
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administrativos, dos demais servidores da equipe de limpeza e seguranca, por
exemplo. Essas regras ndo definem apenas os horarios permitidos e proibidos de
entradas e saidas. Definem também as formas de entrar e de sair, além de estabelecer
o que ¢ permitido ou ndo em termos de vestimentas. Ou seja, nao é permitido
adentrar a escola com qualquer roupa ou usando qualquer tipo de objetos.

A escola é um espaco construido por meio de praticas que desejam
domesticar os corpos. Ha diversas normas — escritas ou ndo — que almejam
formatar os corpos desde as maneiras de se sentar, de falar, de escrever, de
ler, de se relacionar com os outros praticantes. Os documentos formais, como
os regimentos, sio excelentes fontes de reflexdo sobre essas dimensoes. Mas,
entre as normas instituidas e aplicadas no espago escolar e as formas como sao
apropriadas e ressignificadas, ha uma diferenca abissal. Nao podemos deduzir
que as formas de usos e abusos dessas praticas estdo visiveis nos documentos
formais, no corpo da letra, por exemplo. E nesse sentido que as reflexdes de
Certeau nos ajudam a pensar. F importante buscar as brechas, os tracos das mil
maneiras que os praticantes encontram para lidar e construir outras formas de

usos a partir das defini¢bes presentes na escola.
INVENTARIANDO AS FONTES

Um dos desafios ao analisar a escola como objeto histérico diz respeito
a existéncia e ao acesso as fontes. Julia (2001), inclusive, destaca a escassez de
documentos sobre as experiéncias vividas no espago escolar, uma vez que os
registros sio predominantemente oficiais. No que pese a falta de uma politica
cultural que permita salvaguardar os registros da cultura escolar — e ndo apenas
da cultura escolar, convenhamos —, documentos nao faltam quando podemos
produzi-los.

Os registros contidos em diarios escolares, atas de reunides, planos de
aulas e Projeto Politico Pedagbgico das escolas se constituem em potenciais
documentos com uma grande capacidade de oferecer diferentes relatos acerca
das praticas e relagoes vivenciadas nesses espacos que, junto a outros, concorrem
como for¢a que nomeia, representa, apresenta e inventaria esse recorte de tempo-
espaco denominado de regido de Carajas.

No que tange a constru¢ao documental, uma via potencialmente potente
diz respeito a producio de relatos de memoérias através da metodologia da
Histéria Oral. Atualmente, ja contamos com uma robusta reflexdo sobre os
relatos de memorias como fonte e/ou documentos para as pesquisas em

Historia. Autores(as) como Montenegro (2010), Guimardes Neto (2011),
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Ferreira(2006), Gomes(2014), Alberti (2005) oferecem diferentes contribui¢oes
no que tange as possibilidades dos usos da Historia Oral. Para o tratamento
sobre a memoria, autores como Ricoeur (2007), Nora (1993) e Le Goff (1990)
oferecem valiosas contribuicSes.

As entrevistas orais com professores(as), estudantes, diretores(as),
coordenadores(as) podem apresentar um rico painel a ser explorado sobre uma
determinada escola pesquisada. Os relatos de memorias podem oferecer uma
constelacdo de registros de experiéncias vividas por cada pessoa que venha a
ser entrevistada. As lembrancas dos(as) entrevistados(as) podem contribuir
para compreender como eles(as) vivenciaram acontecimentos e experiéncias
marcantes em suas trajetorias. Podem igualmente contribuir para entender como
os(as) entrevistados(as) se apropriaram de um determinado acontecimento sobre
suas vidas na escola.

A riqueza da documentagiao produzida pelas fontes orais pode deslocar
o angulo de percepc¢ao para entender como diferentes sujeitos que formaram
e formam a escola se apropriam e representam as vivéncias da cultura escolar.
Um professor entrevistado pode oferecer relatos que ndo estdo em nenhum
outro documento, sobre o cotidiano das aulas, as relacdes com os estudantes, as
vivéncias com outros colegas e demais membros da cultura escolar. Os relatos
podem fornecer uma infinidade de lembrangas acerca das experiéncias vividas
nos corredores, nos recreios, nos intervalos entre uma atividade e outra, e que
nao sao registradas em nenhum documento.

Além dos registros de meméria, os rabiscos deixados pelos estudantes
podem igualmente contribuir sobremaneira com as reflexoes. Os rabiscos sao aqui
compreendidos como tracos produzidos pelos estudantes como uma maneira
de se fazer presente. Inspirado nas reflexdes de Mattozzi (2008), apreendo os
tracos como uma forma de registro das experiéncias humanas no tempo e, por
extensao, das praticas culturais vivenciadas no espago escolar.

Os tracos deixados nas cadeiras podem ser um rico conjunto de vestigios
dos atos de rebeldia ou resisténcia dos estudantes. Podem significar diferentes
formas de deixar suas marcas e seus fragmentos das passagens desses praticantes,
no espaco escolar. Eles servem para mostrar as mil maneiras de usar os objetos
para além da funcio para a qual foram produzidos. Fazer um inventario dos tragos
grafados nas cadeiras, nas paredes, nos banheiros, pode ser uma rica estratégia
para ampliar a compreensao acerca dos vestigios produzidos pelos jovens na fase
de escolarizagao basica. Nao podemos esquecer que culturalmente nao dispomos
de uma pratica de arquivamento e salvaguarda dos registros produzidos pelos

estudantes nas escolas.
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Os tracos podem mostrar distintas maneiras de desobediéncia, uma
vez que no espago escolar nao é permitido esse tipo de a¢do. Eles podem ser
compreendidos como uma forma de enfrentamento as normas estabelecidas. De
tal modo, podem sinalizar como as prescricbes definidas em regimentos, por
exemplo, nio logram sucesso absoluto, como que os corpos nao sao facilmente
domesticados e como essas regras podem ser apropriadas de maneiras diversas.
Mas esses tracos também podem ser vistos como uma tatica de resisténcia. Como
um ato de deixar grafado uma marca das presencas, quase sempre invisiveis na
cultura escolar, dos alunos que sio praticantes de passagem. Inventaria-los pode
ajudar a ampliar as mil e uma maneiras de viver o cotidiano da sala de aula, para

além das representacoes formais dos documentos oficiais.

UM EXEMPLO EXPLORATORIO NA REGIAO DE CARAJAS:
LEITURAS PRELIMINARES DE UMA ESCOLA PUBLICA EM
MARABA

Para as reflexGes especificas desenvolvidas neste artigo, os dados foram
produzidos na (e sobre a) Escola Estadual de Ensino Médio (EEEM) O Pequeno
Principe, localizada na regiao de Carajas, especificamente na cidade de Maraba,

estado do Para (Figura 1).

Figura 1 - Aspecto da saida de estudantes da EEEM O Pequeno Principe,
Marab4, Para, 2022.

.= e T P S i - s P

Foto: Regiane Paracampos da Silva (5°20°45.8”S | 49°06°21.9”0).
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Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, ela iniciou suas
atividades na década de 1970, no nucleo urbano da Maraba Pioneira ou Velha
Maraba, e inicialmente pertenceu a iniciativa privada até 1991. Entre 1992 ¢ 1996,
funcionou como escola conveniada ao estado “e a partir de 1996 passou a ser
Escola Pablica Municipal, comprada do Banco do Brasil, pelo entdo Prefeito de
Maraba, Dr. Geraldo Mendes de Castro Veloso. Daf surge a EEEM O Pequeno
Principe” (EEEM O PEQUENO PRINCIPE, 2018, p. 12) (Figura 1). Ainda de
acordo com os dados do PPP, a escola, em 2018, contava com 524 estudantes

matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental. Desse alunado:

47,69% pertencem ao sexo masculino e 52,30% ao sexo feminino
[e] em relacdo a sua cor e/ou etnia o percentual de estudantes que se
consideram negros, tendo suas origens nas raizes africanas foi de 60,87%,
enquanto os demais grupos foram de 16,26% de origem europeu, 5,05%
com descendentes indigenas, 1,97% asiaticos” (EEEM O PEQUENO
PRINCIPE, 2018, p. 17).

Durante o més de setembro de 2021, desloquei-me a escola para cotejar
alguns registros das experiéncias nela vivenciadas que estivessem disponiveis
para acesso e, assim, oferecessem possibilidades de pesquisa e analise. Como
meu objetivo era procurar outros documentos além daqueles chamados oficiais,
sobretudo os Projetos Politicos Pedagégicos (PPP) que, em geral, sio os mais
procurados, concentrei a busca em documentos que apresentassem outros
registros das mais diversas atividades e acontecimentos ocorridos na escola.

A EEEM O Pequeno Principe, ha algum tempo, desenvolve a pratica
de registrar o que denomina de “Ocorréncias da escola”. A escola dispde de
“livro de ocorréncias” contendo um amplo e heterogéneo conjunto de registros
sobre uma infinidade de fatos que ocorreram nas dltimas duas décadas. Esses
livros sdo verdadeiras pedras preciosas e se constituem em documentos potentes
para pesquisas e interpretacoes sobre uma parte das experiéncias vivenciadas
na escola. De igual valor também sao os livros de atas registrados e guardados
pela administracdo. Somadas a esses documentos, ha algumas fotografias com
imagens dos rabiscos produzidos pelos estudantes. A seguir se encontram quatro
imagens que apresentam de forma sumariada algumas das marcas deixadas pelos
estudantes da escola (Figura 2).

As fotografias produzidas durante as pesquisas podem ser exploradas
de diferentes maneiras e por distintas abordagens tedrico-metodologicas.
As imagens aqui usadas foram produzidas pelo autor do texto através de um
aparelho celular. Para sua producio foi dada autoriza¢ao pelo diretor da escola —

professor Anténio Luiz Silva Soares —, ap6s as explicagdes sobre as finalidades

Novos Cadernos NAEA © v. 25 n. 4 « p. 247-274  dez 2022



A escola como objeto de pesquisa histérica na (e sobre a) regido de Carajas: notas iniciais 261

da pesquisa. Elas ja representam vestigios dos interesses de pesquisa, logo, como
qualquer outra fotografia, nao podem ser interpretadas como se fossem copia da

realidade. Sdo produtos resultantes de muitos interesses.

Figura 2 - Registros fotograficos realizados na EEEM O Pequeno Principe,
Marab4, Para, 2021.

[b]

Fotos: Erinaldo Cavalcanti.

Uma leitura possivel diz respeito a materialidade sobre a qual esses
tracos foram produzidos. Percebemos que, em duas das imagens, temos uma
superficie de madeira, a0 passo em que nas outras duas temos uma superficie de
plastico. Essa questdo mostra, por exemplo, a diversidade de objetos disponiveis
na referida escola. Podemos deduzir, portanto, o uso variado de cadeiras com
formatos, tamanhos e modelos diferentes, fabricadas também por materiais
distintos. Essa variedade de elementos também sinaliza uma diversidade de
tempos presentes nos objetos rabiscados. Ou seja, as cadeiras fabricadas com
madeira permitem compreender uma dada temporalidade no que se refere
a0s usos, as formas de producido, bem como aos recursos e as técnicas usadas
para sua fabricagdo. Com essas singularidades, também é possivel perceber a
diversidade do mobiliario disponivel na escola convivendo com outros moveis
destinados aos mesmos sujeitos (estudantes), produzidos com matérias-primas

distintas e tecnologias diferentes.
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Outra leitura possivel diz respeito aos recursos usados para produzir os
tragos. Percebe-se o uso de diferentes instrumentos com os quais foram grafados
na madeira e no plastico. Em trés das imagens (Figuras 2a, 2¢ e 2d) encontram-
se tragos feitos, provavelmente, com o corretivo de uso escolar. Pelos contornos
dos tragados, ¢ possivel que nas Figuras 2a e 2d tenham sido usadas as chamadas
canetas corretivas. Os escritos retratados na Figura 2b certamente foram feitas
com uma espécie de lapis pincel atomico permanente, também chamado de lapis
hidrocor. Esses vestigios permitem perceber a diversidade de materiais usados
pelos estudantes na sala de aula e, 20 mesmo tempo, denotam também a variedade
de usos a que se prestam, pois certamente nao sio instrumentos produzidos para
rabiscos em cadeiras escolares.

Quando afunilamos a lupa da percepcdo, identifica-se também a
sobreposi¢do de alguns tragos. Ou seja, ¢ possivel perceber alguns tracos feitos
sobre outros anteriormente deixados nas cadeiras. Com isso podemos inferir que
os tracos ndo foram feitos de uma unica vez. Os rabiscos grafados sobre outros
podem sinalizar também tentativas de rasuras com o objetivo de apagar o que
estava inscrito nas cadeiras. F um indicio possivel de discordancia por outrem do
conteddo inscrito, da ideia exposta ou do préprio ato de rabiscar.

O conteudo propriamente dito identificado nos rabiscos igualmente
oferece leituras plurais. Nao dispomos de elementos que permitam precisar os
significados dos tracos produzidos pelos autores andonimos responsaveis pelas
marcas encontradas. No entanto, é possivel perceber que as palavras registradas
sinalizam relacoes de afeto e/ou namoro entre os estudantes. Essa interpretacio
se torna verossimil ao menos em duas das imagens. Na primeira, encontra-se
“Carla e Armando”, e na outra a letra “A” mais a letra “K”, seguidas de um
coragao, Figura 2c.

Sabemos que essas praticas de escritas e registros sao bastante recorrentes
na cultura escolar entre jovens estudantes que se paqueram, se desejam e se
enamoram durante a fase escolar. Nos escritos da Figura 2b, percebe-se em
primeiro plano os nomes de cinco possiveis estudantes Rayne, Jodo Pedro,
Ranyelle, Yasmin e Vitor Hugo. Os nomes gratados nas cadeiras mostram as mil
e uma maneiras que os estudantes vivem a escola. Em alguma medida é como
se desejassem se fazer presentes, seja no momento da producio do rabisco, seja
para outros tempos, uma vez que os tracos deixados nao siao de facil remogio
e, geralmente, ndo sio praticas permitidas no espago escolar. Sao vestigios que
podem sinalizar uma forma de desafiar as normas e o tempo, deixando tragos

perenes nos objetos da cultura escolar.
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Os livros de atas e ocorréncias também sao fonte de riqueza inesgotaveis
para as pesquisas. Os livros de atas sao constituidos por meio de um conjunto
de informacGes selecionadas para registrar parte das atividades desenvolvidas
na e pela escola. Entre os documentos localizados temos registros que datam
de 2004 até 2018. Oferecem um painel de informacSes sobre os mais variados
temas, como o planejamento das atividades curriculares, a distribuicio das
disciplinas por turmas e professores, os dias em que serdo alocadas as matérias
por cada turma, o planejamento pedagdgico da equipe, os prazos para as
avaliaces e as recuperagdes, as atividades culturais, as pautas de luta politica da
categoria docente, entre dezenas de outras questdes. Vejamos alguns fragmentos

selecionados desses documentos (Figura 3).

Figura 3 - Imagem de fragmento de ata de reuniao da EEEM O Pequeno Principe
Maraba, Para, 2004.
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Fonte: EEEM O PEQUENO PRINCIPE (2004a).
Foto: Erinaldo Cavalcanti.

Esses documentos fornecem uma espécie de raio x de uma parte das
experiéncias vivenciadas na escola. Como podemos perceber, no fragmento aqui
selecionado, ¢ destacada a reunido ocorrida entre os professores e os estudantes

do Ensino Médio sobre a paralisagio das atividades em virtude da greve
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decretada pela categoria docente. Pelos registros que constam na ata, ocorreu
uma assembleia envolvendo professores e alunos dos turnos da tarde e noite
para definir uma posicao sobre a greve. Segundo consta, a reunido em formato
de assembleia ocorreu no dia 30 de abril de 2004 ¢, desde o dia 26 do mesmo
més, os professores estavam com as atividades suspensas, atendendo ao chamado
da greve. De acordo com a vice-diretora a época e responsavel pela redacio da
ata, a paralisacdo se dava em virtude da necessidade da luta em prol de uma
educacio de qualidade. Pelo que consta registrado, houve a concordancia de
forma unanime entre os estudantes presentes pela manutengao da greve com a
paralisacdo das atividades. Também fica registrada a proposicao — provavelmente
feita por algum(a) professor(a), cujo nome nio aparece — sobre a necessidade de
acompanhar o movimento das demais escolas em Maraba, se iriam ou nio aderir
a pauta da suspensao das aulas e, caso nio ocorresse a devida adesao, defende-se
pelo retorno das atividades.

Como todo documento ¢ fragmentario e incompleto, nao sabemos, pelos
registros daquela ata, os desdobramentos da greve. No entanto, é possivel perceber
o modo pelo qual docentes e discentes, em determinada situag¢io, compreendem-
se como constituintes de uma mesma luta. Também ¢é possivel perceber que, a
respeito do tema relatado na ata, os docentes consideram os estudantes como
forca politica importante. Por fim, o documento sugere que, em alguns momentos,
a comunidade escolar toma decisdes em conjunto. A ata seguinte ocorre um meés
depois, em 29 de maio de 2004, e ndo ha informagdes sobre como e quando
ocorreu o retorno das atividades nem sobre os desdobramentos da paralisacao.
Situagbes como essas sdo corriqueiras no trato com a documentagao historica.

Para pesquisas futuras sobre a escola como objeto de pesquisa, ¢ possivel
recorrer a producao de entrevistas, estratégia potente que fornece um amplo leque
de possibilidades para serem exploradas. Tomando como exemplo o documento
aqui analisado, alguns professores que na época trabalharam na escola poderiam
ser entrevistados e assim compreender algumas singularidades vivenciadas em
momentos como aqueles descritos na ata de 29 de abril de 2004. As informacdes
registradas na reuniao de 29 de maio de 2004 focalizam a construcido do PPP
da escola, indicando as discussdes tedricas realizadas, dos grupos de trabalhos
formados para tal finalidade, das trocas estabelecidas e do proximo dia de trabalho
voltado para a continuacio das atividades necessarias. A imagem seguinte ¢ de
uma copia da pauta da referida reunido (Figura 4).

As informag¢oes constantes na Figura 4 permitem inferir acerca de um

conjunto de agdes desenvolvidas por uma parte dos sujeitos que contribuiram
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para construir a cultura escolar na regido de Carajas. E possivel identificar um
estrato do tempo destinado as atividades daqueles(as) que laboravam na escola a
época, a comecar pelo inicio da reunido, previsto para as 13h30 e término as 22h.
Ou seja, de acordo com as informagdes da pauta, trata-se de um dia de intenso
trabalho dos profissionais daquela escola. O petriodo da tarde estava reservado
as discussoes sobre o PPP, reforcando a importancia que esse documento tem
para a escola como uma construcao envolvendo diferentes sujeitos e resultado
de discussoes pautadas entre a comunidade escolar, ou parte dela. Também
¢ possivel ter acesso as informacgoes acerca de muitas atividades ocorridas na
EEEM O Pequeno Principe, como questdes relativas as atividades envolvendo
o chamado “Provao” — uma espécie de simulado das provas de vestibulares
que algumas escolas realizavam — e as principais demandas a ela vinculadas.
Percebemos também um conjunto de atividades experienciadas na escola que
sinalizam um panorama de ac¢Oes e atores envolvidos. Sdo questoes que envolvem
desde as pautas ligadas a 4* Unidade Regional de Ensino (URE), as atividades
recreativas, como passeio, festa junina e gincana estudantil.

Entre as muitas leituras possiveis, uma delas diz respeito aos indicios
sobre uma dada maneira acerca da divisio e apropriagdo do tempo, no que
tange as atividades realizadas na escola. Nao apenas a defini¢do sobre em que
momento sera realizada cada atividade. Também se percebe como questdes
ligadas a defini¢ao do tempo para a entrada na escola no momento da realizacao
do Provao, a discussdo sobre o calendario de 2004, a data do segundo Provio,
a entrega das notas na secretaria sao a¢oes que implicam necessariamente uma
organiza¢io e administragdo do tempo. Mais do que definir essas atividades em
dias e horarios, essa gestao do tempo constitui uma estratégia de planejamento
sobre como vivenciar o tempo seja no espaco escolar seja fora dele, pois definir
horario de inicio (entrada na escola) significa organizar-se para o deslocamento
daqueles(as) que necessitam ir a escola.A pauta também sinaliza que as rela¢oes
envolvendo professor/estudante precisavam ser colocadas em discussio. Niao
dispomos de informacGes sobre as singularidades daquele ponto. No entanto,
sabemos que as questoes que sdo levadas as reunides como ponto de pauta sao
fruto de necessidades vividas nos respectivos espacos. Em outras palavras, nio se
pauta aquilo que nio é entendido como necessario. Portanto, questdes envolvendo
“postura”, “compromisso” e a “relacio professor estudante” indicavam a

necessidade do debate a ser compartilhado entre os presentes naquela reunido.
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Figura 4 - Imagem da pauta da reunidao docente da EEEM O Pequeno Principe,
Maraba, Para, 2004.
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Fonte: EEEM O PEQUENO PRINCIPE (2004c).
Foto: Erinaldo Cavalcanti.
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Na pauta circulada para a reunido do dia 11 de setembro do mesmo ano
— para a qual foi colhida assinatura daqueles convocados entre professores e
representantes discentes —, constam como ponto de discussio: “informes; almogo
do Cirio; altar da santa (Nossa Senhora de Nazaré); horario de entrada e saida
(professores e estudantes); relacionamento ético professor x estudante”(EEEM
O PEQUENO PRINCIPE, 2004b). E possivel perceber a manutengio das
questdes envolvendo as relacdes professor/estudante, sinalizando que essas
questdes continuavam como ponto necessario ao debate.

Também sio registrados pontos de discussiao sobre questdes envolvendo
as praticas culturais com as quais a escola estabelece relacdes. O culto a santa
chamada de Nossa Senhora de Nazaré faz parte das atividades culturais e
religiosas no Para e tem procissao também na cidade de Maraba. Percebemos a
insercdo dessas praticas no ambito da cultura escolar na regido de Carajas, quando
¢ pautada a realizagao do “almogo do cirio” e o “altar da santa” homenageada.
Sabemos que sdo praticas culturais fortemente arraigadas no estado. Mas nio
podemos naturalizar acOes vinculadas a crenga religiosa em espagos publicos
como escola, que devem primar pela laicidade como institui¢ao de Estado.

Os livros de ocorréncias também oferecem valiosas informacSes sobre a
vida escolar, a0 menos sobre uma parte das vivéncias envolvendo uma parcela
dos estudantes e a coordenacio da escola. Em virtude dos limites de espago para
este artigo, irei sumariar algumas questOes presentes nos livros catalogados. A
Figura 5 é representativa dos registros aqui analisados.

Os registros encontrados no conjunto dos livros catalogados sao diversos,
feitos a mao por distintas pessoas, pois é possivel perceber as diferentes caligrafias,
e datam de 2004 e 2018. Eles sdo redigidos por algum funcionario ligado a
coordenacdo e na maioria das vezes estdo assinados por quem os escreveu e
pelos estudantes envolvidos no conteudo relatado. Para manter o anonimato dos
estudantes registrados, foram encobertos os nomes e as respectivas assinaturas.

Esses documentos tragam um rico painel sobre diferentes experiéncias
vivenciadas na escola envolvendo estudantes, equipe de coordenagio pedagdgica
e administrativa, professores e os pais dos estudantes. A principal tematica
registrada nos referidos livros faz meng¢ao ao comportamento dos estudantes.

Sdo livros de ocorréncias acerca das posturas consideradas inadequadas na
EEEM O Pequeno Principe.
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Figura 5 - Registros de ocorréncias na EEEM O Pequeno Principe, Maraba, Para,
2010.
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Fonte EEEM @] PEQUENO PRINCIPE (2010).
Foto: Erinaldo Cavalcanti.
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O conjunto de registros da a ver como uma parte dos estudantes estava
se comportando no cotidiano da escola ou da sala de aula. Sio informagdes
que mostram as vivéncias no interior da escola e que fizeram parte do dia a dia
de estudantes, professores e administradores. A maioria absoluta dos contetdos
presentes nos livros de ocorréncia faz mengio as brincadeiras corriqueiras
entre os estudantes e as conversas paralelas que, segundo constam, estavam
atrapalhando as aulas. Mas ndo s6. Percebe-se com frequéncia os registros
sobre agressoes verbais, ou desavenca entre estudantes. Mas, também, ha uma
expressiva recorréncia dos registros acerca dos estudantes solicitando a saida
antecipada para casa, em virtude de problemas de satude.

E importante destacar que esses registros ocorreram nas aulas de diferentes
matérias, como Fisica, Matematica, Portugués, Literatura e Historia, para citar
algumas. Também ha intimeros registros de estudantes que nio estavam com
os livros didaticos na aula ou ndo tinham realizado as atividades anteriormente
solicitadas. Outros registros informam que alguns estudantes nio retornavam a sala
de aula ap6s o intervalo, ficando no patio da escola conversando com outros colegas.

Nos livros contendo os registros das ocorréncias dos anos 2010 a 2018
se percebe, com certa frequéncia, o uso do celular pelos estudantes durante as
aulas. Essa pratica ¢ proibida pelo regulamento da escola, conforme consta nas
ocorréncias registradas. De tal modo, hda um consideravel nimero de registros
de estudantes, sobretudo do Ensino Médio, que foram até a coordenagio em
virtude do manuseio dos aparelhos durante as aulas. Apds registrar a situagao,
informa-se ao estudante que ¢ proibido usar celular na sala de aula e, caso
ocorra a reincidéncia, o estudante podera ser suspenso, como esta definido no
regulamento mencionado.

Também se percebe que as normas infringidas pelos comportamentos
registrados haviam sido anteriormente acordadas entre os estudantes. Essa
interpretacdo ¢é possivel, uma vez que se percebe nos registros mengao as regras
acordadas, mostrando assim o ndo cumprimento do comportamento esperado
do estudante, mas também o nio cumprimento de a¢des pactuadas.

As ocorréncias fazem referéncia nido apenas as agoes individuais dos
estudantes. Ha registros sobre situagdes especificas ocorridas em algumas turmas.
No ano de 2014, por exemplo, ha inimeros registros sobre os comportamentos
de estudantes matriculados(as) na turma do 1° Ano C do Ensino Médio. Talvez
em virtude da frequéncia de registros sobre essa turma, houve a necessidade de
uma agao pontual e especifica para aquela sala. Ha o registro de uma reunido
realizada pelo diretor da escola, professor Antonio Silva Soares, e mais quatro

professores que ministravam matérias na referida turma.
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Segundo os relatos registrados no livro, os estudantes — ou a maioria
deles — estavam despertando a preocupacio de professores e coordenacio em
virtude do mau comportamento identificado, com a excessiva conversa paralela,
as brincadeiras constantes e a falta de atencdo durante as aulas. O diretor teria
reforcado a importancia da atencdo para que ocorresse aprendizagem, que 0s
referidos estudantes ja ndo eram mais criancas, estavam, afinal, no Ensino Médio
e esperava-se o comportamento adequado de uma turma daquele segmento de
ensino. Por fim, teria lembrado e reforcado a importancia da manutencdo das
regras estabelecidas no regulamento da escola, regras que eram de conhecimento
e concordancia de todos, incluindo os pais ou responsaveis pelos estudantes.

Pelas andlises iniciais das ocorréncias percebemos a multiplicidade de
praticas desenvolvidas no interior da escola analisada e vivenciadas por diferentes
atores que compdem a chamada cultura escolar. F importante nio perder de
vista que os registros também dizem daqueles sujeitos que tinham — e tém — o
poder da escrita em certos momentos. De tal modo, temos acesso apenas as
informacdes selecionadas e apresentadas pelas lentes interpretativas daqueles que
estavam registrando as ocorréncias.

Como uma espécie de relator, quem redigiu cada ocorréncia escolheu
as palavras para representar as situagdes que lhes eram relatadas. Certamente,
se pudéssemos localizar e entrevistar alguns dos estudantes sobre os quais
encontramos ocorréncias, terfamos acesso a diferentes registros. Assim, é
sempre importante retomar as discussoes de Jacques Le Goff (1996) sobre a
necessidade de apreendermos os documentos como monumentos permeados
de intencionalidades. Por conseguinte, é fundamental nao esquecermos o lugar
de producio dos documentos e seus limites, como vestigios fragmentarios das
experiéncias sobre as quais eles oferecem distintos relatos.

Asatas, os livros de ocorréncias, os rabiscos nas cadeiras — ou qualquer outro
documento mobilizado — mostram pelas lentes interpretativas de seus autores
como eles(as) compreendiam as relagdes a sua volta. Assim, todo documento
também € registro ndo apenas das experiéncias relatadas e nele representadas, mas
também da maneira como homens, mulheres e estudantes (nesse caso particular)
produziram diferentes leituras acerca da escola, das rela¢des com os colegas, dos
temas vividos, trabalhados, debatidos e experimentados em suas trajetorias.

Por essa chave interpretativa, os registros de ocorréncias mostram certas
atitudes consideradas inadequadas para a escola onde foram registradas. Mas,
ao sinalizar o que era considerado inadequado, mostra-se também o que era
apreendido e esperado como postura comportamental apropriada. Ao registrar

que o estudante podera ser suspenso caso volte a repetir o ocorrido, a escola
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diz para ele e para os demais qual é a postura considerada coerente, assertiva e
desejada. Ao deslocar o estudante da sala de aula até a coordenagio, proceder
com o registro escrito, pedir que assine, a escola esta mobilizando diferentes
estratégias na condugao das praticas e dos comportamentos considerados
validos. De tal modo, trata-se de uma agdo que pode resultar na mudanca de
atitude, no controle da disciplina, dos gestos, dos corpos, das sensibilidades do
sujeito aprendiz.

Pelas notas iniciais aqui esbogadas, percebe-se como o cotidiano de uma
escola ¢ diverso, complexo e dinamico. Diferentes sujeitos atuam e desempenham
distintos papéis no palco real das relacbes encenadas em cada lugar na escola. A
presenca de registros sobre estudantes sem livros didaticos pode ser indicativa
das mil maneiras de uso a que este instrumento de trabalho estd submetido na
cultura escolar. Pode igualmente também indicar sinais dos habitos de leituras,
escritas e assiduidade no trato com as atividades escolares, para uma parte dos
estudantes na escola da Educacao Basica.

Aqueles jovens estudantes e demais profissionais ligados a escola em
apreco também contribuiram com o processo de construcdo da chamada regiao
de Carajas. Hoje, uma parte dos adultos que vive na regido foram estudantes
daquela e de outras escolas. Construiram suas trajetorias de vidas também
atravessadas pelas experiéncias vividas no espago escolar. Compreender, assim,
como as escolas foram sendo construidas, configuradas e formatadas na regiao
¢ ampliar as lentes interpretativas sobre a multiplicidade de relagdes, de pessoas,
valores, praticas e discursos que concorreram e concorrem para construir o que

estamos denominando de regiao de Carajas.
CONCLUSOES INICIAIS

Pierre Bourdieu (20006) fez uma importante reflexdo sobre a complexidade
envolvendo o conceito de regido. Ele destaca a necessidade de compreender as
relagdes politicas que instituem limites, formas, configuragoes e representacoes
para as regides, evitando assim estabelecer qualquer associacio determinista
com o espago fisico e a regido. Por esse angulo de interpretagdo é importante
compreender as relagdes de poder que constroem as forcas politicas que
configuram o que chamamos de regido.

Como construcio politica, a regidao ¢ fruto de interesses e disputas que
permitem e proibem construgdes socioculturais com distintos sentidos. A escola é
um dos epicentros constituidores de signos e significados na (e sobre a) regido de

Carajas. Ela é resultante de lutas politicas de diferentes atores sociais, sejam aqueles
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ligados aos distintos governos em cada momento, sejam aqueles vinculados aos
movimentos sociais e grupos originarios presentes na regiao, por exemplo.

As ideias sumariadas neste artigo apresentam notas iniciais sobre a escola
como objeto de pesquisa historica na e sobre a regido de Carajas. De carater
embrionario, as reflexdes apresentadas sinalizam possibilidades de leituras para
os estudos que desejam compreender a escola como um rico e potente espago de
producio de saber/poder e lugar de experiéncias e sociabilidades. Os documentos
acionados para este texto oferecem diversas leituras e possibilidades de analises
para entender algumas praticas e relagGes vivenciadas por estudantes, professores
e gestores que deixaram vestigios documentais.

E importante ressaltar que hd um universo de questdes que podem ser
exploradas pelas fontes que foram, aqui, apenas sumariadas. As notas iniciais,
como o titulo do artigo sugere, abrem tio somente uma pequena fresta pela qual
se vislumbrou um amplo painel de temas, problemas e analises no que tange as

reflexdes sobre a escola como objeto de pesquisa na e sobre a regido de Carajas.
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