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RESUMO

O Manual Diagnostico e Estatistico dos Transtornos Mentais constitui o Transtorno do Espectro do
Autismo como uma alteracdo associada ao neurodesenvolvimento. Atualmente, nas escolas brasileiras
os indicadores de estudantes diagnosticados com a alteracdo aumentam consideravelmente. O objetivo
deste estudo é analisar a meta 04 e suas estratégias instituidas no Plano Municipal de Educacéo (PME)
em vigor pela Lei Municipal n° 1.421 de Colinas do Tocantins. Para tanto, identificou-se a meta 04 do
Plano Municipal de Educagdo (PME) de Colinas do Tocantins que se associa a tematica proposta,
verificando as estratégias que se vinculam a discussdo. Buscou-se analisar o relatério referente ao biénio
2017/2018 aferindo a execucgdo das estratégias. Trata-se de um estudo exploratorio, bibliografico e
documental em relacdo ao delineamento dos procedimentos metodol6gicos. Concluiu-se que existem
estratégias no Plano Municipal de Colinas do Tocantins vinculadas a inclusdo do Autismo e de
estudantes com Autismo na educagdo basica, entretanto, a atencdo especifica por meio de politica
publica deixou a desejar, sendo tratada de forma superficial situando apenas o AEE — Atendimento
Educacional Especializado como ponto principal de desenvolvimento.
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PLANNING, EDUCATIONAL POLICY AND AUTISM:
A STUDY OF THE MUNICIPAL EDUCATION PLAN AND AUTISM IN THE TERRITORY
OF COLINAS DO TOCANTINS.

ABSTRACT

The Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders defines the Autism Spectrum Disorder as an
alteration associated with neurodevelopment. Currently, in Brazilian schools, the indicators of students
diagnosed with this disorder are increasing considerably. The objective of this study is to analyze goal
04 and its strategies instituted in the Municipal Education Plan (PME) in force by the Municipal Law
n° 1421 of Colinas do Tocantins. To this end, goal 04 of the Municipal Education Plan (PME) of Colinas
do Tocantins that is associated with the proposed theme was identified, verifying the strategies that are
linked to the discussion. We sought to analyze the report for the biennium 2017/2018 measuring the
implementation of the strategies. This is an exploratory study, bibliographical and documental in relation
to the delineation of the methodological procedures. It was concluded that there are strategies in the
Municipal Plan of Colinas do Tocantins linked to the inclusion of Autism and students with Autism in
basic education, however, the specific attention through public policy left to be desired, being treated
superficially, placing only the AEE - Specialized Educational Service as the main point of development.
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INTRODUCAO

O Manual Diagndstico e Estatistico dos Transtornos Mentais (DSM-5) define o Autismo
como uma desordem do neurodesenvolvimento do individuo, onde se apresenta em
consideravel numero, desde a infancia, caracterizando-se por déficits de comunicacdo,
interacdo, comportamento e sociabilidade.

Define-se 0 autismo como um distarbio de interacdo e comunicacdo que se associa a
processos sensoriais, comportamentos recorrentes e limitados do sujeito (APA, 2014).

Define-se, ainda, Segundo Cunha (2017, p.23),

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) compreende um conjunto de
comportamentos agrupados em uma triade principal: 1- comprometimentos na
comunicacdo; 2 - dificuldade na interacdo social; 3- atividades restritas e repetitivas
(uma forma de rigida de pensar e estereotipias). Os sintomas variam muito de
individuo para individuo. Em alguns quadros, hd o acometimento de convulsdes, ja
que o transtorno pode vir associado a diversos problemas neuroldgicos e
neuroquimicos.

Diante das caracteristicas supramencionadas, é fundamental compreender a
obrigatoriedade do Estado por meio da Unido, Estados e Municipios na constituicdo e
efetivacdo de politicas publicas de suporte as instituicdes de ensino publicas, possibilitando,
assim, condigdes basicas de atendimento especifico a estudantes com autismo com a mesma
qualidade para todos.

O namero de estudantes que precisam de atendimento especifico em todas as etapas de
escolarizacdo cresce consideravelmente no Brasil, produzindo desafios para as escolas,
especialmente a sala de aula. De acordo com Tokarnia (2019), entre 2014 e 2018, observou-se
um aumento de 33,2% no namero de matriculas de estudantes com necessidades especiais nas
escolas brasileiras, apresentando um indicador de inclusdo escolar desse publico.
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Entre 2017 e 2018 o ndmero de estudantes com autismo matriculados em classes
regulares no Brasil saltou de 77.102 para 105.842, representando um aumento de 37,27% em
apenas um ano (Censo Escolar, 2017/2018).

Neste contexto de desafios e provocacdes apresentados pelo numero elevado de novos
estudantes com autismo, a escola constitui-se como espago de acolhida, desenvolvimento e
crescimento das interacBes sociais, aprendizagens e comportamentos, instituindo-se, como
ambiente de possibilidades por meio da prética escolar, para profissionais, estudantes e
comunidade.

Assim, compreende-se que 0 processo de inclusdo nas escolas brasileiras, é
imprescindivel, entretanto perpassa o fortalecimento do percurso formativo, dos métodos
pedagogicos, da utilizacdo dos recursos tecnoldgicos/pedagogicos, e especificamente, a
sensibilidade da comunidade e dos docentes, para que possibilitem atendimento tedrico/préatico
aos estudantes e suas especificidades (BRASIL, 2014a; ROSA; MONTEIRO; MANZINI, 2008
apud CABRAL; MARIN, 2017).

Diante o exposto, o0 presente artigo, intitulado Planejamento, Politica Educacional e
Autismo: um estudo do plano municipal de educacédo e o autismo no territério de Colinas do
Tocantins, apresenta resultados de pesquisa que versa sobre o Plano Municipal de Educagéo
(PME) de Colinas do Tocantins, mais especificamente a meta 04, sendo ela:

Universalizar para a populacdo do Ensino Infantil, Ensino Fundamental I e Il para
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo preferencialmente na rede regular de ensino, a garantia de sistema
educacional incluso de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos, privados ou conveniados. (COLINAS DO TOCANTINS,
2005).

Destaca-se o relevante trabalho desenvolvido pelos docentes, artistas fundamentais na
efetivacdo das politicas publicas de inclusdo em sala de aula, no que se refere ao processo de
re/construcdo do saber pedagogico, do método utilizado, do atendimento ofertado aos
estudantes, constituindo o préprio aprimoramento profissional diante das adversidades
apresentadas pelo numero crescente de estudantes com Autismo nas salas de aula brasileiras.

Com base na necessidade de andlise da inclusdo do Autismo e de estudantes com
Autismo por meio da escola e docentes, esta pesquisa possui como objetivo analisar a meta 04
e suas estratégias instituidas no Plano Municipal de Educacdo (PME) em vigor pela Lei
Municipal n° 1.421 de Colinas do Tocantins.

Este trabalho possui como objetivo geral compreender as metas e estratégias instituidas
na Lei Municipal n® 1.421 de Colinas do Tocantins no gue se refere a inclusdo do Autismo nas
politicas publicas municipais bem como a incluséo de estudantes com TEA na educagdo basica.

Buscou-se identificar por meio de analise o PME, especialmente as estratégias
instituidas na meta 04 que discorram sobre a tematica em discussao, verificando o relatorio de
monitoramento e avaliacdo referente ao biénio 2017/2018. A pesquisa é uma analise
bibliografica e documental constituida através de estudos de legislagOes, periddicos,
documentos oficiais e contribuigdes tedricas da tematica em estudo, constituida por diversos
autores, sendo os principais: Boralli (2008), Benini e Castanho (2016), Camargo e Bora (2009),
Cabral (2017), Cunha (2017), Gil (2002), Klim (2006), Lopes (2010), Mantoan (2006),
Marques (2014), Orru (2009), Onzi e Gomes (2015), Oliveira (2009), Ribeiro e Paiva Jr (2019),
Rosa, Monteiro e Marzini (2008), Steiner (2002), Tokarnia (2019), Veiga Neto e Lopes (2011)
que conduziram a pesquisas relacionadas ao PME de Colinas do Tocantins, a implementagédo
das estratégias contidas na meta 04, instituida no documento, bem como a inclusdo de
estudantes com autismo na educacéo basica de Colinas do Tocantins.
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Na busca por respostas aos problemas apresentados anteriormente, realizou-se pesquisa
exploratéria documental. Gil (2002) situa a pesquisa exploratéria como instrumento de
familiarizacdo ao problema, tornando-o explicito ao constituir hipoteses.

Marques (2014) considera exploratdria a pesquisa que se aproxima inicialmente do tema
com a finalidade de achegar-se ao problema de forma especifica com um olhar futuro, sendo
gue uma alternativa técnica utilizada para o desenvolvimento deste tipo de pesquisa € a analise
documental.

Diversas fontes de estudo podem ser utilizadas. Nesta pesquisa, existem documentos
que ndo foram examinados analiticamente por instituicGes publicas, organizacfes privadas,
associacfes entre outros. Permeiam também documentos que foram analisados, sendo
relatorios, tabelas. (GIL 2002).

A pesquisa constituiu-se de um passo a passo, inicialmente o objeto central da pesquisa
foi definido, sendo o PME do territorio de Colinas do Tocantins, instituido pela Lei Municipal
n° 1.421, aprovado em 23 de junho de 2015 com validade de 10 anos (2015/2025) a contar da
data de sua publicacdo, além do Relatério de Monitoramento e Avaliacdo do PME referente ao
biénio 2017/2018. (COLINAS DO TOCANTINS, 2017,18).

O PME de Colinas do Tocantins ¢ um documento composto por 20 metas que possuem
estratégias especificas para o desenvolvimento da educacdo do territério de Colinas do
Tocantins vinculando-se ao sistema municipal, estadual e federal de ensino. Para cada meta,
existem estratégias de desenvolvimento, implantacédo e articulacdo com todas as instituicdes e
sujeitos envolvidos.

Este estudo concentrou-se na meta 04 e em suas estratégias de organizacao,
desenvolvimento e implementacdo, buscando identificar de forma objetiva possiveis politicas
educacionais especificas para a inclusdo do autismo e de estudantes com autismo na educacéo
territorial no que se refere a estrutura escolar, capacitagdo docente, constituicdo de equipe
multiprofissional, bem como questionar se estas estratégias alcancaram sua finalidade ou foram
atualizadas conforme possivel legislacdo constituida posteriormente ao PME de 2015 com
finalidade de adequacéo.

Em seguida, analisou-se o Relatorio de Monitoramento e Avaliacdo do PME de Colinas
do Tocantins, buscando compreender 0 acompanhamento, monitoramento e avaliacdo bienal
das metas e estratégias do PME. O relatorio é apresentado pelo Forum Municipal de Educacéo
(FME).

1 AUTISMO: CONCEITOS E PROPOSICOES

Oliveira (2009) apud Onzi e Gomes (2015) identifica o conceito “Autismo como “autos”
sendo “proprio” e “ismo” situa uma orientagdo ou estado, conceituando um individuo fechado,
restrito, recluso em si”. Assim, o autismo pode ser conceituado como uma condi¢d0 que 0
sujeito se encontra aprisionado em si mesmo. (OLIVEIRA, 2009 apud ONZI; GOMES, 2015,
p. 189).

Pode se definir, também, subcategorias de atendimento a sujeitos identificados com
Autismo, Onzi e Gomes (2015) situam que “comprometimento pode ocorrer em trés niveis de
gravidade: no nivel um, o individuo exige apoio; no nivel dois, exige apoio substancial; € no
nivel trés exige muito apoio substancial”. (APA, Associagdo Psiquiatrica Americana, 2014
apud ONZI; GOMES, 2015, p. 189).

O individuo com autismo identifica-se por vezes como um sujeito inadequado, diferente
dos demais com quem convive, vé-se como alguém diferente e que ndo consegue adequar-se a
convivéncia social. O “Autismo ¢ uma inadequacidade no desenvolvimento que se manifesta
de maneira grave, durante toda a vida. E incapacitante e aparece tipicamente nos trés primeiros
anos de vida”. (BORALLI, 2008, p. 21).
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De acordo com Camargo e Bosa (2009), o autismo classifica-se pela Associacao
Psiquiatrica Americana (APA) como:

Um transtorno global do desenvolvimento, que se caracteriza pelo desenvolvimento
acentuadamente atipico na interagdo social e comunicacdo e pela presenca de um
repertério marcadamente restrito de atividades e interesses. (CAMARGO; BOSA,
2009, p. 67).

A Sindrome de Asperger, o Transtorno Desintegrado da Infancia e o TEA séo definidos
pela Classificacdo Internacional de Doencgas (DSM — 5, 2014), definida de forma oficial pelo
Brasil com diagndstico Unico como Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Com base neste
documento, compdem o grupo intitulado como Transtornos do Neurodesenvolvimento, os TEA
podem ser identificados da infancia até a idade adulta.

O Autismo é considerado uma alteracdo profunda, principalmente na infancia,
instituindo mudancas nos padrdes de comportamento do individuo, estabelecendo dificuldades
de socializacdo, aprendizagem, compreensdo do espaco em que Se encontra inserido,
dificuldades de entendimento de si, centrando-se apenas em seu proprio mundo, como define:

Entre os Transtornos Globais de Desenvolvimento o autismo é o maior representante,
caracterizado por um desenvolvimento anormal ou alterado, manifestado antes dos
trés anos de idade, havendo uma perturbacéo caracteristica do funcionamento em cada
um dos trés dominios seguintes: interagdo social, comunicacdo e comportamento
focalizado e repetitivo, além de (...) manifestacBes inespecificas, como fobias,
perturbagbes do sono, ou da alimentacdo, crises de birra, ou agressividade
(autoagressividade). (STEINER, 2002 apud ORRU, 2009, p. 24).

Como mencionado acima, o individuo com Autismo apresenta comportamento
repetitivo, focalizado além de manifestacdes inespecificas, caracterizando-se como
desenvolvimento alterado. Neste sentido, no que se refere ao seu processo de desenvolvimento,
0 sujeito constitui déficits de interacdo social, comunicacdo e estabelece padrbes de
comportamento e interesses repetitivos e restritos.

Configura-se assim, a necessidade de diagnostico, elaboracdo de alternativas para
proporcionar ao estudante o diagnostico, desenvolvimento e inclusdo no contexto social.

O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM — 5, 2014) situa
caracteristicas do individuo identificado com Transtorno do Espectro do Autismo

Por déficits persistentes na comunicagdo social e na interacdo social em mdltiplos
contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em comportamentos nao verbais
de comunicacdo usados para interacdo social e em habilidades para desenvolver,
manter e compreender relacionamentos. Além dos déficits na comunicagéo social, o
diagnéstico do transtorno do espectro autista requer a presenca de padrdes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades (DSM, 2014, p. 3).

O diagnastico do autismo &, especificamente, clinico sendo utilizado como método de
identificacdo a observacédo sensivel do individuo em seus aspectos sociais, comportamentais e
de aprendizagem. Entrevistas com 0s responsaveis, bem como a utilizacdo de instrumentos
especificos de informac&o, esclarecimento e afericdo séo aliados no diagnostico precoce do
Autismo. O Manual Estatistico e Diagnostico (DSM,5,2014) elaborado pela Associagédo
Americana de Psiquiatria orienta os critérios basicos de diagndstico.

Identificar de forma precoce o autismo no individuo é a forma mais segura de
diagnosticar 0s processos que precisam de mais atengéo, situando mecanismos de intervencao
e aprendizagem, possibilitando, assim, qualidade de vida e desenvolvimento integral do sujeito,
como estabelece 0 Manual de Orientagdo do Departamento Cientifico de Pediatria do
Desenvolvimento e Comportamento (2019, p. 16) alertando que “o tratamento considerado
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padrdo-ouro para 0 autismo € a intervencao precoce a ser realizado logo que se tenha a suspeita
ou imediatamente apos o diagnostico por uma equipe interdisciplinar”.

A elaboracdo de possiveis intervencdes estd associada ao diagnostico correto dos
déficits que o individuo possui, instituindo assim, possiveis metas a serem tracadas para o
desenvolvimento dos aspectos psicossociais do sujeito.

Neste sentido, a organizacdo de um trabalho pedagdgico especifico, sua aplicabilidade
de forma coerente levando em consideracao todos os fatores internos e externos associado a um
diagnostico realizado por equipe especializada constituem resultados efetivos no
desenvolvimento integral do individuo com autismo.

As inferéncias psicossociais com base em evidéncias, como o0 tratamento
comportamental e os processos de treinamento de habilidades para 0s responsaveis, objetivam
aumentar o potencial da comunicacao e aprimoramento social com a finalidade de melhorar a
qualidade de vida das pessoas com TEA e dos cuidadores (OPAS, 2017).

Nessa perspectiva, a Politica Nacional dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista, instituida pela Lei Federal N° 12.764 de 27 de dezembro de 2012 especifica
o direito do autista a servicos publicos ofertados pelo Estado de forma inclusiva levando em
consideracdo suas especificidades, como afirma em seu Art. 3°:

S8o direitos da pessoa com transtorno do espectro autista: | - a vida digna, a
integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da personalidade, a seguranga e o
lazer; 11 - a protecdo contra qualquer forma de abuso e exploracdo; Il - 0 acesso a

acoes e servigos de salide, com vistas a aten¢do integral as suas necessidades de salde,
incluindo: a) o diagnéstico precoce, ainda que ndo definitivo; b) o atendimento
multiprofissional; c) a nutricdo adequada e a terapia nutricional; d) os medicamentos;
e) informagdes que auxiliem no diagndstico e no tratamento; IV - 0 acesso: a) a
educagdo e ao ensino profissionalizante; b) a moradia, inclusive a residéncia
protegida; ¢) ao mercado de trabalho; d) a previdéncia social e a assisténcia social.
(BRASIL, 2012).

Como especifica o texto acima, o Autista possui direitos estipulados em Lei Federal que
devem ser constituidos nos espacos publicos de atendimento, levando em consideracdo suas
particularidades, inclusdo, atendimento digno e cumprimento dos direitos garantidos em Lei.

Dentre os espacos publicos de atendimento, o ambiente escolar torna-se 0 mais
necessario de infraestrutura adequada, formacao escolar especifica aos docentes e servidores de
forma geral além de espacos especificos de atendimento como a sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para atender as particularidades educacionais dos estudantes
com Autismo.

Assim as instituicdes de ensino que ofertam, especialmente a educacédo basica escolar
publica e privada devem propor-se a desenvolver o estudante autista em sua integralidade por
meio de acdes interligadas que contemplem as particularidades cognitivas, (sécio)emocionais
e motoras. Para tanto, é necessario um aparato de elementos que fornecam as condicGes
necessarias para a sua efetividade, tais como estrutura fisica especifica, formacao profissional
ndo somente aos docentes, mas a todos 0s sujeitos envolvidos no processo de escolarizacéo,
suporte pedagogico, sensibilidade profissional e participacéo efetiva da comunidade escolar em
todos os processos. (CASTRO GG, et al., 2018).

Apesar do respaldo de leis e politicas publicas que especificam o atendimento igualitario
e permanéncia dos estudantes com Autismo na rede regular de ensino, muitos desafios ainda
precisam ser superados para que o processo de escolarizagéo possa acontecer de forma integral.
(CASTRO GG, et al., 2018).

2 POLITICAS PUBLICAS NACIONAIS DE INCLUSAO DE ESTUDANTES COM
AUTISMO NO BRASIL
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A Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 205 assegura a educacdo como direito de
todos, dever do Estado, familia e comunidade de forma geral, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho.
Objetivando, também “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminacao” (artigo 3° inciso IV). A “igualdade de condigdes
de acesso e permanéncia na escola” assegurada nos artigos 206 e 208 impdem a obrigatoriedade
do Estado no atendimento educacional especifico preferencialmente no ensino regular
(BRASIL, 1988).

Compreende-se, assim, a educacdo inclusiva como um processo sistematizado de
garantia do direito & educacdo a todos, defronte a dicotomia ainda existente na sociedade
brasileira entre o processo de inclusdo e exclusdo social que apesar de consideraveis avangos
na ultima década, que se fundamentam em especificidades fisicas, intelectuais, sociais, culturais
instituidas pela classe dominante.

Nesta perspectiva 0 nimero de estudantes com autismo matriculados em escolas
regulares no Brasil apresentou aumento significativo nos Gltimos 10 anos, resultado de embates
nacionais e internacionais de toda a comunidade escolar pelo direito a educacdo inclusiva para
pessoas com algum tipo de deficiéncia, além de configurar aumento expressivo no nimero de
diagndsticos e na producdo de conhecimento, pesquisas cientificas, formacdo de professores e
informac@es a familia e a comunidade em geral.

Na anélise de Veiga-Neto e Lopes (2011, p.126), a definicdo de inclusdo configura-se
como:

Um conjunto de praticas que subjetivam os individuos a olharem para si e para o outro,
fundadas em uma divisdo platdnica das relagdes; também pode ser entendida como
uma condicéo de vida em luta pelo direito de se autorrepresentar, participar de espagos
publicos, ser contabilizado e atingido pelas politicas de Estado. A inclusdo pode ser
entendida, como conjunto de praticas sociais, culturais, educacionais, de sadde, entre
outras, voltadas para a populacao que se quer disciplinar, acompanhar e regulamentar
(VEIGANETO; LOPES, 2011, p. 126).

Nesse sentido foi instituida a Lei Federal n® 12.764/2012, intitulada como Berenice
Piana, que estabeleceu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA,
consolidando o acesso a um sistema educacional inclusivo, partindo de sua institucionalizacédo
juridica até a escola, como espaco de interacéo, sociabilidade e atendimento a estes estudantes
por meio de profissionais capacitados na oferta de educacao inclusiva (BENINI; CASTANHO,
2016).

Em novo momento nacional de debates no contexto educacional brasileiro, constituiu-
se nova redacéo a Lei Federal n® 12.764 em 08 de Janeiro de 2020, sendo instituida a Lei Federal
n® 13.997/2020 intitulada “Lei Romeo Mion *’ estabelecendo um novo olhar para o sujeito com
autismo em nivel nacional, alem da Lei Federal n®9.265, de 12 de Fevereiro de 1996 que institui
gratuidade dos atos da cidadania por meio da Carteira de Identificagdo da Pessoa com autismo
estruturando, assim, avancos historicos consideraveis na inclusdo social destes sujeitos por
meio de politicas publicas.

Compreende-se, assim, que constituir condi¢des de inclusdo das pessoas com autismo
perpassando, inicialmente, por um processo de diagndstico, conhecimento cientifico, consolida
0 objetivo das politicas pablicas de inclusdo social, pois combate a dicotomia do integrar e
incluir, que segundo Lopes et al., (2010), corroboram na busca por um processo ainda desejavel
de inclus&o plena, pois:

[...] todos séo capazes de aprender e criar outras condicdes e vida para si, a partir do
momento que seus interesses sdo mobilizados, e de que podem se sair melhor a partir
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da inclusdo, gera frentes de acdes estatais e nao estatais que elevam a inclusdo a um
imperativo de Estado (LOPES et al., 2010).

Ao analisar o cenario mundial, dados apontam que uma em cada 160 criancas
apresentam o TEA (OPAS, 2017), sendo, a grande maioria dos casos afetados por essa sindrome
é do sexo masculino (GOMES et al., 2015), entretanto, quando afeta criancas do sexo feminino,
configura-se de forma mais agressiva (KLIM, 2006).

No Brasil, ndo existe estudo especifico que apresente o quantitativo de sujeitos com
autismo, diagnosticos realizados ou 0 nimero de estudantes nas escolas brasileiras que possuam
esta sindrome. Um estudo piloto realizado em um municipio do interior de Sdo Paulo em 2011,
com populacdo media de 20 mil habitantes, situou que a cada 367 criangas, uma possuia TEA
(RIBEIRO et al., 2011, PAIVA JR, 2019). Em nivel global, de acordo com a Organizagdo das
Nacdes Unidas (ONU), em torno de 1% da populagcdo mundial possui autismo.

Com base nessas estimativas, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
situou que em 2018 a populacéo brasileira havia ultrapassado a marca de 208 milhdes de
habitantes, constituindo, assim, projecao de 2 milhdes de pessoas com TEA em nivel nacional
(PAIVAJR, 2019). Contudo, as particularidades relacionadas ao TEA foram inseridas no censo
demogréafico (BRASIL, 2019) por meio de alteracdo na redacdo da Lei Federal n° 7.853, de
1989 passando a vigorar a Lei Federal n° 13.861 que possibilitou a disponibilidade de
informacdes consolidadas em relacdo a quantidade de autistas no Brasil.

Pesquisa do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) situa que entre 2014 e 2018 elevou-se em quase 33,5% 0 numero de estudantes
matriculados nas escolas brasileiras com alguma deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades. Ao analisar os dados, é perceptivel o consideravel nimero
de estudantes que precisam de atendimento educacional especializado. Em 2018, foram mais
de 1 milhdo de matriculas na rede publica de educacdo do pais (TOKARNIA, 2019).

Diante desse nimero expressivo, a sociedade remete os seus olhares na escola como
espaco de orientacdo, diagndstico e desenvolvimento de a¢des especificas que possibilitem a
interacdo e aprimoramento das experiéncias sociais, possibilitando o aprendizado social e
comportamental dos estudantes com TEA (UNES; AZEVEDO; SCHIMIDT, 2013).

A igualdade de oportunidades é perversa, quando garante o acesso, por exemplo, a
escola comum de pessoas com alguma deficiéncia de nascimento ou de pessoas que
n&do tém a mesma possibilidade das demais, por problemas alheios aos seus esforcos,
de passar pelo processo educacional em toda a sua extensdo. Mas ndo lhes assegura a
permanéncia e o prosseguimento da escolaridade em todos os niveis de ensino. Mais
um motivo para se firmar a necessidade de repensar e de romper com o modelo
educacional elitista de nossas escolas e de reconhecer a igualdade de aprender como
ponto de partida e as diferencas no aprendizado como processo e ponto de chegada
(MANTOAN, 20086, p. 20).

Conforme pontuado por Mantoan (2006) as politicas publicas de carater inclusivo ndo
podem resumir-se apenas na oferta do atendimento aos estudantes, mas configuram o desafio
de constituir instrumentos que assegurem o atendimento e permanéncia do estudante em todas
as etapas da escolarizacdo, garantindo-lhes o direito & educacgéo publica, laica e com qualidade
social. Nessa perspectiva, o sistema de ensino tradicional corrobora para a desvalorizacao dos
diferentes conhecimentos produzidos e acentua a homogeneidade no processo de escolarizagéo.

No ano de 2009, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) instituiu por meio da
resolucédo n° 4 de 2 de Outubro de 2009 normas operacionais para o Atendimento Educacéo
Especializado (AEE), modalidade educacéo especial, que teve sua redacdo alterada no ano
seguinte instituindo a obrigatoriedade aos sistemas de ensino em matricular estudantes com
transtornos globais do desenvolvimento, deficiéncia e superdotacdo nas unidades de ensino
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regulares e complementarmente no AEE possibilitando suporte pedagodgico formativo
(BRASIL, 2014a).

As atividades educacionais ofertadas no AEE devem vincular-se a proposta pedagdgica
dos documentos oficiais, porém precisam de elaboracéo e aplicacéo distinta, complementando
0 processo de aprendizagem considerando, diagnéstico especifico de docentes ou de equipe
multiprofissional (BRASIL, 2014a).

Entre as atribuigdes do AEE estéo as atividades curriculares complementares, ensino de
linguagens e suas tecnologias, comunicacao alternativa, codigos de sinalizacdo e tecnologia
assistiva. A aprendizagem é acompanhada por meio de instrumentos que possibilitem o
monitoramento do atendimento na rede publica de ensino e nos centros de atendimento
especializado (BRASIL,2014a).

Os instrumentos constituem um agrupamento de ferramentas incorporadas ao Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) que possibilitam o atendimento e permanéncia do estudante com
necessidades especiais na escola regular, seu desenvolvimento e éxito. Gestdo, professores e
comunidade responsabilizam-se pela implementacdo de praticas organizacionais e instalacdo
de salas de AEE, mapeamento de matricula, especificando a necessidade especial de cada
estudante, e o poder publico oferta o suporte financeiro e logistico, tais como:

Atualizagdo: novos itens as salas ja implantadas, com matricula de alunos publico-
alvo da educagdo especial; Conversdo: itens da sala Tipo Il a&s salas de Tipo |
implantadas, com matricula de aluno(s) cego(s) em classe comum; Apoio
complementar: Programa Escola Acessivel e do Programa de Formagéo Continuada
de Professores na Educacdo Especial; Visita Técnica: verificacdo do funcionamento
e dos itens da sala, realizada por técnico do MEC/SEESP; Informativos:
encaminhamento  da Revista Inclusdo e outras publicacbes pedagdgicas do
MEC/SEESP. (MEC, 2010, p. 16).

Em vista disso, a Lei Federal n® 13.005/2014 que institui o Plano Nacional de Educacéo
(PNE), em seu Art. 8° determina que os entes da federacdo garantam o atendimento especifico
nas redes regulares de ensino, assegurando o sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
etapas e modalidades (BRASIL, 2014a). Com base nisso, € fundamental que o Plano Nacional
de Educacédo (PNE) e os planos estaduais e municipais estejam comprometidos em suas metas
e estratégias com uma educacgdo inclusiva, integralizando-se de forma coletiva, coerente e
articulada garantindo o cumprimento do direito a educacéo para todos, (BRASIL,2014b).

Destacam-se as deliberacdes da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE/2010) que
por meio de contribui¢cbes de diversos segmentos da sociedade nas conferéncias municipais e
estaduais, instituiram pauta de debate a necessidade de politica puablica nacional com metas e
estratégias que promovam uma educacéo inclusiva, chegando a promulgacéo do Plano Nacional
de Educacéo (PNE) com vigéncia até o ano de 2024.

Diante do contexto supracitado, compreendeu-se como relevante a realizagdo de
pesquisa académica, tomando como objeto o PME de Colinas do Tocantins, objetivando a
identificacdo de metas e estratégias especificas para o atendimento e inclusdo de estudantes
com TEA, pois encontram-se amparados por um conjunto de dispositivos juridicos que incluem
decretos, leis, normativas, resolucdes de educacdo inclusiva que precisam corroborar com
praticas pedagogicas na escola e especificamente em sala de aula.

Nota-se que avancos no ingresso, matricula e atendimento de estudantes com
necessidades especificas na rede regular de ensino na ultima década, porém o desafio das
politicas publicas encontra-se no diagnostico e desenvolvimento das caracteristicas
heterogéneas dos estudantes. Diante disso, estudantes com TEA possuem como direito um
espaco adequado, atendimento dindmico, docentes qualificados prioritariamente para seu
atendimento, adequacdes curriculares e material didatico/pedagogico reorganizado para cada
estudante.



68 NOVA REVISTA AMAZONICA - VOLUME X - N° 02 - NOVEMBRO 2022 - ISSN: 2318-1346

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

A Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) de 2010 foi palco de debates intensos
sobre a evolugdo das politicas educacionais brasileiras, consolidando a elaboracdo do PNE que
instituiu diretrizes e metas para a educacdo nacional para o decénio 2014/2024. O regime de
colaboracéo entre os entes federados situado no Art. 8° do documento estabelece que a Uniéo,
Estados, Municipios e Distrito Federal atuem em regime de colaboracdo no que se refere a
elaboracdo dos planos estaduais e municipais de educagéo instituindo como norte o PNE
referendado pela sociedade brasileira na CONAE de 2010.

Diante disso, a elaboracdo dos Planos Estaduais e Municipais de Educagédo tornaram-se
palco de intensos debates com ampla representacdo social. O objetivo era estabelecer um
conjunto de discussbes que perpassassem as metas e diretrizes do PNE observando o
diagnostico de Estados e Municipios, mantendo a mesma linha de desenvolvimento da
educacao no territério.

O PNE e os demais planos estaduais e municipais constituiram diretrizes e metas
estruturantes para o desenvolvimento da educacdo em todos os seus aspectos configurando-se
como dispositivo norteador que institui “o acesso, a universalizacdo da alfabetizacdo e a
ampliacdo da escolaridade e das oportunidades educacionais” (Brasil, 2014b, p.9).

Entre os compromissos assumidos pelo Estado brasileiro por meio do PNE através de
suas metas e estratégias, encontra-se na meta 04 o desafio de constituir um sistema educacional
mais inclusivo, evidenciando, assim, a necessidade de um olhar mais dindmico ao publico da
educacao especial relacionando seus aspectos historicos para aferir lacunas e desafios para a
implantacdo deste modelo educacional.

Pietro e Laplane (2010, p. 920) situando a CONAE de 2010 evidenciam que:

Nos documentos da Conferéncia, 0s argumentos apregoam a mobiliza¢do nacional
pela qualidade e valorizagdo da educacéo, na perspectiva da inclusdo, da igualdade e
da diversidade, e apresentam a sistematizagdo das propostas para politicas de Estado

que expressem a efetivacdo do “direito social a educacdo com qualidade para todos”
(BRASIL, 2010, p.920).

Nesta perspectiva de debates intensos referentes ao PNE, o Municipio de Colinas do
Tocantins localizado na regido noroeste do Estado do Tocantins, por meio de intensos debates
articulados constituiu como Politica Municipal a Lei n° 1.421 em 23 de janeiro de 2015
estabelecendo diretrizes e metas para a educacéo territorial de Colinas do Tocantins.

Diante disso, esta pesquisa constituiu como objeto de estudo o PME do territorio de
Colinas do Tocantins que, apos leitura e analise, identificou a meta 04, bem como as estratégias
relacionadas a educacdo especial e inclusiva, tematica especifica desta pesquisa, transcrita
abaixo:

A meta 04 situa o atendimento inclusivo ofertado pelos sistemas de ensino do territdrio
de Colinas do Tocantins a estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo, especificamente na rede regular de educacdo, garantindo,
assim, um sistema educacional inclusivo por meio de AEE, capacita¢do de docentes do ensino
regular, salas de recurso estruturadas e servicos de qualidade. (COLINAS DO TOCANTINS,
2005)

A meta supracitada corrobora a estratégia 1.11 da meta 01 do PNE que institui
prioridade & educacdo infantil, no que se refere ao atendimento:

Priorizar o acesso a educagdo infantil e fomentar a oferta do atendimento educacional
especializado complementar e suplementar aos (as) alunos (as) com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
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assegurando a educacdo bilingue para criancas surdas e a transversalidade da
educagdo especial nessa etapa da educacao basica (BRASIL, 2014, p. 56).

O atendimento a estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
ou superdotacdo ja na educacéo infantil constitui um processo de prevencdo e desenvolvimento
adequado, observando e atendendo as particularidades desde a infancia em sala de aula.

Nesse sentido, o PME de Colinas do Tocantins constitui na estratégia 1.15 da meta
citada anteriormente que institui a criacdo de politicas publicas que garantam adequacdo do
quantitativo de alunos por sala de aula levando em consideracao os seguintes fatores:

a) Garantir para as turmas da faixa etaria de 0 a 3 anos 15 alunos, se houver 2 alunos
com deficiéncia ou transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, a quantidade sera reduzida para 13 alunos em sala de aula,
ficando esta turma com um professor regente dois assistentes de sala e um profissional
para criangas inclusas.

b) Garantir para as turmas da faixa etaria de 4 a 5 anos 20 alunos, se houver 2 alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, a quantidade sera reduzida para 18 alunos em sala de aula,
ficando esta turma com um professor regente, um assistente de sala e um profissional
para criancas inclusas. (COLINAS DO TOCANTINS, 2005).

Assim, percebe-se que apesar da meta 04 do PME do territorio de Colinas do Tocantins
em consonancia com o PNE constituir redacdo especifica ao processo de implementacdo de um
sistema educacional inclusivo, existem outras estratégias que estdo associadas a este processo
de implementagdo no documento.

Nesta perspectiva a meta 04 do PME do territério de Colinas do Tocantins constituiu-
se de 24 estratégias, porém, apos leitura e diagnostico, estdo transcritas abaixo apenas aquelas
que direta ou indiretamente estejam associadas ao objetivo deste estudo, sendo transcritas
abaixo:

4.1. Garantir o cumprimento dos dispositivos legais constantes na Convencgdo dos
direitos da Pessoa com deficiéncia (ONU 2006), ratificada no Brasil pelos decretos
186/2008 e 6949/2009, e pelo Estatuto da pessoa com Deficiéncia (Lei 13146/2015),
na politica de educac&o especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva (MEC 2008) e
nos marcos legais politicos e pedag6gicos da educacao inclusiva.

4.2 Garantir o atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais ou no centro de atendimento educacional especializado.

4.3. Ampliar o atendimento aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, garantindo, se necessario, salas
especiais para o0 Atendimento Educacional Especializado (AEE) e bilingues, salas de
recursos e de alternativas pedagdgicas, no CMAEE, em todas as unidades escolares
da rede municipal que atendam as especificidades e necessidades dos educandos
inclusos em classes comuns.

4.7. Garantir o atendimento educacional especializado nas salas de recursos
multifuncionais de todo o municipio, onde houver demanda comprovada através de
avaliacdo realizada pela equipe da Unidade Escolar juntamente com o profissional da
sala de recurso e em parceria com o centro municipal de atendimento educacional
especializado.

4.9. Institucionalizar o atendimento educacional especializado nos projetos politico
pedagogicos das escolas da rede regular de Ensino e EJA, educacdo de jovens e
adultos.

4.10. Assegurar o atendimento escolar dos alunos, publico alvo da educacéo especial
desde a Educacéo Infantil até o ensino médio em regime de colaboracéo, respeitando
e garantindo profissionais qualificados as suas necessidades e especificidades.

4.12. Estabelecer e garantir padrdes basicos de infraestrutura das escolas da rede
regular de ensino para o recebimento dos alunos, publico alvo da Educacéo Especial;
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4.13. Adaptar os prédios escolares ja existentes para atender as normas de
acessibilidade, constantes nos dispositivos legais.

4.14. Efetivar parcerias com as organizagdes da sociedade civil e instituigdes de
Ensino Superior, para o desenvolvimento de projetos que estimulem a cria¢do e o uso
de recursos de tecnologia assistida.

4.24. Desenvolver agBes para garantir o processo de inclusdo e do atendimento
educacional especializado a fim de assegurar as condi¢Bes de acesso, participacdo e
aprendizagem aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo. (COLINAS DO TOCANTINS, 2005).

As estratégias acima consolidam o numero expressivo de decretos, leis e resolucdes ja
instituidos no que se refere ao atendimento de estudantes com necessidades especificas,
entretanto, situa o atendimento ao estudante com TEA como algo secundario constituindo,
assim, um processo de materializagdo das estruturas de excluséo social no ensino regular e no
atendimento educacional especializado, dificultando o processo de escolarizacdo de estudantes
que necessitam de acompanhamento mais especifico.

Partindo de andlise objetiva das 24 estratégias para cumprimento da meta 04 do PME
do territorio de Colinas do Tocantins, identificou-se 10 estratégias que atendem direta ou
indiretamente estudantes com Autismo sendo destacadas acima, a saber: 4.1, 4.2, 4.3, 4.7, 4.9,
4.10,4.12,4.13 e 4.14 e 4.24.

Dentre as estratégias supracitadas, as 4.2, 4.3, 4.7, 4.10 e 4.24 associam-se diretamente
ao Autismo, pois buscam garantir o acesso, atendimento e permanéncia do estudante nas escolas
regulares possibilitando atendimento educacional especializado com equipe multiprofissional
capacitada, composta por psicopedagogo, psicélogo, professor e intérprete de libras e braile,
entre outros para suprir os déficits diagnosticados, além de estabelecer parcerias para
desenvolvimento profissional e tecnoldgico. Citam-se abaixo, transcritas e negritadas, as
estratégias e expressdes que remetem ao Autismo e a inclusdo:

4.2. Garantir o atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais ou no centro de atendimento educacional especializado.

4.3. Ampliar o atendimento aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, garantindo, se necessario,
salas especiais para 0 Atendimento Educacional Especializado (AEE) e bilingues,
salas de recursos e de alternativas pedagégicas, no CMAEE, em todas as unidades
escolares da rede municipal que atendam as especificidades e necessidades dos
educandos inclusos em classes comuns.

4.7. Garantir o atendimento educacional especializado nas salas de recursos
multifuncionais de todo o municipio, onde houver demanda comprovada através de
avaliacdo realizada pela equipe da Unidade Escolar juntamente com o profissional da
sala de recurso e em parceria com o centro municipal de atendimento educacional
especializado.

4.10. Assegurar o atendimento escolar dos alunos, publico alvo da educacéo especial
desde a Educacdo Infantil até o ensino médio em regime de colaboragdo, respeitando
e garantindo profissionais qualificados as suas necessidades e especificidades.

4.24. Desenvolver acdes para garantir o processo de inclusdo e do atendimento
educacional especializado a fim de assegurar as condi¢des de acesso, participacéo e
aprendizagem aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo. (COLINAS DO TOCANTINS, 2005).

Destaca-se o compromisso firmado pelo municipio de Colinas do Tocantins por meio
de seu PME no que se refere a estratégia 4.1 que rememorando contextos histéricos nacionais
e internacionais, constituiram importantes conquistas de acesso e defesa dos direitos da pessoa
com deficiéncia, bem como corroborou com a promulgacao de legislacdo fruto da luta de
familias e comunidade escolar, transcrita e em negrito a seguir:
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4.1. Garantir o cumprimento dos dispositivos legais constantes na Convencéo dos
direitos da Pessoa com deficiéncia (ONU 2006), ratificada no Brasil pelos decretos
186/2008 e 6949/2009, e pelo Estatuto da pessoa com Deficiéncia (Lei 13146/2015),
na politica de educacao especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva (MEC 2008)
e nos marcos legais politicos e pedagdgicos da educacao inclusiva. (BRASIL, 2015).

Em referéncia as estratégias 4.9, 4,12 e 4.13, 0 ente compromete-se a instituir no Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) das unidades de ensino regulares o Atendimento Educacional
Especializado — AEE, bem como incorporar na oferta do ensino uma escolarizacéo inclusiva,
garantindo padrdes basicos de infraestrutura fisica e acessibilidade, além de uma proposta
educacional pedagogica e formativa que possibilite a oferta, acesso e permanéncia do
estudantes em todas as etapas do processo educacional, transcritas e negritadas abaixo:

4.9. Institucionalizar o atendimento educacional especializado nos projetos politico
pedagdgicos das escolas da rede regular de Ensino e EJA, educacdo de jovens e
adultos.

4.12. Estabelecer e garantir padrdes bésicos de infraestrutura das escolas da rede
regular de ensino para o recebimento dos alunos, publico alvo da Educagéo Especial;
4.13. Adaptar os prédios escolares ja existentes para atender as normas de
acessibilidade, constantes nos dispositivos legais. (COLINAS DO TOCANTINS,
2005).

Ao identificar as estratégias presentes na meta 04 do PME do territério de Colinas do
Tocantins que de alguma forma, direta ou indiretamente promovam um sistema educacional
inclusivo para estudantes com TEA, compreende-se a necessidade de aferir o processo de
materializacdo por meio dos instrumentos que realizam o monitoramento e avaliacdo do PME,
como também de suas respectivas metas e estratégias.

Neste sentido, o Forum Municipal de Educacdo (FME) de Colinas do Tocantins é
constituido por um colegiado de representantes de diversos segmentos sociais que possui como
finalidade realizar o trabalho de monitoramento das politicas publicas educacionais do
territdrio, bem como em colaboragéo ao Conselho Municipal de Educagdo (CME) e Conselho
de Acompanhamento e Controle Social do Fundo de Manutencdo, Desenvolvimento e
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo Béasica (CACs — FUNDEB) monitorar as politicas
publicas educacionais instituidas no municipio.

Os compromissos assumidos pelo Estado, neste caso por meio do PME constituem
politica publica educacional basilar do territério de Colinas do Tocantins, sendo, neste caso,
necessarios o monitoramento e a avaliacdo da materializacdo das a¢des propostas por meio de
mecanismos que fornegcam dados consolidados, identificando desafios a serem alcangados.

No que se refere a meta 04, compreendeu-se, a necessidade de analise documental do
Relatorio de Monitoramento e Avaliacdo do PME referente ao biénio 2017 e 2018 buscando
diagnosticar os processos de implantacao e implementacao das estratégias 4.1, 4.2, 4.3,4.7, 4.9,
4.10, 4.12, 4.13, e 4.24, pois estdo interligadas de forma (in)direta ao TEA.

Em relagéo a estratégia 4.1, considera-se importante a materializagdo da luta historica
pelos direitos da pessoa com deficiéncia em documentos juridicos que garantam o direito a
educacdo, atendimento especifico as caracteristicas individuais, a oferta, ao acesso, a
permanéncia e o Atendimento Educacional Especializado (AEE) a pessoa com deficiéncia,
garantindo no territério de Colinas do Tocantins o cumprimento dos dispositivos legais
(RELATORIO, 2017, p. 06).

No que diz respeito a garantia de Atendimento Educacional Especializado (AEE) por
meio de salas de recurso ou centro de atendimento educacional especializado, especificados nas
estratégias 4.2 e 4.3 o relatdrio aponta que até o ano de 2018 todas as unidades de ensino do
territério de Colinas do Tocantins possuem salas de recurso multifuncionais, e também dispde
do Centro Municipal de Atendimento Educacional Especializado (CMAEE) que disponibiliza
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a comunidade escolar equipe multiprofissional com psicologo, pedagogo, professor de libras,
professor de braile e educador fisico. (RELATORIO, 2017, p. 22).

Considera-se relevante situar a responsabilidade das equipes multiprofissionais de
atendimento aos estudantes com necessidades especificas, seja por meio de centros de
atendimento especializado ou salas de recursos, além da necessidade do constante
aprimoramento profissional por meio de capacitagcdes pessoais ou ofertadas pelos sistemas de
ensino.

No que se refere a estratégia 4.7 ja& em 2017 os estudantes possuem acesso ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE) por meio das salas de recurso multifuncionais
de todo o territorio e por meio do CMAEE. Os estudantes das redes estadual e municipal séo
encaminhados conforme diagndstico dos docentes realizado nas unidades de ensino ao CMAEE
e atendidos conforme as suas especificidades, sendo que relatérios de monitoramento e
acompanhamento sdo mutuamente enviados entre as unidades de ensino regulares e o CMAEE
ou salas de recursos (RELATORIO, 2018, p. 16).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) institucionalizado como politica
publica nacional, por meio do PNE e pelo PME no territdrio de Colinas do Tocantins, configura
no Projeto Politico Pedagodgico (PPP) das unidades escolares o instrumento local de
materializacdo da estratégia 4.9, entretanto o Relatério de Monitoramento e Avaliacdo do PME
referente ao biénio 2017 e 2018 especifica que a tematica ainda ndo é tratada como prioridade
(RELATORIO, 2017, p. 36).

Em relacdo a estratégia 4.10, quase 100% dos docentes da educacdo territorial de
Colinas do Tocantins possuem formacao superior em nivel de especializacdo lato sensu e strict
sensu, sendo que até o ano de 2018, apenas 3% possuiam o magistério, materializando
positivamente o processo formativo dos profissionais da educacdo (RELATORIO, 2017, p. 42).

A estrutura fisica das redes regulares de ensino ainda necessita de adequacao para o
atendimento de estudantes com necessidades especiais, além da alteracdo dos prédios ja
existentes cumprindo normativas de acessibilidade. Dados do Relatério de Monitoramento e
Avaliacdo do PME referentes ao biénio 2017/2018 apontam que apenas 13 unidades de ensino
regular da rede municipal de ensino sdo adaptadas de forma integral, ja na rede estadual de
ensino apenas 4 possuem acessibilidade e estrutura fisica adequada no territério de Colinas do
Tocantins, dificultando o cumprimento das estratégias 4.12 e 4.13.

J& para a estratégia 4.24 diversas acGes foram realizadas para garantir um sistema
educacional inclusivo, especificando a garantia do AEE buscando assegurar a oferta, 0 acesso,
0 desenvolvimento e permanéncia do estudante com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades na rede regular de ensino. De acordo com a Secretaria
Municipal de Educagdo (SME), o sistema municipal de ensino inclusivo constitui agdes
especificas para que o estudante permaneca em seu processo normal de escolariza¢ao, por esse
motivo busca constituir politicas publicas que atendam a demanda.

O PNE constituido em 2014 com validade decenal, por meio de amplo debate com
representatividade de todos os segmentos da sociedade consolidou documento basilar para a
implantacdo de um sistema nacional de educagdo inclusivo, diante disso, os estados e
municipios por meio da elaboragéo dos seus respectivos planos, corroboraram com o ideal de
uma educacao inclusiva, laica e com qualidade social. No territorio de Colinas do Tocantins, 0
PME, politica publica base para o desenvolvimento educacional do municipio, constitui a meta
04 e suas respectivas estratégias para promover diretrizes especificas que, no decorrer de 10
anos, devem (ou pelo menos deveriam) materializar-se na pratica da escolarizagéo, entretanto,
dados do ultimo relatério de monitoramento e avaliagio do PME apontam que a
superficialidade fisica, pedagogica e formativa ainda é vista como desafio a ser superado no
que concerne as etapas de escolarizagao.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos assuntos elencados nesta pesquisa, considera-se a relevancia do PME como
politica publica territorial que institui metas e estratégias para a fixacdo de um sistema
educacional inclusivo. Neste sentido, buscou-se por meio de abordagem exploratéria (GIL,
2002) a analise do objeto desta pesquisa, sendo ele o PME do municipio de Colinas
identificando metas e estratégias que se relacionam de alguma forma ao TEA e a inclusdo de
pessoas com TEA na educacéo basica.

Identificou-se, assim, a meta 04 do PME, constituida de 26 estratégias onde apenas 10
estdo relacionadas ao TEA, que apresentaram um panorama desafiador no que concerne ao
objetivo deste estudo. Compreendeu-se que as politicas publicas do territério em analise,
referentes a inclusdo do TEA como politica publica, como também a inclusdo de estudantes
com TEA na educacao bésica sdo abordadas de forma rasa, vinculando-se apenas ao AEE de
acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2014a).

Recomenda-se que no processo de elaboracdo do PME, as estratégias sejam constituidas
com base nos temas pertinentes a meta, observando diagnéstico e seguindo as diretrizes do
PNE. E fundamental que as estratégias sejam mais especificas, facilitando sua compreens&o,
monitoramento e avaliacdo. Entendeu-se que a estrutura fisica e pedagdgica ofertada pelo
sistema educacional do territério de Colinas do Tocantins atende de forma positiva aos
estudantes com algum tipo de deficiéncia por meio do AEE, entretanto deixa a desejar ao tratar
do atendimento inclusivo especifico de estudantes com TEA.

Considera-se fundamental situar a necessidade de um olhar mais especifico para o
Autismo nas redes de ensino, principalmente no processo de formacdo dos docentes, que se
encontram ligados diariamente com os estudantes. Os educadores também necessitam de um
amparo técnico/pedagdgico mais especifico para o desenvolvimento de suas atividades,
consolidando a relacdo entre familia, escola e estudante com TEA.

Portanto, até o processo de elaboracdo desta pesquisa, a Secretaria Municipal de
Educacdo (SME) informou que apenas o relatério de monitoramento e avaliacdo referente ao
biénio 2017/2018 havia sido elaborado, neste sentido, muitas estratégias apresentaram dados
iniciais de implantacao.

Portanto, sugere-se a realizacdo de estudo mais intenso referente a temética do Autismo
na educacdo basica ao final da vigéncia do PME em 2025, consolidando reflexBes para a
elaboragéo do proximo PME para o decénio 2025/2035 considerando os desafios enfrentados
anteriormente, as politicas publicas instituidas e 0s processos de cumprimento das metas e
estratégias elaboradas que se associam ao Autismo.

Sugere-se, ainda, que o Forum Municipal de Educacdo de Colinas do Tocantins, por
meio de estudo sistematico da meta 04 do Plano Municipal de Educacdo (PME) realize estudo
especifico e promova emendas por meio da Camara Municipal a Lei que especifica sobre o
PME como medida para solucdo a curto prazo o atendimento dos estudantes com autismo,
promovendo, assim, atualizacdo imediata na politica publica basilar da educagdo no territorio
de Colinas do Tocantins.
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