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RESUMO

Este artigo busca compreender discussdes epistemoldgicas que contribuem para a conexao dos saberes
formais e dos saberes da tradicéo, a partir da formacéo de professores em espacos ndo formais no ensino
de ciéncias na Amazonia paraense, haja vista que este espaco € rico em sociobiodiversidade e visa um
olhar mais sistémico sobre o contexto educacional. A pesquisa aborda uma natureza bibliografica que
combina as visfes de Morin (2001), Santos (2007), Silva (2010) e Almeida (2017), os quais trabalham
com a urgéncia de conhecer o sujeito e o contexto em sua complexidade inerente, além de discutir uma
formacdo holistica de professores na 6tica de Novoa (1994) e Imberndn (2011). Portanto, observar o
ensino das ciéncias a partir dos saberes da tradicdo permite romper com a visdo padronizada da ciéncia,
0 que constitui um marco importante nos cursos de formacdo de professores em vista de outros olhares
aos espagos ndo formais de ensino.
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POSSIBILITIES OF CONNECTING FORMAL AND TRADITIONAL KNOWLEDGE
ABSTRACT

This article seeks to understand epistemological discussions that contribute to the connection between
formal knowledge and traditional knowledge, based on teacher training in non-formal spaces in science
teaching in the Pard Amazon, since this space is rich in sociobiodiversity and aims for a more systemic
look at the educational context. The research addresses a bibliographic nature that combines the views
of Morin (2001), Santos (2007), Silva (2010), and Almeida (2017), who work with the urgency of
knowing the subject and the context in its inherent complexity, in addition to discussing a holistic teacher
training in the view of Novoa (1994) and Imbernon (2011). Therefore, observing science teaching from
the knowledge of tradition allows us to break away from the standardized view of science, which is an
important milestone in teacher training courses in view of other perspectives on non-formal teaching
spaces.
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INTRODUCAO

As trajetorias educacionais do século XXI conduzem a uma trilha de desafios discutidos
h& muito tempo. As questdes epistemologicas, filosoficas e metodoldgicas compreendem o
movimento na forma de relagdo entre o ser humano e o objeto, as quais ndo podem mais ser
respondidas apenas por meio da racionalidade moderna (SILVA, 2010; MORIN, 2001). A
educacéo no e para o ensino de ciéncias na atualidade necessita de uma tessitura de saberes que
contemple o humano e o conhecimento de modo interligado.

Exige-se, entdo, conforme Silva (2010), o distanciamento do caminho em que a
racionalidade cartesiana percorre, ou seja, um percurso no qual o sujeito e o objeto nao
interagem. Entre todos 0s povos, busca-se a compreensdo do mundo que 0S cerca,
especialmente acerca do ambiente natural, uma vez que através dele um povo consegue
sobreviver, viver e morrer. Com base nesse pensamento, esta pesquisa discute os saberes da
tradicdo e sua configuracdo na atualidade, assim como onde se encontra a predominancia do
pensamento cientifico.

A fim de responder a esta questdo, objetiva-se, neste artigo, compreender como as
discussdes epistemologicas sdo discutidas a luz de teorias que contemplem a sistemicidade
(MORIN, 2001), possibilitando a conexao de saberes tradicionais, a formacdo docente e 0s
espacos ndo formais de ensino. A base tedrica abrange os pensamentos de Morin (2001), Santos
(2010), Silva (2010), Almeida (2017), Névoa (1994), e Imbernon (2011), para conduzir a
questéo delicada sobre educar a partir da compreensao entre os saberes. Morin (2005) revela o
guanto é importante reagrupar os saberes para buscar a compreensdo do Universo.

Convém lembrar que a compreensdao da complexidade, assim como dos saberes
tradicionais, sdo emergéncias sociais nas quais estao intrincadas outras questdes educacionais,
entre elas, a formacéo docente e os espacos ndo formais de atuagéo.

Pensadores como Santos (2010), Silva (2010) e Freire (2006) partilham da mesma
opinido quando refletem a partir da necessidade de construir valores antes renegados, pois existe
na atualidade uma emergéncia em compreender os saberes da tradicdo e interliga-los ao
conhecimento cientifico. Santos (2010) afirma que ndo se deve reverenciar apenas o
conhecimento cientifico, ou o paradigma de um conhecimento prudente. Ou seja, é necessario
também contemplar o paradigma de uma vida decente. Assim, o ser humano é considerado em
seu aspecto social. As lacunas deixadas pelo conhecimento cientifico sdo supridas.
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Ao se propor a discussdo sobre os espacos ndo formais de atuacdo docente em um
contexto amazonico, estabelece-se um movimento complexo pronto para ser posto em pratica.
O saber propagado neste espaco vem de olhares multifacetados: cientifico, filosofico,
experiencial, epistemoldgico, cultural, social, educacional, espacial, entre outros, de acordo
com as particularidades econémicas e sociais. Assim, compreender a AmazOnia em sua
totalidade cultural: quilombolas, ribeirinhos, povos do campo, das cidades, das aguas,
indigenas, entre outros, significa explorar a formacéo de professores que atuam ou atuardo neste
espaco de sociobiodiversidade (PERES, 2011; FRAIHA-MARTINS, 2009; FREITAS, 2005;
GONCALVES, 2000).

A partir da discussdo sobre os conteidos de ciéncias naturais, é previsivel que o olhar
cientifico seja o dominante no espago formal de ensino. Entretanto, ao observar a conjuntura
com um olhar mais atento, vé-se que este contexto sociobiodiverso amazénico apresenta
saberes outros*. Este conhecimento requer conjectura e formulagéo das ideias com cautela, uma
vez que o conhecimento cientifico ndo € a Unica via de acesso para a compreensao do mundo
em que vivemos (FEYERABEND, 2010; MORIN, 2001). Na perspectiva de Silva (2010, p.
69), a “inter-relacdo entre esses conhecimentos (...) pode contribuir para a discussao
epistemoldgica acerca da articulacdo de areas fronteirigas do conhecimento cientifico”.
Portanto, a interacdo implica uma necessidade de reflexdo a partir da formacao docente, 0 que
permite a aproximacdo de saberes tradicionais em vez de sua anulagdo. Chassot (2014)
corrobora com os autores acima citados e assinala que o ensino de ciéncias necessita ser critico,
contextualizado e transformador, a fim de facilitar a alfabetizagéo cientifica.

Precisa-se também propiciar aos estudantes um saber cientifico critico, contextualizado,
subjetivo, dialdgico, integrado, ou seja, um saber que conecte homem, sociedade e
conhecimento (SANTOS, 2010). E preciso experienciar novos modelos formativos, olhar a
formacéo a partir do olhar do aprendente.

Imbernén (2011) j& aponta a necessidade de abandonar o modelo de formacéo
meramente transmissivo e poder acompanhar a complexidade da sociedade contemporéanea. A
educacdo humanizada tornou-se tdo complexa que a formacdo de formadores docentes deve
acompanhar o enredamento de educar um ser complexo em uma sociedade carente de
compreensdo em todos os seus setores. Assim, ele afirma:

A profissdo exerce outras funcdes: motivacdo, luta contra a exclusdo social,
participacdo, animagdes de grupos, relacbes com estruturas sociais, com a
comunidade... E é claro que tudo isso requer uma nova formacdo: inicial e permanente
(IMBERNON, 2011, p. 14).

A transformacéo da educacao deve atingir a todos, homem, mundo e sociedade. Deve-
se pensar e propor uma mudanca na forma de ensinar e aprender, ndo desprezando 0s
conhecimentos inerentes. O processo de formacgdo docente devera ser um espaco de reflexdo-
acao-reflexdo constante, uma vez que as formas de ensinar, assim como 0s espacos de ensino
estdo ganhando novas proporgdes. Portanto, organizamos o texto em trés se¢des: a apresentacdo
do conceito de saberes da tradicdo e formacdo docente (Secdo 1), em seguida, discute-se a
formagéo em contextos diversos: formal e ndo formal (Secdo 2), assim como as relagdes que 0s
conduzem a uma formacdo docente voltada para os mais diversos contextos de atuacéo,
especificamente, no que diz respeito ao contexto ndo formal amazoénico. Ao final, discute-se 0
conceito sobre o0s espacos ndo formais de atuacdo, em sua relevancia para que seja debatido no
ensino da atualidade, e como o espaco nao formal pode atuar como colaborador e articulador
no ensino de ciéncias (Secdo 3). E importante refletir sobre o conceito dos saberes da tradicio

4 Expressdo utilizada por Barros (2016, p. 23).
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para compreender a sua importancia para a formagdo docente no contexto ndo formal da
Amazonia paraense.

1 SABERES DA TRADICAO E FORMACAO DOCENTE

De acordo com Morin (2001), o ser humano é multifacetado, ou seja, composto
bioldgica, cultural, sociologicamente, entre outros. Conforme a Teoria da Complexidade, é
importante considerar estas partes para compreender a espécie em sua totalidade. Além disso,
a disjuncdo faz com que os saberes cientificos ndo dialoguem com outros saberes (SILVA,
2010) e a auséncia do dialogo no contexto amazonico é prejudicial para os saberes oriundos dos
povos tradicionais. Diante desse contexto, faz-se necessario olhar para a formacdo de forma
singular e plural, ou seja, para uma formacédo pessoal cingida no contexto em que o professor
vive ou atua, conhecida por nds como ecoformacéo. O distanciamento de saberes ocasiona uma
série de desdobramentos que prejudicam o papel social da educacéo, isto é, a escola necessita
estimular os saberes advindos de outras classes sociais, haja vista que estas carregam saberes
socialmente construidos na préatica (FREIRE, 2006). O saber &,

O conjunto de competéncias que, por vezes, a ciéncia desconsidera que constitui a
cultura de muitos povos, pois se trata de saberes que sdo repassados de forma oral e
experimental entre as popula¢cdes humanas ao longo dos tempos; e que sdo
responsaveis pela conservacdo cultural de povos que se encontram espalhados por
todas as regifes do planeta. (SILVA, 2010, p. 20, grifo nosso).

Enquanto que os saberes cientificos, para Barros (2016, p. 11), “se apoiam em uma
ossatura matematica podem reduzir os termos que expressam 0s seus conceitos a uma férmula,
um algarismo, um simbolo”. J& 0 conhecimento e o saber na visdo de Souza (2008) e Tardif
(2007) possuem a mesma intencionalidade.

De acordo com Barros (2016), faz-se necessario compreender conceitos que compdem
as teorias filosoficas e elementos epistemologicos dos trabalhos cientificos, a fim de
compreender 0s conceitos e formar as bases da pesquisa.

Os conceitos utilizados trazem uma visdo de homem, mundo e sociedade. O autor
ressalta que os conceitos sdo construidos a partir de uma historicidade, palavras construidas em
algum momento e que podem adquirir significados outros em contextos e temporalidades
diversas. Ainda, o autor afirma que os conceitos auxiliam a “organizar o céu ou o inferno® na
exposicdo da pesquisa.

Perante o panorama, compreende-se que 0s saberes tradicionais ndo relacionados com
a racionalidade técnica foram separados e ha uma urgéncia em reconhecer a sua importancia na
atualidade. Para isso, parte-se do conceito de saberes da tradigdo e sua relevancia no contexto
amazonico para, além disso, trazé-los a formacdo docente, a fim de consolidar a integracédo
entre os saberes; as discussdes acerca do “saber da tradicdo” e “saber cientifico”, nas quais o
primeiro destaca a ruptura a partir de pesquisas além da racionalidade técnica, a caminho da
fenomenologica-hermenéutica, lembrando que esta abordagem o homem ¢ um “ser no mundo”
“ser com outros” e *“ ser — inacabado”, ou seja, um ser em relagdo constante com o meio em que
vive e a critico-dialética, na qual o homem é um ser social, que forma, transforma, cria, recria,
interpreta constrdi e desconstroi a sua realidade. Nesse sentido, as reflexdes acerca dos saberes
da tradigdo se fazem imperativos de serem discutidos a partir dessas compreensdes, pois
“ensinar exige respeito aos saberes dos educandos” (FREIRE, 2006, p. 30).

Segundo Almeida (2013, p. 9), os saberes da tradi¢do foram

5 Cf. Barros (2016).
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Desenvolvidos as margens do conhecimento escolar e da ciéncia, esses saberes da
tradi¢do sdo, ao longo da historia, repassados de pai para filho de forma oral e
experimental Eles constituem uma “ciéncia primeira”, conforme expressodes de Lévi-
Strauss.

O contexto amazonico é rico em saberes da tradi¢do, uma vez que o povo da regido foi
tecido com lendas, causos, aprenderam com a maré, sobre os rios, sobre as plantas, por meio da
tradicdo oral (RIBEIRO, 2006). Um povo cuja historicidade ¢ uma realidade transformadora,
em que os interesses de e para a sobrevivéncia ultrapassam a transmissao. A historicidade é um
elemento importante pois estabelece uma relacao direta entre tempo e a histdria de um povo.
Ainda conforme Ribeiro (2006, p. 54), “essas populacdes t€ém uma imensa relacdo com os
ecossistemas que se relacionam mostrando uma relacdo de simbiose com a natureza, seus ciclos
¢ dinamicas”.

De acordo com o contexto acima, € possivel indagar se os saberes da tradicdo, formacao
docente e espacos de atuagéo diversificados caminham juntos para a educacdo complexa. Essa
questdo direciona a um pensamento sobre a importancia da conexao entre os saberes da tradicdo
(ALMEIDA, 2017) nos espacos de vivéncia e atuacdo docente, com a intencdo de conecta-los
como de alta importancia no ambiente amazonico. Assim sendo, o0 espaco escolarizado deve vir
carregado de acdes que possibilitem o dialogo, a criticidade, a reflexdo e possibilite lidar com
as problematizacGes que emanam do contexto social amazdnico.

No entanto, para gque este dialogo se concretize de fato, o processo de formacéo docente
precisa ser um campo fértil de reflexdes. Essas reflexdes emergem de pesquisas de (NOVOA,
2017; PIMENTA, 2012; TARDIF, 2007; JOSSO, 2004 & IMBERNON, 2011) que discutem
meios de conhecer, reconhecer, compreender o processo formativo com o intuito de propor
avancos na profissionalizagéo.

Segundo Novoa (2017), a formacdo docente deve ter a pratica como centro da
profissionalizagéo, pois, de acordo com o autor acima citado,

0 exercicio profissional organiza-se, cada vez mais, em torno de “comunidades de
pratica” no interior de cada escola, mas também no contexto de movimentos
pedagdgicos que nos ligam a dinamicas que vdo para além das fronteiras
organizacionais (NOVOA, 2017, p. 31).

Essas comunidades de préaticas fazem toda a diferenca dentro deste novo processo de
formagéo, pois convida os professores a ndo mais trabalharem de forma individualizada, mas
para um aprendizado coletivo, mais humano, relacional, social. Para o autor, uma visdo de
formacdo que privilegie o professor em toda a sua dimensdo é necessaria neste contexto de
mudanca, seja de proporcOes paradigmaticas, filosoficas, sociol6gicas, metodoldgicas e
epistemoldgicas. Novoa (2017) nos faz refletir que toda a historicidade e experiéncia de vida e
profissdo sdo basilares para que compreendamos que a formacao de professores deve iniciar a
partir das experiéncias e historias que os professores trazem. A formacéo docente pautada por
experiéncias significativas dos sujeitos traz este professor para o cerne da formacao, pois agora
toda a sua historia pessoal e profissional influencia diretamente na sua formacéo, como defende
Josso (2004).

Seguindo nesta mesma linha de pensamento, Pimenta (1999, p. 15) advoga por uma
formacdo docente em que “na sociedade contemporanea cada vez mais se torna necessario o
seu trabalho enquanto mediacdo nos processos constitutivos da cidadania dos alunos”. Esse
processo cidaddo dar-se-& a partir da leitura de mundo, ou seja, a experiéncia vivida e
compartilhada dos professores cada vez mais vem a contribuir com a compreensdo de mundo
(FREIRE, 2006). Em contribuicdo, Tardif (2005) destaca que na formagéo docente os saberes
que permeiam a profissionalizacdo vém se constituindo de fontes diversas multiplas e plurais
e, ao compreender como eles dialogam entre si, entende-se a sua importancia para a formagéo
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docente. Este autor assinala quatro dimensdes de saberes: formacao profissional; disciplinares;
curriculares e experienciais. Destacamos neste artigo a importancia dos saberes experienciais
por conter na sua esséncia uma ligacdo direta ao nosso ver com 0s saberes da tradicdo de
Almeida (2017).

Os saberes experienciais, segundo Tardif (2005, p.38), sdo

Os saberes que resultam do préprio exercicio da atividade profissional dos
professores. Esses saberes sdo produzidos pelos docentes por meio da vivéncia de
situacOes especificas relacionadas ao espago da escola e as relagGes estabelecidas com
alunos e colegas de profissdo. Nesse sentido, “incorporam-se a experiéncia individual
e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser”
(grifos nossos).

Ao se aproximar e se apropriar desses saberes na formacéo os professores, é possivel
compreender a dindmica de ser professor, ou seja, que formar-se professor perpassa por
diversos caminhos e a experiéncia que Ihe é propria ganha destaque pois € um saber que nasce
da prépria prética docente, tanto no contexto de vida, quanto no de atuag&o.

2A IMPOBTANCIA DE COMPREENDER OS SABERES DA TRADICAO PARA A
FORMACAO DOCENTE EM CONTEXTOS DIVERSOS

Diante da complexidade em que a educacgéo se encontra, formar ndo € uma tarefa facil.
Portanto, é necessario pensar em uma formacao e prética docente que contemple e conecte o
individuo com a sociedade e o0 mundo em que vive. A heterogeneidade de saberes conduz a
pensar sobre a formacéo de professores em um espaco diverso e rico em biodiversidade, ndo a
partir da racionalidade técnica na qual o processo de formagao despreza o “dialogo entre teoria
e pratica” e se distancia de toda a complexidade inerente ao processo.

Os contextos de formacédo docente devem compreender a importancia de formar a partir
do entendimento da complexidade humana, sobre a importancia de refletir sobre o eu e sobre o
outro para uma formacdo docente bem-sucedida. A reflexdo desta forma pode transitar entre
teoria e pratica. Quando refletivos sobre a formacdo a partir de contextos diversos € porque
ansiamos por conectar espacos formal e ndo formal e evitar a dicotomia entre teoria e prética.

De acordo com Almeida (2013, p. 9), encontramos uma gama de conhecimentos,

Entre os saberes ndo cientificos é fundamental identificar e reconhecer um conjunto
de conhecimentos construidos e sistematizados por populacdes que, distantes dos
bancos escolares e da circulagdo dos codigos da ciéncia, desenvolvem com acuidade
e destreza 0 que poderiamos chamar de uma leitura de segunda ordem do meio
ambiente do qual fazem parte.

Assim, tanto a formacao quanto a profissionalizagdo de professores na atualidade séo
objeto de pesquisa para compreender o processo de mobilizagdo dos saberes tradicionais. Os
pesquisadores concluiram que o “modo de vida” pessoal interfere no modo de vida profissional,
ou seja, “o professor ¢ a pessoa, e parte da pessoa é o professor” (NOVOA, 1992, p. 15). A
partir desta concluséo, o saber docente é anterior a escolarizacdo académica como dissertam
Tardif (2007) e NOvoa (1994), carrega consigo historias de vidas em que suas particularidades
e singularidades ressoam em suas historias de vida e formacdo. Josso (2004) ressalta a
importancia de se ouvir as histdrias pois elas mobilizam o que a autora denomina de
experiéncias formadoras.

Portanto, a formacdo docente deve compreender o processo complexo da formacao
profissional e pratica docente haja vista que esta pode se distanciar dos contextos de
aprendizagem dos estudantes, implicando um afastamento entre os saberes da tradi¢do. Autores
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compreendem o professor em sua totalidade (MORIN, 2004; TARDIF, 2007; FREIRE, 2006;
PIMENTA, 2012) e sabem da importancia de educar de modo contextualizado. Tal contexto
sinaliza as a¢Oes docentes.

Farias (2005, p. 62) nos convida a comungar da seguinte compreenséo,

De que 0 homem foi o herdeiro de uma longa tradicéo expressa através de dois niveis
estratégicos em que a natureza se deixa abordar pelo conhecimento cientifico: um
muito préximo da l6gica do sensivel (sentir, tocar, cheirar, experimentar) e o outro
mais distanciado dessa logica (nos grandes laboratorios). E possivel estabelecer um
didlogo entre esses dois niveis estratégicos da cogni¢do humana?

Compreendemos, assim como Farias (2006), a necessidade da discussdo a luz dos
saberes da tradicédo, pois estes sdo compartilhados tanto por professores como alunos em suas
comunidades, ou seja, em seus contextos sociais. A escola esta inserida no dmbito, assim,
construir a ponte entre o saber cientifico e tradicional é relevante para o contexto de
aprendizagem.

Neste sentido, o saber da tradicdo deve ser refletido nos processos formativos, pois 0s
professores nascidos e atuantes nestes contextos também possuem uma ligacao solida com os
saberes. Os saberes da tradicao precisam ser repensados a partir da formacédo docente a fim de
estreitar os lacos que os separam de outros saberes. O saber experiencial é um deles cuja
finalidade é encontrar mecanismos de ensino-aprendizagem a partir da experiéncia docente, o
que, por si sO, j& chama ao professor a responsabilidade para a compreensdo do contexto de
atuacdo. Esse saber da experiéncia é entendido por Freire (2006) como uma formacéo
permanente,

Este é um saber fundante da nossa pratica educativa, da formacédo docente, o da nossa
inconclusdo assumida. O ideal € que, na experiéncia educativa, educandos, educandas,
educadoras e educadores, juntos, “convivam” de tal maneira com estes como com
outros saberes de que falarei que eles véo virando sabedoria. (p. 24).

Os saberes da experiéncia segundo Pimenta (2012, p. 20) sdo “também aqueles que os
professores produzem no seu cotidiano docente, num processo permanente de reflexdo sobre
sua pratica”. Consideramos que este processo reflexivo venha no sentido de compreender o0 seu
contexto e conduzir os alunos a uma melhor compreensdo dos contetidos abordados. Tardif
(2007, p. 38) destaca a importancia deste saber para a construcdo do professor, pois os saberes
experienciais “sao os saberes produzidos pelos docentes por meio da vivéncia de situacGes
especificas relacionadas ao espaco da escola e as relacGes estabelecidas com os alunos e colegas
de profissao”.

Este saber carrega os conceitos de outros saberes elencados pelos autores, 0s saberes de
formacdo profissional, disciplinares e curriculares. O saber da formagao emergira por meio da
experiéncia, assim como o0s de conteudo, entre outros. Os saberes cientificos que os professores
trazem de seus espacos formativos devem dialogar com os saberes da tradi¢ao advindos de suas
experiéncias de vida, assim como as de seus discentes. Os saberes da tradi¢do e de contetdo
necessitam de uma intersecdo com a formacdo docente e abertos aos multiplos espacos de
profissionalizacdo da docéncia.

Dentre 0s Varios espagos, estdo os constituidos por meio da educacdo ndo formal. De
acordo com Gohn (2006, p. 28), a educacao nao formal ¢ “aquela que se aprende no ‘mundo da
vida’, via os processos de compartilhamento de experiéncias, principalmente em espacgos e
acoes coletivas cotidianas”. Ou seja, entrelagar os saberes da tradicao com o ensino de ciéncias
nos espacos ndo formais trard um desenvolvimento tanto cientifico quanto tradicional. Estes
s80 espagos que nao requerem a mesma rotina escolarizada, contudo, propiciam uma riqueza
de saberes que possibilitam aprendizagens coadjuvantes com os saberes cientificos trabalhados
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em espagcos formais de ensino. A acdo educativa é caracterizada pela interligaco entre as varias
vias de acesso ao conhecimento. Freire (2006) afirma a necessidade de conectar os saberes do
curriculo que os alunos precisam conhecer com a experiéncia cultural dos individuos. Com base
nesta experiéncia, a “religagdo de saberes” ¢ imprescindivel. O curriculo precisa vir
contextualizado sdcio e historicamente para fazer sentido o ensino aprendizagem. Formar-se
longe do contexto de vida e atuacdo docente tornardo esta formacao sem sentido e o professor
ndo terd elementos que transformem a realidade de seus educandos.

Por isto, consideramos a relevancia de se pensar a formacao docente a partir dos saberes
da tradicdo, ndo desprezando os seus contextos de atuacdo. Conforme Santos (2007), “todo
conhecimento ¢ local e total”, ¢ precisamos diminuir o distanciamento formado entre os dois
pontos, local e global. A distancia entre o saber cientifico e o da tradicdo prejudicara a formacao
docente e a préatica educativa uma vez que um dos desdobramentos do paradigma emergente é
a totalidade. Assim sendo, faz-se necessario juntar os saberes com 0s espagos vivenciais dos
professores e estudantes.

E necessario pensar em um ensino articulado com os espacos de atuagio e vivéncia
docente considerando a Amazodnia paraense como um contexto sociobiodiverso, o qual
contempla saberes da tradi¢do vindos de diferentes povos: das aguas, das florestas e outros que
trazem uma riqueza de espaco, envolvida na escola, ou seja, espagos nao formais de atuacéo
docente. Desta forma, se “a escola é o lugar privilegiado de transmissdo de cultura, ela ndo deve
continuar a se restringir a uma unica forma e uma unica linguagem de experimentacdo humana
veiculadas pela cultura cientifica” (MARTON, 2008, p. 26).

Tais espacos comecaram a ganhar a atencdo da educacdo por conter em seu bojo
elementos que propiciam uma sistematizacdo educacional. No entanto temos que atentar para
que esses espacos consigam contribuir para uma educacdo mais humanizada é pertinente
entendermos as peculiaridades que a compde estes espacos formativos. Essas caracteristicas
perpassam pelo publico-alvo, pela metodologia, avaliagéo, entre outros.

3 OS ESPACOS NAO FORMAIS COMO COLABORADOR DE UM ENSINO DE
CIENCIAS ARTICULADOR

A Amazbnia € um espaco propicio para se trabalhar o ensino de ciéncias, pois 0 espago
amazonico é rico em espacos nao formal. No entanto, os desafios que os professores terdo que
enfrentar ao trabalhar nestes espagos vem corroborar com a formacgédo docente proposta por
Morin (2004). Proporcionar aos alunos ensinar e aprender ciéncias nesses espacos devera vir
com uma proposta que rompa com uma educacdo estandardizada, pois o professor precisara de
elementos diversos para ensinar neste espaco. O primeiro é o de conhecer e reconhecer neste
local como um espago em que o saber pode vir a ser trabalhado a partir do saber escolarizado,
mas também a partir do saber da tradicdo dos mais antigos que vivem nessas comunidades. A
intencionalidade sera um pressuposto importante, pois ir& balizar todo o desdobramento que o
ensino nesse espaco e enriquecer o ensino e aprendizagem.

Devemos, no entanto, compreender que os elementos utilizados em uma sala de aula
formal, ndo pode ser empregada em um espaco nao formal da mesma maneira. Uma vez que as
intengdes de ensino e aprendizagem serdo as mesmas, mas, a metodologia, avaliagéo, objetivos
sofrerdo mudancgas significativas no e durante todo o processo. Os contetdos ministrados
podem ser trabalhados a partir da alfabetizagéo cientifica de Chassot (2014) em conexao com
0s saberes da tradicdo de Almeida (2017). Em relacdo aos contetdos trabalhados nos
corroboramos com Gohn (2014) ao reconhecermos que,

N&o existem conteudos “chapados”, absorvidos acriticamente, de fora para dentro.
Sempre ha recriacdo reelaboracdo interna, mental, de tal forma que o que foi
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aprendido € retraduzido para novos cédigos, de dentro para fora, e ao se expressar
como linguagem ou comportamento, é um conhecimento elaborado (p. 5).

Nesse sentido, os olhares de Chassot (2014), Almeida (2017) e Gohn (2014) se
entrelacam, pois, ao conectar saberes cientificos ou escolarizados e saberes da tradicdo, 0s
contetidos serdo recriados, reelaborados, como nos leva a refletir Maria da Gléria Gohn. Os
contetdos ganham novos olhares, pois adquirem um papel socialmente construido no e para o
contexto espacial e social trabalhado. No que tange a metodologia, ela deve ser diferenciada,
uma vez que se estd em um espaco livre das diretrizes convencionais de um ensino formal.
Precisa-se utilizar ou criar métodos que contribuam com as marcas que diferenciam o ensino
em um espaco nao formal. Ainda em relacdo a metodologia, ela precisa captar a identidade e a
importancia da historia de vida, a formacgéo cidadd. No que diz respeito a metodologia, Maria
da Gléria Gohn (2006) reflete sobre este ser um dos elementos mais dificeis de ser abordado
pois,

[...] o método nasce a partir da problematizagdo da vida cotidiana; os conteidos
emergem a partir dos temas que se colocam como necessidades, caréncias, desafios,
obstaculos ou a¢bes empreendedoras a serem realizadas; os contelldos nédo sdo dados

a priori. Sdo construidos no processo. O método passa pela sistematizacdo dos modos
de agir e pensar o mundo que circunda as pessoas (GOHN, 2014, p. 6).

Diante desse contexto, apontamos as narrativas orais, e trilhas que deverdo agucar a
observacao, a escuta sensivel, o tato, o olfato. Os relatos de experiéncia, debates, fotografias,
pesquisas por meio de livros ou internet, ou seja, ndo tem uma metodologia especifica. Mas,
corroboramos com Gohn (2006, p. 47) ao relatar que “a mudanga, o movimento da realidade,
segundo o desenrolar dos acontecimentos, sdo as marcas que singularizam a educagdo néo
formal”.

Dessa forma, a intencionalidade é o passo principal a ser dado pelo professor ao se
disponibilizar a trabalhar com seus alunos em um espaco ndo formal, ja que ele vai compreender
quais elementos o espaco ira propiciar trabalhar o contetdo por ele selecionado. Outro aspecto
a ser levado em consideracdo na educacdo nao formal é o objetivo de construir pontes entre “os
conhecimentos que circunda os individuos e suas relagdes sociais” (GOHN, 2006, p. 3). Os
objetivos almejados pelo ensino e aprendizagem no espaco nao formal séo parecidos com os do
espaco formal no quesito da educacdo humanistica, ou seja, uma educacdo para a cidadania,
que propicie um empoderamento social, politico, cultural, identitario, entre outros. Dessa forma
a educacdo cientifica necessita ser reconstruida, no sentido de romper com o ensino tradicional,
transmissivo, que cega o conhecimento, como nos leva a refletir Morin (2005).

Essa reconstrucdo deve se pautar na formagdo docente, em que, segundo Cachapuz
(2005), existe uma distor¢ao, tais como “a transmissdo de uma visdo descontextualizada,
socialmente neutra que esquece dimens@es essenciais da atividade cientifica e tecnoldgica,
como o seu impacto no meio natural e social, ou os interesses e influencias da sociedade no seu
desenvolvimento” (CACHAPUZ, 2005, p. 41). E importante salientar que os elementos acima
citados contribuem para que a formacdo docente se descaracterize do que a educacgdo para a
contemporaneidade almeja. Dessa forma, € necessario pensar nas propostas para uma formacéo
docente em gue os espacos formativos venham a diminuir a distancia entre o que propomos € 0
que buscamos.

Diante desse contexto, compreendemos que 0 espaco nao formal pode oportunizar um
ensino de ciéncias articulador em colaboragédo. O ensino de ciéncias pode e deve ser
potencializado pelos professores nos espacos ndo formais, a partir de tomada de decisdes que
visem melhorar a sociedade em que vivem.

4 CONSIDERACOES FINAIS
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Por conseguinte, a intersecdo entre os saberes da tradi¢do, formacdo docente e espacos
de atuacdo é uma das urgéncias da educagdo. A triade deve proporcionar aos professores uma
reflexdo de sua profissionalizacdo e, a0 mesmo tempo, a possibilidade de atuar nos mais
diversos espagos docentes formal e ndo formal, mas, nesse texto trabalhamos com mais énfase
especificamente os ndo formais na Amazonia, conforme a pesquisa proposta. A partir dessa
perspectiva, a visdo do ensino de ciéncias também cria novos caminhos e outras possibilidades
de didlogo, aproximando os saberes da tradicdo e os cientificos, e podem oportunizar aos
docentes uma formacgédo em que o contexto de formagéo dialogue com o contexto de atuacéo.

Os espacos de formacédo devem atentar para uma visao renovada da educacéo cientifica,
devem fomentar nos professores debates, reflexdes e agdes concretas na e para a sociedade em
que vivem. Desse modo, pretendemos contribuir com uma formacdo docente que possa
desenvolver toda a sua potencialidade dentro e fora do espago escolar, ndo de forma dicotdmica,
mas em conexdo. Uma vez que o0 espaco amazonico € rico em contextos formal e ndo formal
nas comunidades e é preciso haver o didlogo para que a educacéo floresca.

Os contextos sociais amazonicos, sejam eles ribeirinhos, quilombolas, indigenas, entre
outros, que vivem nos espacos ndo formais e ndo institucionalizados contribuem com o
desdobramento necessario que a formacdo docente necessita, ou seja, Sdo contextos em que as
problematicas sociais, educativas, e politicas sdo enormes, e necessitam ser discutidas a partir
dos olhares das populacBes que os compdem. Observar as mudancas educacionais a partir dos
contextos de vivéncias dos povos amazoénicos é trazer para o palco as discussdes também a
partir dos saberes desses povos, dos seus entendimentos diarios de sobrevivéncia.

Percebe-se, entdo, que a formacdo docente é o alvo nesse texto, pois € por meio dela
que todas as outras questbes podem e devem ser problematizadas. Diante desse contexto,
entende-se que a formagédo enquanto continuum precisa estar em constante reformulacao, ou
seja, em um didlogo incessante com as problematicas socias. Ndo se deve mudar
constantemente, mas é preciso compreender o contexto em que o professor esta inserido para
fazer com que a educacdo cumpra o seu papel de propiciar uma educacéo cidada. Logo, o papel
do formador de professores é crucial, pois precisa propiciar a reflexdo, oportunizando aos
docentes construir, desconstruir conceitos, potencializar conte(ddos e utilizar novas
metodologias, conhecer e reconhecer a potencialidade dos espa¢os ndo formais que 0s
circundam.

Nessa perspectiva, a educacdo ultrapassara a dependéncia escolar e se estendera para
além dos muros desta e chegara aos espa¢os comunitarios, uma integracdo entre o0s saberes
cientificos e tradicionais para oportunizar uma aprendizagem que contemple ndo apenas a
memoria biocultural (TOLEDO & BARRERA-BASOLS, 2015), como também oportunize
conhecé-la e compreendé-la na pratica. Essa é umas das contribuigdes do ensino no espago nao
formal, oportunizar um pensamento reflexivo para tentar conectar o homem em todo a sua
esséncia.
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