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AUTISMO EM PAUTA
APRESENTACAO DO DOSSIE 1

Enquanto professores e pesquisadores voltados para o Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA), sempre nos sentimos responsaveis por abrir essa conversa acerca dessa
temaética a fim de obtermos respostas e, assim, continuarmos nossa atuacao. Hoje temos a grata
satisfacdo de sermos convidados por um profissional da area da educacdo que tem o diagnostico
de TEA para ampliar nossa visao, transpor limites e propiciar condi¢des de enxergarmos um
horizonte outrora inimaginavel.

Este dossié, Autismo em Pauta, visa propor o entrelacamento dos saberes entre o
Autismo e as diversas areas da ciéncia e demais conhecimentos, tais como artes, salde,
educacéo, entre outros. Os artigos aqui reunidos sdo partilhas de experiéncias académicas entre
pesquisadores de diferentes instituices nacionais, profissionais que se dedicaram ao
aprofundamento do estudo sobre o Transtorno do Espectro do Autismo.

O interesse na submissdo de artigos incentivou a continuidade em outros nimeros deste
dossié e revela ser um tema que precisa manter o didlogo aberto, pois h&d muito a ser enxergado
nesse universo. Este dossié traz na capa diversas cores, entre estas, o azul, em forma de jogo de
quebra-cabeca abstrato, como representativo da interatividade, diversidade e da tecnologia,
aspectos também importantes nesta discussao e para a qual convidamos os leitores a dialogar.

Assim, abrem este dossié, Rosicleia Dalmazo, Jane Peruzo lacono e Elisabeth Rossetto
com O autismo como deficiéncia e sua categorizacdo com o TEA: perspectivas
educacionais e desafios, em um estudo tedrico-bibliografico e documental. Encaminham a
reflexdo sobre autismo enquanto transtorno que passou a ser considerado como deficiéncia a
partir de 2012. Além disso, tecem algumas consideracGes sobre os desafios que se imp&em aos
professores.

Nila Luciana Vilhena Madureira, Mario Jorge Brasil Xavier, Nivia Maria Vieira Costa
e Thina Threicy Dos Santos Flexa em Praticas Pedagogicas para Alunos com TEA: estado
da arte em dissertacdes brasileiras dos altimos dez anos (2010-2021) evidenciam como tem
sido discutida a pratica pedagdgica para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em
dissertacdes produzidas ao longo dos ultimos dez anos, por meio de um Estado da Arte obtido
na base de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoa (CAPES) e na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD).

Maria Vitoria Melo de Oliveira, Francidalma Soares Sousa Carvalho Filha, Eutima
Klayre Pereira Nunes e Maria Eliete Batista Moura em Avaliacdo de Habilidades Bésicas de
Estudantes no Espectro Autista: reforcadores, desempenho visual, linguagem e imitacéo
avaliam a presenca de habilidades basicas de estudantes no Espectro do Autismo por meio do
instrumento Avaliacdo da Linguagem Basica e Habilidades de Aprendizagem Revisada.

Maykon Dhonnes de Oliveira Cardoso, Rosilene Lagares, Robson Vila Nova Lopes e
Denise de Amorim Ramos em Planejamento, Politica Educacional e Autismo: um estudo
do plano municipal de educacéo e 0 autismo no territorio de Colinas do Tocantins analisam
a meta 04 e suas estratégias instituidas no Plano Municipal de Educacdo (PME) em vigor
mediante Lei Municipal n° 1.421 de Colinas do Tocantins.

Na sequéncia, Jessika Rodrigues da Silva e Aureo Deo Defreitas Jinior em MOVE:
criagcdo de uma tecnologia assistiva como um facilitador para auxiliar estudantes de
graduacdo com TEA a escrever projeto de pesquisa investigam como a tecnologia assistiva
pode facilitar o processo de pesquisa de estudante com TEA.

Roger Vieira Cunha, Valéria Peres Asnis e Adriana do Nascimento Araujo Mendes em
Acessibilidade no Ensino Musical de Pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo
através de Recursos de Tecnologia Assistiva estudam como a Educagdo Musical, com auxilio



de recursos de Tecnologia Assistiva, pode contribuir para o desenvolvimento de pessoas com 0
TEA.

Aureo Déo DeFreitas Junior, Larissa Ledo da Silva, Lorena Ledo da Silva e Rafaela
Alcantara Barata em Tecnologia Assistiva como Acessorio Facilitador ao Aprendizado do
Violoncelo de Pessoas com Autismo criaram um acessoério facilitador para fixar os dedos no
arco de violoncelo, visando garantir o melhor posicionamento, estabilizacdo e/ou fungdo do
aluno.

No ultimo artigo deste dossié A musicoterapia aplicada para o desenvolvimento das
habilidades sociais de pessoas com transtorno do espectro do autismo: relato de
experiéncia, Edynnrony Mesquita dos Santos, Ana Maria Souza e Thaciana Araujo da Silva
apresentam um relato de experiéncia ocorrida em uma Clinica de tratamento de Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no Estado do Para, com o objetivo de compreender de que maneira a
musicoterapia pode contribuir para a aquisi¢cdo de Habilidades Sociais (HS) em pacientes com
TEA.

Os estudos ora apresentados — alguns tedricos e outros empiricos, ocupam-se em
desvelar direitos adquiridos, desafios docentes, recursos metodologicos educacionais,
ocupacionais e terapéuticos. Expressamos nosso especial agradecimento aos autores que
contribuiram para a exceléncia deste dossié e a equipe da Nova Revista Amazonica pelo
convite, pela organizagdo e pelo profissionalismo. Que este seja apenas o inicio de novas
parcerias a fim de mantermos o didlogo aberto sobre o Autismo em pauta!

Boa leitura a todos!

Sobre os organizadores
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O AUTISMO COMO DEFICIENCIA E SUA CATEGORIZAGCAO COMO TEA:
PERSPECTIVAS EDUCACIONAIS E DESAFIOS

Rosicleia Dalmazo*
Jane Peruzo lacono?®
Elisabeth Rossetto®

RESUMO

O objetivo principal deste estudo & compreender o autismo como um transtorno que passa a ser
considerado como deficiéncia a partir de 2012, no qual o sujeito apresenta prejuizos nas areas do
comportamento, da interacdo social e da comunicagdo; dificuldades no dominio da linguagem e padréo
de comportamento restritivo e repetitivo. Ainda, como objetivos secundérios, pretende-se trazer
reflexdes sobre a lei n°® 12.764/2012 pela qual passa-se a considerar o autismo como deficiéncia para
todos os efeitos legais e algumas consideracBes sobre os desafios que se impdem aos professores.
Trata-se de um estudo teérico-bibliografico e documental, fundamentado em diferentes autores que
tratam sobre o assunto, nos manuais de classificagdo do transtorno do espectro autista e na lei n°
12.764/2012, lembrando que o conceito de autismo teve suas diferentes classificacdes diagndsticas
(definidas pelos manuais de classificagdo como a CID-10/CID-11 e o DSM-1V) reavaliadas e
colocadas numa so categoria, agora denominada de Transtorno do Espectro Autista, ou TEA, pelo
DSM-5. Os resultados apontam que, com as mudancas ocorridas na legislacdo, as pessoas com
transtorno do espectro autista tém garantidos os mesmos direitos das demais pessoas com
deficiéncia e as escolas, por sua vez, devem trabalhar com esses alunos proporcionando-lhes
oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento. Apontam, ainda, que nas instituicbes que se
propbem a formar professores, deve haver um trabalho prioritario relativo a apropriacdo de
conhecimentos sobre como lidar com esses alunos em sala de aula de aula, tanto no que se refere aos
contetidos pedagdgicos, como aos problemas comportamentais que frequentemente ocorrem no caso
desses alunos.

Palavras-chave: Autismo. Deficiéncia. Perspectivas Educacionais.

AUTISM AS A DISABILITY AND ITS CATEGORIZATION AS A TEA: EDUCATIONAL
PERSPECTIVES AND CHALLENGES

ABSTRACT

The main objective of this study is to understand autism as a disorder that is considered as a disability
from 2012, in which the subject presents impairments in the areas of behavior, social interaction, and
communication; difficulties in mastering the language, and restrictive and repetitive behavior pattern.
Furthermore, secondary goals it is intended to bring reflections in accordance with Brazilian Law
12.764/2012 by which autism is considered as a disability for all legal purposes and some
considerations about the challenges that are imposed on teachers. This is a theoretical-bibliographic
and documentary study, based on different authors who deal with the subject, in the classification
manuals of autism spectrum disorder and in accordance with Brazilian Law 12.764/2012,
remembering that the concept of autism had its different medical-diagnostic classifications (defined by
the classification manuals as the ICD-10/ICD-11 and the DSM-5) reevaluated and placed in a single
category, now called Autism Spectrum Disorder, or ASD, by the DSM-5. The results show that, with
the recent changes in legislation, people with autism spectrum disorder have been guaranteed the same

! Universidade Estadual do Oeste do Paranad/ Unioeste, Cascavel PR. Mestrando em Educacdo pelo PPGE da
Unioeste campus Cascavel-PR. E-mail: rosicleia.dalmazo@gmail.com

2 Universidade Estadual do Oeste do Paranad/ Unioeste, Cascavel PR. Doutora em Letras, professora de
graduacdo da Unioeste. E-mail: janeperuzo@gmail.com

% Universidade Estadual do Oeste do Paranad/ Unioeste, Cascavel PR. Doutorado em Educacdo/UFRGS, docente
do PPGE, do Centro de Educacéo, comunicacgdo e Artes. E-mail: erossetto2013@gmail.com
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rights as other people with disabilities, and schools, in turn, must deal with these students, providing
them opportunities for learning and development. They also point out that in institutions that aim to
train teachers, there must be a priority work on the appropriation of knowledge on how to deal with
these students in the classroom, both in terms of pedagogical content and the behavioral problems that
often occur in the case of these students.

Keywords: Autism. Deficiency. Educational Perspectives.

Data de submiss&0:20.03.2022
Data de aprovacao: 17.09.2022

INTRODUCAO

A tematica sobre as novas perspectivas educacionais e 0s novos desafios que se
impdem a pais e professores quando se trata da pessoa com autismo, necessita ainda de
muitos estudos e pesquisas e, certamente, poderd contribuir para as areas de Pedagogia e
Psicologia. Ao estudarmos sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA), busca-se discutir
sobre a lei n® 12.764/2012 pela qual passa-se a considerar o autismo como deficiéncia e sobre
como a escola, a partir de suas dificuldades, pode trabalhar para que o aluno com esse
transtorno receba o atendimento/acompanhamento necessario e 0 mais precocemente possivel.

Na primeira se¢do do trabalho abordam-se brevemente aspectos sobre a historia da
inclusdo da pessoa com deficiéncia, tendo em vista que a partir da Lei n® 12.764/2012
(BRASIL, 2012) — denominada lei Berenice Piana e regulamentada pelo decreto federal n°
8.368/2014, de 02 de dezembro de 2014 (BRASIL, 2014) — o Autismo € considerado
deficiéncia.

Na segunda secdo discute-se sobre o conceito de autismo: sua nova categoria
diagndstica como Transtorno do Espectro Autista — TEA, pela qual esse transtorno, a partir de
2013 com a publicacido do DSM-5 e, mais recentemente, com a publicagdo da CID-11* néo
mais se insere nas categorias de TGD ou TID. A terceira se¢do aborda algumas consideragdes
sobre perspectivas educacionais, dificuldades e desafios que se imp&em aos professores de
alunos autistas.

1 DESENVOLVIMENTO

1.1 ASPECTOS HISTORICOS DA INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA:
REFLEXOES INICIAIS SOBRE O AUTISMO

Segundo Bianchetti (1998), nas sociedades primitivas pessoas com deficiéncia que
tivessem alguma dificuldade de locomocdo eram abandonadas, pois eram vistas como um
peso para 0s demais integrantes do grupo, lembrando que, naquela época, as comunidades
eram némades e para sobreviver precisavam mudar constantemente de local de moradia, para
garantir a caca e a pesca, seus alimentos. Acabavam, assim, abandonadas em qualquer lugar,
morrendo de fome e frio ou serviam de alimento para o0s animais.

J& nos demais periodos histricos como o escravista, 0 medieval e, mesmo na
sociedade moderna, apesar de permanecer viva, a pessoa com deficiéncia tem sido vitima de
toda sorte de sofrimentos e preconceitos, embora, mais recentemente, assiste-se a um gradual
movimento pela sua inclusdo social em algumas sociedades, nas quais elas vém conquistando

4 O documento foi apresentado oficialmente durante a Assembleia Mundial da Salde, em maio de 2019, e entrou
em vigor em 1° de janeiro de 2022. A versdo ja divulgada (clique para ler) permitira aos paises planejar seu uso,
preparar traducdes e treinar profissionais de sadde. (SBD, 2019).
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cada vez mais seu espaco e direitos. Ha que se destacar, no entanto, a onda conservadora que
vem assolando o mundo e o Brasil nos ultimos anos, na direcdo da perda de direitos
duramente conquistados ao longo de décadas.

Um importante marco sobre a educacéo inclusiva no Brasil foi a conferéncia realizada
na cidade de Salamanca na Espanha em 1994, na qual foi elaborada a Declaragdo de
Salamanca (BRASIL, 1997), um dos mais importantes documentos sobre educacao inclusiva
em nivel mundial. Nessa conferéncia, varios paises participaram da elaboracdo da referida
Declaragdo (o Brasil também € signatario dela) e foram feitos acordos para o
desenvolvimento de agdes visando ao desenvolvimento de uma educagéo inclusiva pela qual
as pessoas com deficiéncia deveriam estudar em escolas comuns. Desde entéo, varias leis vém
sendo criadas para garantir os direitos das pessoas com deficiéncia; no Brasil tem sido anos de
luta para ter efetivada a conquista desses direitos por meio de leis que vém mudando
gradativamente a trajetéria de vida de muitas dessas pessoas. (BRASIL, 1989; BRASIL,
1996; BRASIL, 2004; BRASIL, 2008; BRASIL, 2012a; BRASIL, 2015).

Atualmente, a lei oriunda da Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e com status de Emenda Constitucional pelo Decreto Legislativo n® 186/2008
(BRASIL, 2012a), é o dispositivo mais importante do pais a referendar a obrigatoriedade de
que a educacdo das pessoas com deficiéncia seja realizada, obrigatoriamente, no sistema
comum de ensino de forma inclusiva.

Dentre as areas de deficiéncia como a surdocegueira, as deficiéncias mental,
intelectual, fisica, visual e auditiva/surdez, soma-se, a partir de nova legislacdo nacional — a
lei n° 12.764° (BRASIL, 2012b) — um transtorno mental que se insere no espectro dos
transtornos autistas ou, simplesmente, “autismo”. Pela referida lei (BRASIL, 2012b), art. 1°,
§2°, “o individuo diagnosticado no espectro autista ¢ considerado pessoa com deficiéncia,
para todos os efeitos legais”. (PILONI, 2015, p. 2). Ou seja — ao instituir a “politica nacional
de protecdo dos direitos das pessoas com transtorno do espectro autista, estabelecendo
diretrizes para sua aplica¢do”, a referida lei (BRASIL, 2012b) visa a garantir as pessoas com
autismo os mesmos direitos de uma pessoa com deficiéncia, garantindo apoio as suas familias
sempre que necessitarem.

Com relacdo ao apoio de que as familias necessitam para arcar com o0s custos dos
tratamentos necessarios a seu filho com autismo, Ho e Dias (2013, p. 37) asseveram que

O impacto do autismo sobre as familias ¢ muito grande dos pontos de vista
emocional, social e econdmico. Pouquissimas familias tém condicfes econémicas de
arcar com o custo do tratamento adequado e, para atender as necessidades geradas
pelo autismo todas elas dependerdo, em algum momento, de algum tipo de apoio
institucional.

Esse tratamento tem custo elevado, tendo em vista os profissionais envolvidos:
psicologo, terapeuta ocupacional, fonoaudiologo, neurologista e pediatra, sendo que o preco
das sessoes e das consultas com esses profissionais representam valores, na maioria das vezes,
ndo acessiveis para grande parcela das familias. Por isso, muitas criangas ficam sem o
tratamento necessario, 0 que pode acentuar ainda mais suas dificuldades. Nesse sentido, €
importante lembrar que os sistemas de salde dos municipios deveriam oferecer esse
tratamento, talvez por meio dos Centros de Referéncia via Sistema Unico de Sadde - SUS.

Segundo Piloni® (2015, p. 6), do ponto de vista normativo, a lei n° 12.764/12 (lei
Berenice Piana) trouxe varias conquistas para os sujeitos com autismo, sendo que, no @mbito
escolar, um dos principais avangos ¢ o direito a um “acompanhante especializado”, como

5 Berenice Piana ¢ mae de Dayan Saraiva Piana, menino autista. (REVISTA AUTISMO, 2012).
6 Thiago Piloni - Defensor Publico do Estado do Espirito Santo. Mestre em Politica Social pela Universidade
Federal do Espirito Santo.
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garantia de que haja um profissional especializado em Educagdo Especial para apoiar o
trabalho pedagdgico realizado com o aluno autista em caso de comprovada necessidade. No
entanto, segundo Piloni (2015) ndo tem sido possivel afirmar que o direito ao “acompanhante
especializado” esteja sendo efetivamente garantido aos estudantes autistas que dele
necessitam. E o autor reitera:

Muitas questdes relacionadas ao acompanhante exigiram até mesmo a
judicializacdo. A titulo de exemplo, em Goiés e em Santa Catarina, 0 Ministério
Publico propds agdes civis publicas para garantir o direito em debate sem qualquer
custo (extra) para a familia dos estudantes. (PILONI, 2015, p. 58).

Para Piloni (2015, p. 6), qualquer tentativa de interpretacdo dessa lei que possa
restringir as expressdes, ‘“necessidade comprovada” e tera direito a ‘“acompanhante
especializado” precisa ser repensada [...] pois [...] “ndo hd como cogitar que a norma em
guestdo tenha criado uma garantia a ser efetivada Unica e exclusivamente pelo seu
beneficiario” (PILONI, 2015, p. 6). Ou seja, compreende-se que o direito a ser garantido
(nesse caso o direito do aluno com autismo de ter, na sala de aula comum, um “acompanhante
especializado™) ndo deve ser assegurado pelo beneficidrio da lei (o sujeito autista ou sua
familia), ja que ele é quem usufruird do beneficio. Em o beneficiario tendo que arcar com o
onus de seu proprio beneficio, este passa a se constituir, entdo, como um 6nus € ndo como um
direito efetivado.

E o autor segue afirmando que “ndo parece razoavel concluir que a pessoa com
transtorno do espectro autista tenha adquirido apds a Lei n® 12.764/12 apenas o direito de
selecionar e contratar um acompanhante” (PILONI, 2015, p. 6). Para Piloni (2015, p. 8), a lei
Berenice Piana “foi regulamentada no final do ano de 2014, tendo o Decreto n° 8.368/14
afastado qualquer duvida quanto a obrigatoriedade das instituicGes de ensino de garantirem o
acompanhante especializado ao estudante autista que daquele necessite”. O §2° do art. 4° do
Decreto Federal n° 8.368/14, preconiza:

[...] E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar
o direito da pessoa com transtorno do espectro autista a educacdo, em sistema
educacional inclusivo, garantida a transversalidade da educacdo especial desde a
educacdo infantil até a educacdo superior. (...) § 2° Caso seja comprovada a
necessidade de apoio as atividades de comunicagdo, interagdo social, locomocao,
alimentacdo e cuidados pessoais, a instituicdo de ensino em que a pessoa com
transtorno do espectro autista ou com outra deficiéncia estiver matriculada
disponibilizara acompanhante especializado no contexto escolar, nos termos do

paragrafo Gnico do art. 3° da Lei n° 12.764, de 2012 (PILONI, 2015, p. 8, grifos
N0SS0S).

A constatacdo, assim, é a de que cabe a escola — seja publica ou privada — se
responsabilizar pela admissdo do “acompanhante especializado”, sempre que houver
“necessidade comprovada”, lembrando que a comprovagao dessa necessidade se dard por uma
qualificada avaliagédo multidisciplinar.

Dessa forma, mais do que simplesmente matricular todas as criangcas com deficiéncia
na escola, é necessario qualificar sua educacédo, de forma a compreender, cada vez mais em
que consiste a sua deficiéncia, as necessidades dela decorrentes e a maneira mais adequada de
realizar essa educacéo.
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1.2 AUTISMO: ASPECTOS HIS:I'ORICOS E A DIFICIL TAREFA DE CONCEITUAR E
COMPREENDER ESSA DEFICIENCIA

Os primeiros sinais do autismo aparecem antes dos trés anos de idade da crianca e, em
alguns casos, ap6s o0 nascimento, embora sejam sinais pouco claros no primeiro ano de vida
do bebé. Segundo a perspectiva de Gillberg (1990, apud FERNANDES, 2010, p. 18), o
autismo é considerado como uma sindrome comportamental com multiplas etiologias e com
um disturbio de desenvolvimento caracterizado por um déficit na interacdo social, com
perturbacdes de linguagem e alteragbes de comportamento.

De acordo com Bosa (2002, p. 22) as primeiras publicacdes sobre o autismo foram
feitas por Leo Kanner (1943, em Baltimore) e por Hans Asperger (1944, em Viena). Em 1968
um artigo escrito por Kanner chamou atencdo e levou a constatacdo de quanto o
conhecimento sobre o autismo (especialmente quanto a etiologia e ao tratamento) era escasso
e limitado. Para Bosa (2002), Kanner e Asperger contribuiram com relatos sistematicos dos
casos que acompanhavam e, assim, escreveram suas suposi¢des tedricas para essa sindrome
que era, até entdo, desconhecida.

Segundo Khoury et al. (2014, p. 10), em maio de 2013 foi publicada a quinta edi¢do
do Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-5, trazendo “mudangas
expressivas nos critérios diagndsticos de autismo e adotando, finalmente, o termo TEA como
categoria diagndstica”.

Para Ibid. (2014, p. 08), até 2013,

[...] os manuais em que os profissionais se baseavam para diagnosticar esse tipo de
transtorno eram 0 Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-
IV-TR) e a Classificagdo Internacional de Doencas (CID-10). Esses manuais de
classificacdo diagnostica utilizam os termos Transtorno Global do Desenvolvimento
(TGD) e Transtorno Invasivo do Desenvolvimento (TID).

Para os referidos autores (2014, p. 8), a versdo da CID-10 para o Portugués brasileiro
descreve oito tipos de TGD:

Autismo Infantil, Autismo Atipico, Sindrome de Rett, Transtorno Desintegrativo da
Infancia, Transtorno com Hipercinesia associada a Retardo Mental e Movimentos
Estereotipados, Sindrome de Asperger, Outros Transtornos Globais do
Desenvolvimento e Transtornos Globais do Desenvolvimento Nao Especificados.

Ja a versdo do DSM-IV-TR para o Portugués brasileiro, de acordo com Khoury et al.
(2014, p. 8) “apresenta cinco tipos clinicos na categoria TID: “Transtorno Autista, Transtorno
de Rett, Transtorno Desintegrativo da Infancia, Transtorno de Asperger’ e Transtorno
Invasivo do Desenvolvimento sem Outra Especificagdo”.

Assim, as mudancas expressivas nos critérios diagndsticos de autismo se deram
porque

O DSM-5 agrupou e incluiu quatro das cinco categorias dos TID do DSM-1V na
condicdo de Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). S&o elas: Transtorno
Autista, Transtorno Desintegrativo da Infancia, Transtorno de Asperger e Transtorno

7 O Transtorno de Asperger de acordo com 0 DSM-IV-TR, “é apresentado como um transtorno que ocasiona de
leves a graves prejuizos na interacdo social, restricdo de interesses e atividades, adesdo aparentemente inflexivel
a rotinas e rituais, alteragéo da prosddia (entonacéo da fala) e comportamentos repetitivos. Uma diferenca clinica
que existe entre o Transtorno de Asperger e o Transtorno Autista é que, nesse Ultimo, geralmente tém sido
identificados atrasos de linguagem e atrasos expressivos nas habilidades cognitivas e de autocuidado,
diferentemente do que ocorre em pessoas com Transtorno de Asperger. (KHOURY et al., p.11).
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Invasivo do Desenvolvimento Sem Outra Especificagdo (DSM-5, 2014, p. 11).

Lembrando que “de acordo com o DSM-5, esses transtornos nédo terdo mais validade
em termos de condicBes diagnosticas distintas” (DSM-52014, p. 11, grifos nossos) e
passardo a ser considerados no mesmo espectro do autismo. Ja o transtorno de Rett, ndo foi
considerado “como um dos TEA, mas como uma doenga distinta”. (DSM-5, 2014, p. 11).
Ainda esclarecendo, os autores do DSM-5 (2014, p. 9, grifo nossos) afirmam:

Embora os manuais de classificacdo diagndstica anteriormente citados utilizem os
termos TGD e TID, ha mais de 20 anos que os estudos sobre o autismo utilizam o
termo Transtornos do Espectro do Autismo (TEA) para se referir a apenas trés
transtornos relacionados aos TGD ou aos TID, que sdo o Transtorno Autista, 0
Transtorno de Asperger e o0 Transtorno Global ou Invasivo do Desenvolvimento
Sem Outra Especificacdo. Ou seja, nem todos os transtornos classificados como
TGD ou TID no DSM-IV e na CID-10 sdo considerados na categoria diagnostica
dos TEA. Assim, o Transtorno de Rett e o Transtorno Desintegrativo da Infancia
ndo fazem parte desse espectro.

Dessa forma, o DSM-5 redefine alguns critérios diagndsticos referentes aos
Transtornos Invasivos do Desenvolvimento, afirmando que:

Individuos com um diagndstico do DSM-IV bem estabelecido de transtorno autista,
transtorno de Asperger ou transtorno global do desenvolvimento sem outra
especificacdo devem receber o diagndstico de transtorno do espectro autista.
Individuos com déficits acentuados na comunicacgdo social, cujos sintomas, porém,
ndo atendam, de outra forma, critérios de transtorno do espectro autista, devem
ser avaliados em relacdo a transtorno da comunicacao social (pragmatica). (DSM-
5, 2014, p. 51, grifos nossos).

O Manual (DSM-5) recomenda, ainda, que essa avaliacdo deve especificar se esses
déficits sdo: “Com ou sem comprometimento intelectual concomitante; Com ou sem
comprometimento da linguagem concomitante; Associado a alguma condicdo médica ou
genética conhecida ou a fator ambiental; [...] Associado a outro transtorno do
neurodesenvolvimento, mental ou comportamental; [...] Com catatonia® [...]”. (DSM-5, 2014,
p. 51).

Khoury et al. (2014, p. 6) afirmam que ha grande variabilidade na apresentacdo dos
Transtornos do Espectro Autista - TEA, tanto com relagcdo aos prejuizos em interacdo social,
comportamento e comunicacdo, quanto no tocante ao grau de eventual comprometimento
intelectual, estimando-se em “cerca de 50% das pessoas com TEA que apresentam algum
grau de deficiéncia intelectual”

O DSM-5 define como caracteristicas diagndsticas essenciais do transtorno do
espectro autista, o prejuizo persistente na comunicacdo social reciproca e na
interagdo social como critério A e padres restritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades, como critério B, definindo, ainda, que ‘esses sintomas estdo
presentes desde o inicio da infancia e limitam ou prejudicam o funcionamento diario
(Critérios C e D)’ (DSM-5, p. 53).

Segundo o DSM-5 (2014, p. 53, grifo dos autores), o estagio em que 0 prejuizo
funcional se evidencia pode variar de acordo com caracteristicas do individuo e seu ambiente.
Assim, “as manifestagdes do transtorno também variam muito dependendo da gravidade da

8 Catatonia refere-se a forma de esquizofrenia que se caracteriza pela alternancia de periodos de passividade e de
excitacdo repentina. (FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Dicionario do Aurélio Online. Disponivel em:
http://dicionariodoaurelio.com/catatonia. Acesso em 20 de Janeiro de 2016).
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condigdo autista, do nivel de desenvolvimento e da idade cronoldgica; dai o uso do termo
espectro”.

Em se tratando da caracterizagdo do Transtorno do Espectro Autista, 0 DSM-1V
considerava as dificuldades em trés areas do desenvolvimento (prejuizo de linguagem; déficits
sociais; comportamentos estereotipados ou repetitivos) e na atual versdo (DSM-5) considera-
se 0 comprometimento em apenas duas areas: a comunicacdo social e os déficits e
comportamentos fixos ou repetitivos. Para Piel et al. (2014, p. 2) “desconsiderando, por
exemplo, apenas o atraso na linguagem como um critério diagnéstico”.

De acordo com Marinho e Merkle (2009, p. 6087) o autismo caracterizado por Leo
Kanner tornou-se um dos desvios comportamentais mais estudados e debatidos e que “teve o
mérito de identificar a diferenca do comportamento esquizofrénico e do autismo” o que se
considera relevante por conta do carater biologizante e com certa carga de pejoratividade e
preconceito que reveste a tematica da esquizofrenia®.

Com relacdo a identificacdo de uma crianca autista Riviére (1995, apud OLIVEIRA,
2011, p. 17) afirma que os passos descritos a seguir, levam a suspeita de que se pode estar
perante um caso de autismo: a crianca € passiva, alheia a0 meio em que esta inserida e pouco
sensivel as pessoas e aos objetos que a rodeiam. Inicialmente, os pais podem interpretar esses
sinais como fatores temperamentais, mas também podem suspeitar de surdez. As a¢cdes vao-se
tornando cada vez mais limitadas e a comunicagao apresenta-se comprometida ou ausente.

Para a Bosa (2002, p. 23, grifos da autora), Kanner constatou, na observacdo de um
grupo de criangas com sintomatologia comum, uma inabilidade no relacionamento
interpessoal, pela qual as distinguia de patologias como a esquizofrenia, sendo que,

[...] tal comprometimento fazia-se evidenciar pela dificuldade em adotar uma atitude
antecipatéria que assinalasse ao adulto a vontade de ser pego no colo (ex.: inclinar o
rosto, estender os bracos e ap6s, acomodar-se ao colo); um ‘fechamento autistico
extremo’, que levava a crianga a negligenciar, ignorar ou recusar tudo o que vinha
do exterior. (BOSA, 2002, p. 23).

O atraso na aquisicdo da fala e o ndo uso comunicativo da mesma foi outra
caracteristica observada por Kanner, para quem, segundo id. (2002, p. 23, grifos da autora),

[...] a linguagem n&o era utilizada enquanto instrumento para receber e transmitir
mensagens aos outros, dotadas de sentido, sendo que trés das criangas permaneciam
“mudas” até aquela data. A fala consistia principalmente de palavras para nomear
objetos, adjetivos indicando cores, o0 alfabeto, cances, listas de animais, nomes de
pessoas importantes; frases provenientes de poemas ou fragmentos de frases
aprendidos de cor, combinacBes de palavras ouvidas e repetidas como um
‘papagaio’.

Para Bosa (2002, p. 23), Kanner também identificou que as criancas autistas tinham
dificuldades em atividade motora global contrastando com uma surpreendente habilidade na
motricidade fina, evidenciada, por exemplo, na habilidade para girar objetos. Apresentavam,
ainda, “insisténcia obsessiva na manutencao da rotina, levando a uma limitagdo na variedade
de atividades espontdneas” o que pode ser considerado uma das caracteristicas-chave do
autismo. (p. 23).

Algumas das caracteristicas consideradas essenciais do Transtorno Autista de acordo
com o DSM-IV, também, € a presenca de um desenvolvimento acentuadamente anormal ou

9 Segundo Suplino (2005, p. 18) o termo esquizofrenia “serve para designar uma psicose endogena, que se
caracteriza pela apresentacdo de sintomas patologicos especificos tais como: sonorizagcdo do pensamento,
audicdo de vozes em forma de didlogo; alucinagdes visuais, olfativas gustativas e cinestésicas [...]".
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prejudicial na intera¢do social e na comunicacao, juntamente com um repertorio marcante de
restricdo de atividades e interesses. As manifestacfes do transtorno variam bastante, por
depender do nivel de desenvolvimento e idade cronolégica do individuo.

Reiterando, Khoury et al. (2014, p. 9, grifos dos autores), fundamentados no DSM-1V-
TR, afirmam que:

[...] o Transtorno Autista (TA) se caracteriza por um quadro clinico em que
prevalecem prejuizos na interagdo social, nos comportamentos ndo verbais (como
contato visual, postura e expressdo facial) e na comunicacéo (verbal e ndo verbal),
podendo existir atraso ou mesmo auséncia da linguagem. Pode haver, também,
ecolalia e uso de linguagem estereotipada.

Para id. (2014, p. 9), as pessoas com o0 Transtorno Autista apresentam: dificuldades no
estabelecimento de relacdes sociais, preferindo atividades mais solitérias; dificuldades sociais
para compartilhar interesses e iniciar ou manter interagcdes sociais e dificuldades em
compreender expressoes faciais de sentimentos e afetos. Afirmam que nelas sdo observados
comportamentos estereotipados “(como bater palmas ou flapping — movimentar os bracos
como que batendo asas), os interesses sdo limitados, e ha dificuldade em mudar rotinas,
dentre outras alteracdes”.

E importante considerar, ainda, a afirmacdo de Bosa (2002) a partir dos estudos de
Kanner, de que o medo de mudancas faz parte das caracteristicas da pessoa com autismo; as
criancas autistas ndo se identificam com situacfes em que algo € modificado, mesmo que em
pequenos detalhes. Por isso, a importancia em se manter uma rotina, com 0s mesmos objetos
e com poucos barulhos, pois 0os medos e as fortes reacdes a ruidos e objetos em movimento,
objetos quebrados ou incompletos, as repeti¢es nas atividades, chegando a rituais altamente
elaborados, o brinquedo estereotipado e privado de criatividade e espontaneidade, a
introducdo de novos alimentos, provém desse medo de mudanca. (BOSA, 2002, p. 24).

Quanto a incidéncia, estudos revelam que o autismo € mais frequente nos meninos do
gue nas meninas, numa proporc¢édo de trés para um. De acordo com Khoury et al. (2014, p. 9)
“h4 risco maior de ocorréncia desse transtorno entre irmaos de pessoas afetadas”. E possivel
comprovar, a partir de Khoury et al. (2014, p. 6) a percepcdo do aumento significativo de
casos de autismo que vem ocorrendo nos ultimos anos, quando os autores afirmam que,

Criancas e adolescentes com um dos Transtornos do Espectro do Autismo (TEA)
tém sido identificados com maior frequéncia do que ocorria até poucos anos atras.
Estima-se, atualmente, que a prevaléncia seja de um individuo afetado em cada 100
pessoas, aumento significativo em relagdo as taxas observadas ha algumas décadas.
O aumento da identificacdo ocorre, possivelmente, porque essas condi¢des sdo mais
conhecidas atualmente e porque os critérios diagnosticos sdo mais abrangentes.

Para Fernandes (2010, p. V) “estudos epidemioldgicos sugerem taxas de
Transtorno Autista de 5 casos por 10.000 individuos [...]”. Embora ndo tenha sido identificada
uma etiologia especifica, estudos sugerem a presenca de alguns fatores genéticos e
neurobiolégicos que podem estar associados ao autismo, tais como anomalia anatdémica ou
fisiolégica do sistema nervoso central (SNC).

Em suas pesquisas Kanner (1943) fez observagdes das familias das criangas autistas
que observara e destaca que entre 0s denominadores comuns a essas familias estavam “os
altos niveis de inteligéncia e sociocultural dos pais, além de uma certa frieza nas relagfes, nao
somente entre os casais, mas também entre pais e filhos” (BOSA, 2002, p. 25), destacando
aspectos obsessivos do ambiente familiar por meio de detalhes de relatérios e diarios.

Para Bosa (2002, p. 25), Kanner “j4 questionava a natureza causal entre os aspectos
familiares e a patologia da crianga” afirmando que a questdo que se coloca é saber se, ou até
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que ponto, esse fato contribuiu para o estado da criangca. O fechamento autistico extremo
dessas criangas, desde o principio de suas vidas, torna dificil atribuir todo este quadro
exclusivamente ao tipo de relagdes parentais precoces de nossos pacientes (KANNER, 1968,
apud BOSA, 2002, p. 250).

Por isso, a tendéncia atual é admitir a existéncia de multiplos fatores como causas para
o autismo, dentre as quais, “fatores genéticos e bioldgicos”, segundo Portolese et al. (2014, p.
2-3) que afirmam, também:

Inicialmente os estudos consideravam o transtorno como resultado de dindmica
familiar problemaética e de condi¢des de ordem psicolégica alteradas, hip6tese que se
mostrou improcedente, considerando que em alguns casos, o transtorno ocorre t&o
precoce que ndo haveria tempo para a interferéncia do ambiente a respeito da
crianca.

Apesar de ndo haver cura para 0 autismo, uma crianca autista pode ter diminuidas
algumas limitagcGes que lhe sdo associadas, porém, continua autista “para toda a vida”
(FERNANDES, 2010, p. V). Para Fernandes (2010) de acordo com o grau de
comprometimento, a possibilidade de o sujeito autista desenvolver a comunicacao verbal, a
integracdo social, a alfabetizacdo e outras capacidades, dependera da intensidade e adequacao
do seu tratamento, bem como da intervencdo pedagdgica mais adequada as suas
caracteristicas, tendo em vista o desenvolvimento de suas potencialidades.

2 EDUCACAO DA CRIANCA COM AUTISMO: ALGUNS DESAFIOS

A literatura sobre a historia da Educacdo Especial e sobre a escolarizacdo de criancas
com deficiéncia tem enfatizado “a expressiva participacdo das familias nas conquistas de seus
direitos, de suas dificuldades ¢ dores” (SERRA, 2010, p. 41). Para a autora, 0s avangos nas
politicas pablicas e a criacdo de instituicdes foram conquistas que se deram por meio das lutas
das familias, as quais “[...] ndo encontrando espacos na sociedade que pudessem abrigar,
tratar e educar seus filhos, acabaram por criar alternativas isoladas como, por exemplo a
Associacdo dos Amigos dos Autistass/AMA, fundada no estado de Séo Paulo para atender
pessoas com autismo tanto em terapias quanto na escolarizacdo” (SERRA, 2010, p. 41).
Ainda nesse sentido, foi inaugurada em Cascavel-PR, em junho de 2020 a Clinica Escola do
Transtorno do Espectro Autista — CETEA, com o0 objetivo de também promover a
escolarizacdo das pessoas com TEA para sua inclusdo na rede regular de ensino e atender as
suas necessidades na area da saude. (CETEA, 2020).

Quanto ao recebimento da noticia de que se tem um filho com deficiéncia, existem
varias maneiras de se recebé-la, mas, quando se trata de um caso de autismo, segundo Serra
(2010, p. 43) “a familia descobre com a convivéncia, de uma forma progressiva e dolorosa e,
normalmente, pela auséncia do desenvolvimento normal”. A autora ressalta, ainda, que a
forma como se anuncia e como é recebida a noticia, é determinante para o desenvolvimento
da crianga. Assim, “um especialista pode anunciar a deficiéncia enfatizando as limitagdes ou
as potencialidades do sujeito, e é claro que isso interfere no investimento que a familia fara no
filho deficiente e na forma como o tratard” (SERRA, 2010, p. 43).

Nas criangas com autismo a auséncia de troca afetiva e de comunicagdo parece ser
uma das maiores dificuldades, tendo em vista que uma das caracteristicas significativas das
criangas autistas €, segundo Serra (2010 p. 46) a “[...] dificuldade especifica para entender
varios dos sentimentos humanos. Eles aparentam ndo ter sentimentos, mas, na verdade, esse
comportamento parece ser resultante de inabilidade cognitiva”

Afirmando que a escola € o espaco social que pode dividir com a familia a
responsabilidade de educar, ja que “[...] favorece uma certa transitoriedade entre as diferencas
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individuais e as necessidades do grupo, oferecendo ao individuo oportunidades de
comportamentos mais socializadores” (SERRA, 2010, p. 47), a autora afirma, ainda, que a
familia pode colaborar de maneira especial para o desenvolvimento da crianga com autismo
na escola, quando fornece aos profissionais, informacdes sobre as formas de comunicacéo da
criancga e, que, a matricula da crianga com autismo na escola:

[...] pode trazer alteragcbes no seio familiar, na medida em que a crianca estd
frequentando mais um grupo social e tendo a oportunidade de conviver com as
outras criangas. Os pais, por sua vez, passam a conviver com outros pais nesse novo
universo e a acreditar nas possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem
sistematica de seus filhos (SERRA, 2010, p. 47).

Assim, a pratica pedag6gica com os alunos com TEA necessita ser um trabalho
planejado e dirigido de maneira intencional, com uma mediagdo que precisa ser qualificada,
sendo que, para que ocorra a aprendizagem do aluno, faz-se necesséario conhecer as
peculiaridades gerais do TEA e as especificidades do aluno decorrentes do transtorno.
(STEPANHA, 2017).

A ideia de que o filho autista ndo é capaz de realizar determinadas tarefas, pode ser
substituida, de acordo com Serra (2010 p. 47), por “esperangas conscientes e investimentos no
desenvolvimento da crianga”, pois a escola é o espac¢o social que pode dividir com a familia a
responsabilidade de educar, ja que “[...] favorece uma certa transitoriedade entre as diferencas
individuais e as necessidades do grupo, oferecendo ao individuo oportunidades de
comportamentos mais socializadores”

Sendo a escola o lugar por exceléncia para a educacao formal da crianca autista, assim
como para todas as criangas com deficiéncia, ¢ fundamental refletir que no Brasil atual as
politicas voltadas as pessoas com deficiéncia (entre elas o autismo) tém se pautado pela
defesa incondicional da inclus&o social, inclusive no &mbito das politicas educacionais. Dessa
forma, as escolas comuns tém tido o desafio constante de receber e atender, de forma cada vez
mais qualificada, esses alunos. Para tanto, os sistemas de ensino e as universidades necessitam
formar os professores no sentido da aquisi¢do de conhecimentos sobre como lidar com esses
alunos em sala de aula, no que diz respeito aos procedimentos pedagdgicos e a como
conduzir-se frente aos problemas comportamentais frequentemente presentes no caso das
criangas com transtorno do espectro autistal®. Essa formacdo poderia ocorrer por meio do
desenvolvimento de estudos, levantamentos, debates e praticas pedagogicas, bem como
promogao de cursos, simpdsios, seminarios e outros eventos.

Para a efetivacdo dessas politicas de formacdo de professores para a Educacao
Especial, estdo as Diretrizes da Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, instituidas pela Lei n°. 12.764/12, art. 2°, inciso VII, na qual
se busca assegurar “o incentivo a formagao e a capacitagao de profissionais especializados no
atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como a pais e responsaveis”
(BRASIL, 2012b).

Com relacdo as reais necessidades especiais dos alunos com autismo,

Pimentel (2013 p. 2) ressalta que essa crianga deve preferencialmente receber atendimento
educacional especializado (AEE) na rede regular de ensino, mas que, na realidade, ndo sao
todas as criangas e adolescentes que podem ter esse atendimento especializado em salas
comuns. Ressalta, ainda, que o ideal seria que cada crianca fosse avaliada individualmente por
equipes especializadas (multidisciplinares), pois existem casos de alunos com

10 A despeito da defesa incondicional que temos sobre a inclusdo de todos os alunos nas salas comuns, vale
lembrar a afirmag8o de Khoury et al. (2014) de que “nos casos em que os prejuizos presentes sdo acentuados,
nem sempre a inclusdo em sala de aula regular serd a melhor solugdo, e, para esses individuos, classes ou mesmo
escolas especiais ainda devem ser preferidas”. (p. 67)
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deficiéncia/necessidades educacionais especiais que se adaptam bem frequentando salas de
aula comuns, mas em salas menores e com suporte; ja, outros, se adaptam melhor as escolas
especiais, de acordo com as caracteristicas de cada individuo. Apoiada em Vasquez e Batista
(2002), Pimentel (2013) afirma que “a escola é importante para o desenvolvimento de
criangas com DEA!!, de forma que a educagio pode se transformar em uma ‘ferramenta’ a
favor do desenvolvimento global destas criangas”(PIMENTEL, 2013, p. 3).

Segundo Pimentel (2013), Serra (2004) procurou verificar se 0s comportamentos de
uma crianca com DEA podem se transformar com a incluséo da crianga em escola regular; o
resultado mostrou que muitos foram os beneficios da inclusdo escolar “pois a convivéncia das
criangas com necessidades especiais com as demais criancas pode colaborar com a promocao
de aprendizagens diversas.” (PIMENTEL, 2013, p. 3-4). Para Pimentel e Fernandes (2014, p.
173), a inclusdo escolar de criancas com DEA € algo possivel, desde que fundamentada no
conhecimento, garantindo 0s recursos necessarios e a clareza acerca do papel da escola e que
os professores com formacao especifica estdo mais preparados para a inclusao de alunos com
DEA do que aqueles sem essa formagéo.

A afirmacdo das autoras vem demonstrar a importancia do professor especializado em
Educagdo Especial para realizar um trabalho colaborativo que apoie os professores das
escolas regulares que recebem alunos com autismo ou com outras deficiéncias. Pimentel e
Fernandes (2014 p. 173) afirmam, portanto, que € necessaria uma “reforma aprofundada nos
cursos de formacdo, para que as pessoas por eles formadas possam, elas proprias, tornarem-se
agentes de mudanca na escola”, pois “o processo de inclusdo demanda, além de informagodes
técnicas, um espaco de cuidado emocional a esses profissionais”.

Em outro estudo, Pimentel (2013) cita Vasquez e Batista (2002), quando os autores
afirmam que “a escola € muito importante para o desenvolvimento de criangas e adolescentes
com DEA” e quando consideram “diante do debate atual, relativo a educabilidade dos sujeitos
com psicose infantil e autismo, que a escola e 0 educador sdo fundamentais para 0 processo
de insercdo social e constituicdo do sujeito; buscando, assim, contribuir para 0 movimento de
integragao escolar” (PIMENTEL, 2013, p. 7).

Ortiz et al. (2007, apud PIMENTEL, 2013, p. 9) ao analisarem a escolaridade e as
necessidades educacionais especiais de alunos com transtorno do espectro autista na visao de
professores dos ensino fundamental e médio, concluiram que Vvéarios aspectos precisam
melhorar para que a educacdo dos alunos autistas se torne mais efetiva, afirmando que “um
desses aspectos envolve uma rede especifica de apoio aos professores, a presenca de
monitores ou professores, adaptacdes curriculares e medidas para facilitar a comunicacéo e o
trabalho entre os profissionais envolvidos”.

E importante considerar que a crianca autista tem potencialidades que devem ser
desenvolvidas também no campo pedagdgico. H4 um novo olhar sobre a educacédo e aparece
um novo contexto que tem sido referenciado em declaracgdes, resoluces e normas que surgem
a partir de movimentos e eventos de organizacdes de e para pessoas com deficiéncia.

Segundo Milagre e Souza (2011) as escolas ndo estdo devidamente preparadas para
receber os alunos com necessidades especiais, porque faltam adaptacdo -curricular,
reformulacdo de critérios de avaliacdo e outras estratégias que possam contribuir para uma
melhor aprendizagem e desenvolvimento dessas criangas. Para as referidas autoras:

O autismo é um espectro que ndo ocorre por blogueios ou razdes emocionais como
insistiam os psicanalistas. Por ser um espectro, torna-se ainda uma questdo mais
incomoda ndo sO para quem diariamente lida com estas criangas, mas também para
outros técnicos, pela multiplicidade de diagnosticos associados (MILAGRE;

11 DEA — Desordem do Espectro do Autismo, segundo Pimentel (2013, p. 6). Termo equivalente a Transtorno
do Espectro Autista —-TEA.
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SOUZA, 2011, p. 23).

Para Milagre e Souza (2011), a oferta de educacdo formal para alunos com transtorno
do espectro autista, é feita sem nenhum preparo institucional e profissional para o professor.
Assim, ele precisa enfrentar um grande desafio, por sua falta de preparo e por desconhecer as
necessidades educacionais especiais desses alunos, tornando-se, assim, apenas um “cuidador”
deles.

Suplino (2005) ao explicar o conceito de Curriculo Funcional Natural (CFN) que trata
sobre uma proposta metodologica diferenciada para lidar com o transtorno do espectro autista,
explica que o termo “funcional” quer dizer aquilo que tenha algum significado para os alunos,
afirmando, também, que a proposta € ensinar-lhes cuidados basicos para se desenvolverem
melhor e para adquirirem autonomia em tarefas simples, porém necessérias do cotidiano,
como, por exemplo, tomar banho e escovar os dentes.

As habilidades funcionais s3o, portanto, “todas as habilidades necessarias para viver a
vida de uma forma exitosa. Incluem-se neste conjunto desde as habilidades mais bésicas até
as académicas, como ler e escrever”. (SUPLINO, 2005, p. 35). A autora afirma que, por ser
objetivo do Curriculo Funcional Natural, “tornar os alunos independentes e produtivos, tendo
como alvo inseri-los, um dia, no mercado de trabalho, passaram a compor o curriculo desse
aluno objetivos como: olhar para as pessoas que lhe falam; despedir-se; pedir ajuda”.
(SUPLINO, 2005, p. 35).

3 CONSIDERACOES FINAIS

A partir de 2012, uma década atras, trés importantes mudancas ocorreram em
relacdo ao autismo. A primeira, o surgimento no Brasil da lei n® 12.764/12 (Lei Berenice
Piana); a segunda, em 2013, com a publicacdo do DSM-5 trazendo adequacdes relevantes
no diagndstico do autismo e a terceira, com a nova edi¢do da CID-11 que entrou em vigor
no dia primeiro de janeiro de 2022. A lei n® 12.764/12 veio garantir os direitos das
pessoas que apresentam autismo, um transtorno mental agora denominado como
“Transtorno do Espectro Autista - TEA”. Com essa lei as pessoas com autismo tém
garantidos os mesmos direitos das demais pessoas com deficiéncia, incluindo o apoio as
suas familias. Dentre as conquistas para as pessoas com autismo no meio escolar, houve
o avango de se ter um ‘“acompanhante especializado”. No entanto, como o texto da
referida lei1 (BRASIL, 2012b) nao especifica a formagao desse “acompanhante”, para que
possa apoiar, com qualidade, o trabalho pedagdgico com os alunos autistas, recomenda-se
que ele tenha a formacédo de professor e, como menciona a lei, seja especializado e, se
possivel, essa especializacdo seja em Educacdo Especial. Referenda essa recomendagéo o
curriculo da rede municipal de Cascavel-PR (CASCAVEL, 2008) ao afirmar:

Para ensinar o individuo com TGD, na perspectiva tedrica assumida, € preciso que o
professor seja uma pessoa especializada, bem preparada, técnica e
emocionalmente, instrumentalizada para possibilitar, permanentemente, a elaboragéo
de ac¢Bes adequadas (CASCAVEL, 2008, p. 115, grifos nossos).

A partir de maio de 2013, com a publicacdo da quinta edicdo do Manual
Diagnostico de Transtornos Mentais - DSM-5 ocorreram mudangas consideradas
expressivas nos critérios de diagnéstico do autismo, no sentido de que esse transtorno
passa a integrar, agora, uma nova categoria diagnostica, a dos Transtornos do Espectro
Autista — TEA. Em anos recentes observa-se um crescente niumero de diagnosticos de
autismo, bem como uma maior participacdo das familias (que tém, inclusive, se
organizado em associagdes) na procura de apoio para seus filhos autistas, especialmente
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na area da educacéo. Assim, o desafio que as escolas comuns tém tido é o de receber os
alunos com autismo e de lhes oferecer uma educacdo qualificada que lhes permita
maiores oportunidades de aprendizagem dos conteudos escolares, o0 que pode
potencializar suas possibilidades de inclusédo social e escolar.

A despeito da defesa incondicional que se deve fazer pela inclusdo de todos os alunos
nas salas de aulas comuns, vale lembrar a afirmacdo de Khoury et al. (2014 p. 67) de que “nos
casos em que 0S prejuizos presentes sdo acentuados, nem sempre a inclusdo em sala de aula
regular serd a melhor solucéo, e, para esses individuos, classes ou mesmo escolas especiais
ainda devem ser preferidas”, 0 que se caracteriza como um tema polémico no ambito das
familias e das escolas, tendo em conta que a inclusdo escolar € direito constitucional do aluno
com deficiéncia (inclusive com TEA) a partir da Convencéo sobre os Direitos da Pessoas com
Deficiéncia (BRASIL, 2012a) e da Lei Brasileira de Inclusdo/Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (BRASIL, 2015).

Para tanto, os sistemas de ensino e as universidades necessitam formar os professores
no sentido da aquisi¢éo de conhecimentos sobre como lidar com esses alunos em sala de aula,
no que diz respeito aos procedimentos pedagdgicos e a como conduzir-se frente aos
problemas comportamentais frequentemente presentes no caso das criangas com transtorno do
espectro autista. Essa formacdo poderia ocorrer por meio de disciplinas e topicos de estudo
organizados formalmente em cursos de graduagdo e pds-graduacdo, e também pelo
desenvolvimento de estudos, levantamentos, debates e praticas pedagogicas, bem como
promocao de cursos, simpdsios, seminarios e outros eventos.

Portanto, podemos dizer que este trabalho nos convida a construcdo de préaticas
pedagogicas que respondam aos desafios encontrados no cotidiano escolar. A atencdo passa a
ser voltada ao sujeitos com TEA e suas possibilidades no processo de desenvolvimento e
aprendizagem. Tal movimento contribui para a formagdo de seres humanos autbnomos no
exercicio pleno de sua cidadania, respeitando suas conquistas historicas.
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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo evidenciar como tem sido discutida a pratica pedagdgica para alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em disserta¢Ges produzidas ao longo dos ultimos dez anos,
por meio de um Estado da Arte obtido na base de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoa
(CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD). Torna-se importante saber
0 que revelam as pesquisas sobre as estratégias de ensino adotadas por professores que atendem alunos
com TEA, principalmente porque esses estudos proporcionam direcionamentos didaticos e pedagdgicos
voltados para o melhor encaminhamento da aprendizagem desse publico em questdo. Apds o
levantamento na base de dados da Capes e BDTD, foram encontrados 57 (cinquenta e sete) trabalhos.
Todavia, destacaram-se, a partir dos termos utilizados e do recorte temporal nessa busca, apenas 6 (seis)
dissertacdes, todas com carater de pesquisa de campo, que tratam diretamente das praticas pedagdgicas
direcionadas para alunos com autismo no &mbito escolar. Os resultados apontaram para o fato de que a
inclusdo escolar ainda é um desafio a ser superado por muitos professores, e que essa percepcao de nao
credibilidade e de que nédo é possivel a insercdo dos alunos em classes regulares ainda é reflexo de uma
formacdo inicial e continuada historicamente pautada na padronizacdo dos alunos e nos estere6tipos de
marginalizacdo aos que ndo sdao semelhantes. Conclui-se que é urgente a garantia de praticas
pedagogicas inclusivas, bem como a formacgdo continuada docente, para que acolham a todos e
promovam a educacdo integral do aluno com TEA.

Palavras-chave: TEA. Estado da Arte. Disserta¢Oes. Inclusdo Escolar.

PEDAGOGICAL PRACTICES FOR STUDENTS WITH ASD:
STATE OF THE ART IN BRAZILIAN DISSERTATIONS IN THE PAST TEN YEARS

ABSTRACT

This article aims to show how the pedagogical practice for students with Autism Spectrum Disorder
(ASD) has been discussed in dissertations produced over the last ten years through a State of the Art
obtained from the database of the Coordination for the Improvement of Pessoa (CAPES) and the
Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD). It is important to know what research
reveals about the teaching strategies adopted by teachers who serve students with ASD, mainly because
these studies provide didactic and pedagogical directions aimed at better routing the learning of this
public in question. After surveying the Capes database and BDTD, 57 (fifty-seven) works were found.
However, based on the terms used and the time frame in this search, only 6 (six) dissertations stood out,
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all with a field research character, which deal directly with pedagogical practices aimed at students with
autism in the school environment. The results pointed to the fact that school inclusion is still a challenge
to be overcome by many teachers, and that this perception of non-credibility, that it is not possible to
insert students in regular classes is still a reflection of an initial and continued historically based on the
standardization of students and on stereotypes of marginalization to those who are not similar. It is
concluded that it is urgent to guarantee inclusive pedagogical practices, as well as continuing teacher
training, so that they welcome everyone and promote the integral education of the student with ASD.

Keywords: TEA. State of art. Dissertations. School inclusion.

Data de submisséo: 16.04.2021
. Data de aprovacdo: 24.10.2022
INTRODUCAO

Esta pesquisa surge da necessidade de analisar os assuntos mais recorrentes no que
tange a pratica pedagdgica de professores que atendem alunos com Transtorno do Espectro
Autista - TEA. Sabe-se que além da garantia amparada nos aspectos legais, as pessoas com
TEA devem ser inseridas em outros espacos de convivéncia aléem do familiar, entre estes, a
escola. Porém, € necessario que esses ambientes contenham um aparato fisico e humano a fim
de atender adequadamente seus alunos, sejam eles com TEA ou nao, garantindo-lhes o direito a
aprendizagem com qualidade.

O objetivo da pesquisa foi elaborar um Estado da Arte acerca das dissertaces
produzidas ao longo dos Ultimos dez anos que abordem a questdo da prética pedagodgica de
professores que atendam alunos com TEA. Buscou-se fazer um levantamento nas plataformas
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoa (CAPES) e na Base de Dados de Teses e
Dissertacdes (BDTD) sobre trabalhos que abordaram a categoria pratica pedagogica de
professores que lecionam para alunos com TEA. Sistematizamos os dados levantados de acordo
com o marco temporal estabelecido pela pesquisa a partir dos resumos e palavras-chaves e
identificamos as principais recorréncias, além de apresentarmos lacunas ou categorias que
ainda precisam ser exploradas.

A referida pesquisa pretende saber a partir das dissertagdes encontradas o que se tém
discutido a respeito da tematica: quais pensamentos, teorias € metodologias corroboram no que
diz respeito a pratica pedagogica de professores que lecionam para alunos com TEA, e, além
disso, intenciona-se saber o que os estudos tém apontado como sugestdo de estratégias de
ensino mais adequada para esses sujeitos.

Este trabalho se props a responder as seguintes inquietacdes: O que dizem as pesquisas
apresentadas nas dissertacfes ao longo dos Ultimos dez anos sobre a prética pedagdgica de
professores que lecionam para alunos com TEA? Quais sdo as principais recorréncias
explicitadas nesses estudos e como eles tém sido abordados nas ultimas decadas? Quais
encaminhamentos sdo apontados para o preparo e formacdo de professores que lecionam para
as pessoas com TEA?

A Lei Berenice Piana - Lei n® 12.764/12 criou a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, que determina o direito dos autistas a
um diagndstico precoce, tratamento, terapias e medicamento pelo Sistema Unico de Salde
(SUS), tambem garante o acesso a educacdo e a protecdo social. Por conta disso, muitas
criancas e jovens tem ingressado na educacdo sistematizada, o que em certa medida exige que
esses espacos sejam atendidos por pessoas qualificadas e aptas a atender esse publico. Até
entdo, a formacéo dos professores ndo contemplava a necessidade de qualificacdo adequada ao
atendimento de pessoas com TEA, o que consequentemente fazia com que alunos com TEA
ingressassem nas escolas, porém sem a devida garantia na qualidade da aprendizagem.
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As pessoas com TEA apresentam um quadro de sintomas heterogéneos e variaveis, nao
se sabe ao certo quais componentes executivos estariam mais comprometidos, porém, €
percebido que individuos com autismo apresentam limitacbes em varias areas do
desenvolvimento psiquico e social, necessitando de praticas pedagogicas que contemplem em
suas propostas de ensino a adequacao as suas especificidades.

As investigacdes sobre a categoria pratica pedagdgica para pessoas com TEA sdo
extremamente relevantes para a devida compreensdo das melhores estratégias de ensino para
esse publico, assim como as pesquisas académicas exercem importante papel na construcdo do
conhecimento, visto que podem nortear o trabalho dos professores, possibilitando-lhes a
compreensdo de que o publico com TEA requer uma aten¢do individualizada e adequada aos
niveis do espectro, com propostas as quais sdo definidas por laudos, exigindo assim que sejam
aplicadas metodologias de ensino nas escolas adequadas para cada aluno, considerando suas
necessidades individuais.

Apresentaremos a seguir 0s aspectos conceituais sobre a pessoa com TEA e também
como devem ser as praticas pedagdgicas educacionais voltadas a esse publico, que considere
suas especificidades. Exporemos os caminhos metodol6gicos da pesquisa e, por fim, os
resultados alcancados, promovendo uma discussao a luz dos pesquisadores da area.

1 MARCOS LEGAIS DAS PESSOAS COM TEA

Historicamente ocorreram grandes marcos temporais no que tange a luta pelos direitos
dos autistas, entre os quais destacamos nesse estudo a Convencdo de Direitos das Pessoas com
Deficiéncias em 2007, um evento mundial que também foi assinada pelo Brasil, o que
possibilitou a formulacdo e a implementacdo de politicas associadas a inclusdo de autistas no
mercado de trabalho. Tal mudanca repercute positivamente no sentido de fazer com que o
Estado assuma a responsabilidade de criar condi¢des, formular politicas e executa-las ao bem
desse publico.

A lei n° 12.764/2012, que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoas com Transtorno do Espectro Autista, foi um dispositivo legal que reconhece os autistas
como Pessoas com Deficiéncia (PcD), garantindo-lhes todos os direitos nas politicas de
inclusdo, dentre eles o direito a educacdo, bem como estimular a inser¢do no mundo do
trabalho (BRASIL, 2012). A essa medida, incube ao Estado efetivar acGes concretas que vao
desde a estruturacdo de escolas regulares e profissionalizantes adequadas ao pablico com TEA,
como estagios e medidas de incentivo, para que as empresas possam se sentir atraidas a
contratar essa mao-de-obra, atendendo ao perfil do mercado de trabalho.

Para Bruno (2007) a comunidade escolar — gestores, professores, alunos e pais —,
precisam se articular para debater sobre essas politicas publicas voltadas para criangcas com
deficiéncia, tendo em vista a garantia de acesso a estrutura e a qualidade de ensino e
aprendizagem para esses alunos. Deve-se considerar que além das condi¢fes arquitetdnicas, €
preciso que os Estados assumam a responsabilidade em ofertar cursos de formacao continuada
a todos os profissionais da educagéo que lidam cotidianamente com os alunos que fazem parte
do Publico Alvo da Educagéo Especial (PAEE).

O principio geral da acessibilidade, por exemplo, diz respeito & adequagdo estrutural,
assim como 0 acesso de bens e servi¢os no atendimento a todas as pessoas, independente das
limitacdes fisicas e mentais que elas apresentam. Tal principio se faz importante, pois
possibilita que as pessoas com algum tipo de deficiéncia possam ter a sua mobilidade atendida,
respeitando-se o direito resguardado constitucionalmente ao qual confere no artigo 5° o
principio da igualdade, em que nenhuma pessoa sofra algum tipo de distincao.

A promulgacdo da Lei da Acessibilidade n° 10.098, de dezembro de 2000, foi
fundamental na garantia da autonomia e promocdo da qualidade de vida das pessoas com
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deficiéncia ou com mobilidade reduzida. A acessibilidade garante o respeito a dignidade
humana, permitindo que todas as pessoas tenham o direito de ir e vir sem nenhum tipo de
impedimento.

Sassaki (2005) apresenta as barreiras da sociedade (escola, empresa etc.), que
impossibilitam o desenvolvimento das pessoas e sua insercao social (inclusdo escolar, inclusao
profissional etc.) e afirma que tais barreiras,

[...] se manifestam por meio de seus ambientes restritivos, suas politicas
discriminatérias e suas atitudes preconceituosas que rejeitam a minoria e todas as
formas de diferencas, seus discutiveis padroes de normalidade, seus objetos e outros
bens inacessiveis do ponto de vista fisico, seus pré-requisitos atingiveis apenas pela
maioria aparentemente homogénea, sua quase total desinformacao sobre necessidades
especiais e sobre direitos das pessoas que possuem essas necessidades, suas praticas
discriminatérias em muitos setores da atividade humana (escolas, empresas, locais de
lazer, transportes coletivos, etc.) (SASSAKI, 2005, p. 20).

Na pratica, podemos citar varias condi¢des que permitem a mobilidade e acessibilidade
das pessoas com deficiéncia: rampas, cal¢adas adequadas aos deficientes fisicos, sinalizagdo
em braile, cotas em processos seletivos, adequacdo de acessibilidade como elevadores,
organizagao das salas de aulas, insercdo de tradutores de Libras e Braille no atendimento das
pessoas surdas e cegas em instituicdes de ensino, dentre outros. Esses se constituem como bons
exemplos do cumprimento ao direito da acessibilidade.

Além dessas questdes, ressaltamos a importancia de politicas publicas especificas no
atendimento da demanda relacionada ao ingresso de pessoas autistas ao mercado de trabalho.
Sabemos, por exemplo, que pela luta coletiva - os quais incluem a familia e associacGes de
defesa a inclusdo — as pessoas com algum tipo de deficiéncia ja obtiveram muitas conquistas,
sobretudo no que compete ao direito de ingressarem nas escolas regulares, a adaptacdo das
instituicbes de ensino as suas necessidades, ao atendimento clinico e terapéutico a fim de
possibilitarem um melhor desenvolvimento de suas capacidades, entre outros. Porém, é no
campo do mercado de trabalho que os avancos ainda ndo abrangeram a inclusao de fato.

Na atualidade, apesar de algumas conquistas, ainda se percebem muitas concepgoes
erroneas sobre as pessoas com TEA, especialmente nas relagdes sociais. Geralmente, séo
considerados ou interpretados como sujeitos que preferem estar sozinhos, que ndo demonstram
interesses nas atividades ou que nao reagem ao afeto. Observa-se que tal compreensédo perdura
desde a metade do seculo XX. Kanner (1943), ao publicar o texto “Os distdrbios do contato
afetivo”, descreveu 0s comportamentos das pessoas com TEA a partir de relatos dos familiares,
que se referiam a determinadas criangas como “se bastando a si mesmas”, “em uma concha”,
“mais contente sozinha”, “agindo como se os outros ndo estivessem 14”7, “totalmente
inconsciente de tudo o que a rodeia”. Essas defini¢Oes talvez ocorressem ou ainda ocorram pelo
fato do desenvolvimento conceitual do autismo ser pouco conhecido pela sociedade em geral.

Destaca-se, nesse sentido, que até meados do século XX o diagnéstico para definir uma
pessoa com TEA néo era objeto de atencdo das demais areas do conhecimento. O que se fazia
como atendimento as criangas com comportamento “diferente” do que se esperava era a
consulta por profissionais da area da saude que davam o parecer clinico, definindo e
determinando, em alguns casos, que as pessoas com TEA estariam fadadas a ndo frequentarem
as escolas e nem tampouco estariam aptas a frequentar determinados ambientes, além do
familiar. Porém, foi a partir da mobilizacdo das familias dos autistas que esse quadro foi
modificado.

No tocante a esse aspecto, a autora Juliane Gorete Zanco Castanha em seu trabalho
intitulado “A  Trajetoria do Autismo Na Educagdo: da Criagdo das Associagdes a
Regulamentacdo da Politica de Protecdo (1983-2014)”, revela que:
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A andlise de Lima condiz com os dados historicos, visto que foi a partir da década de
1980 que as associa¢des de pais passaram a ser criadas no mundo a fora, inclusive no
Brasil. Assim, lentamente, as explicacGes de base psicanaliticas foram perdendo
espaco para as de ordem cognitivistas e cerebrais, com destaques para a neurociéncia
(CASTANHA, 2016, p.13)

O desconhecimento em compreender as particularidades dos comportamentos,
dificultou e/ou afastou a pessoa com autismo de praticas sociais e pedagdgicas necessarias as
suas possibilidades de desenvolvimento. Eles, por sua vez, pela preocupacdo de nao
corresponder ao que o outro espera de si, até mesmo em seus ambientes de convivéncia mais
proximos (escola, espacos de lazer, festas etc.), optam, muitas vezes, por se afastar.

E importante destacar que Kanner (1943) também observou que, ainda que mantivessem
fundamentalmente as caracteristicas de isolamento e dificuldades com mudancas e intrusdes
externas, com direcionamento adequado, ja houve significativas mudancas. Percebe-se que as
intervencgdes familiares e pedagogicas, sdo caminhos significativos da pessoa com autismo para
interagir, aprender e se desenvolver, dai a importancia de se discutir sobre as praticas
pedagogicas desenvolvidas.

1.1 CONCEITUANDO PRATICA PEDAGOGICA

A discussao sobre a préatica pedagdgica é objeto de analise da atividade docente, e ha
quem julgue que ela se centra apenas no roteiro didatico, ou seja, quando o professor executa a
aula. No entanto, no que se refere a esse aspecto, Franco (2016, p. 535-536) nos diz que “ha
praticas docentes construidas pedagogicamente e ha praticas docentes construidas sem a
perspectiva pedagogica, em um agir mecanico que desconsidera a constru¢do do humano”, ou
seja, a pratica é constituida de intencionalidades e, portanto, ndo podemos ignorar que ela €
produto da intervencdo humana. E se assim ela se apresenta, significa dizer que a ideia de
pratica pedagdgica esté estritamente ligada ao fato da intencionalidade, a saber, um evento de
cunho pedagdgico s6 tera sentido de aprendizagem efetiva se em sua realizacdo estiver
implicado propositos significativos e intencGes relativas a uma pratica. Em outras palavras,

Seré prética pedagogica quando incorporar a reflexdo continua e coletiva, de forma a
assegurar que a intencionalidade proposta ¢ disponibilizada a todos; sera pedagdgica a
medida que buscar a construcdo de praticas que garantam que os encaminhamentos
propostos pelas intencionalidades possam ser realizados (FRANCO, 2016, p. 536)

Sendo assim, 0 ato de planejar e executar uma aula significa ndo apenas transmitir um
contetdo corresponde a fazer escolhas tanto do ponto de vista didatico — que se refere as
formas de tratar as informagdes que serdo incluidas nas aulas — quanto, para, aléem disso,
compreender conscientemente como esses conteddos podem ser utilizados por quem o0s
aprende. Um aluno, por exemplo, que vive em condi¢Oes adversas, inserido em uma realidade
atravessada por contradigdes, precisa ter acesso a conhecimentos que permitam a ele entender a
complexidade desse universo e, além disso, esse acesso deve permitir a ele intervir sobre a
realidade apresentada.

Essa pratica se assenta, segundo Sacristan (1999), como algo que tem um significado
relacionado a expressdo do oficio docente. Franco (2016, p. 536) afirma que a pratica
pedagoOgica “ndo pertence por inteiro aos professores, uma vez que ha tragos culturais
compartilhados que formam o que pode ser designado por subjetividades pedagogicas”, o que
nos leva a pensar que a realizacdo de uma aula esta para aléem de uma execugcdo meramente
técnica, porque tem a ver com o contexto simbdlico, social, cultural e politico em que estéo
inseridos professores e alunos.

Ha a distingdo também entre préaticas educativas e praticas pedagogicas. Enquanto a
primeira refere-se aquelas que ocorrem para a concretizacdo de processos educacionais, pois
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fundam-se nas escolhas didaticas como recursos e operacionalizacdo das aulas, a segunda
designa-se como as praticas sociais que sdo exercidas com a finalidade de concretizar processos
pedagdgicos, que se fundamenta no ambito mais profundo, pois compreende relaciona-la as
praticas sociais desempenhadas por cada pessoa em sociedade.

Pelo grau de importancia, Franco (2016, p. 537) considera que “As praticas pedagdgicas
realizam-se como sustentaculos a pratica docente, num diélogo continuo entre os sujeitos e suas
circunstancias, e ndo como armaduras a pratica, que fariam com que esta perdesse sua
capacidade de construgdo de sujeitos”. Assim, as praticas pedagdgicas sdo aquelas que se
organizam para concretizar determinadas expectativas educacionais, como, por exemplo, a
aprendizagem efetiva dos alunos (FRANCO, 2016). Nelas se inserem intencionalidades, a fim
de atender a determinados objetivos, no sentido de inserir as especificidades de cada
comunidade escolar em seus respectivos planos de ensino. Elas sdo resultantes da unido das
mais diversas categorias sociais, ou seja, sdo frutos da insercéo, da participacdo e da pactuacéo
proveniente do envolvimento coletivo.

Essas praticas refletem as mais diferentes faces do ato de ensinar, como reafirma Franco
(2016):

Uma questdo recorrente que surge entre alunos ou participantes de palestras refere-se
a seguinte davida: toda prética docente € prética pedagdgica? Nem sempre! A pratica
docente configura-se como pratica pedagdgica quando esta se insere na
intencionalidade prevista para sua acdo. Assim, um professor que sabe qual é o
sentido de sua aula em face da formacéo do aluno, que sabe como sua aula integra e
expande a formacédo desse aluno, que tem a consciéncia do significado de sua agdo,
tem uma atuacdo pedagdgica diferenciada: ele dialoga com a necessidade do aluno,
insiste em sua aprendizagem, acompanha seu interesse, faz questdo de produzir o
aprendizado, acredita que este serd importante para o aluno (FRANCO, 2016, p. 541).

Dessa forma, é possivel de perceber a fragilidade nos processos de ensino quando este
se torna excessivamente focado nos aspectos da utilidade pratica. A educacdo é permeada por
multiplas facetas, o que exige compreensdo apurada e uma certa visdo ampliada dos aspectos
social e cultural dos educandos. Nesse sentido, a mensuracdo da aprendizagem baseada apenas
em quantitativos numéricos se constitui uma falacia, j& que ndo contempla a totalidade da
dimensao dos sujeitos.

Portanto, é necessario que os planos de ensino e da aprendizagem enfoquem a
abordagem dos contetidos de modo critico, com praticas pedagdgicas, no sentido da superacao
e da transformagdo dos educandos, estabelecendo sentidos e significados das aprendizagens
condizentes com a necessidade e singularidade de cada um. Sendo assim, o professor ao
exercer a sua pratica docente pode ou ndo refletir pedagogicamente, ou seja, sua pratica docente
para se transformar em pratica com intencionalidades exige reflexdo critica e a consciéncia de
que sua acdo precisa fazer sentido ao aluno, deixando sempre evidentes 0s objetivos que
pretende alcancar.

2 PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa realizada optou pela abordagem qualitativa, compreendida por Maanem
(1979) como o tipo de pesquisa que se constitui em um conjunto de diferentes técnicas
interpretativas. Ela tem por objetivo descrever e decodificar os componentes de um sistema
complexo de significados.

Por sua vez, o estado da arte foi utilizado nessa pesquisa por evidenciar a sua
contribuicdo na constituicdo do campo tedrico de uma area de conhecimento, pois, de acordo
com Romanowski e Ens (2006), essa sistematizagéo de dados proporciona:
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[...] identificar os aportes significativos da construgdo da teoria e préatica pedagogica,
apontar as restricdes sobre 0 campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
disseminacdo, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solucdo para os problemas da préatica e reconhecer as contribuigdes da
pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada (ROMANOWSKI; ENS,
2006, p. 39)

Elegemos como técnica de coleta das informacbes desta investigacdo a fonte
documental que, para Bardin (2015, p. 47), “¢ uma fase preliminar da constituicdo de um
servico de documentacdo ou de um banco de dados”. No ambito desta pesquisa, a analise
documental foi circunscrita com o propdsito de atingir o maior nimero de informagao, com o
maximo de pertinéncia no contexto investigado. As fontes analisadas foram producdes
académicas de dissertagdes de mestrado.

Realizamos uma revisdo sistematica com a finalidade de fazer um levantamento nas
plataformas digitais da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoa (CAPES) e na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) sobre a préatica pedagdgica de professores
que lecionam para alunos com TEA, no marco temporal 2011-2021, que corresponde aos
ultimos dez anos. O critério utilizado para a selecdo das dissertacbes foram as que tinham a
pratica pedagogica como elemento central da pesquisa. Na busca, utilizamos as palavras-chave
evidenciadas no resumo de cada dissertacdo como critério de inclusdo ou exclusdo dos
trabalhos que seriam analisados.

Inicialmente, fizemos o levantamento do quantitativo de dissertacdes que abordavam a
categoria “pratica pedagogica para pessoas com TEA”, posteriormente foi realizada a leitura e
analise dos resumos a fim de perceber se as palavras-chave definidas como critério de escolha
estavam contempladas. Apds a selecdo dos trabalhos, foi estabelecida uma discussdo e andlise
dos dados, a partir dessas producdes.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apbs o levantamento na base de dados da Capes e na BDTD foram encontrados 57
(cinquenta e sete) trabalhos, todavia, a partir dos termos utilizados e do recorte temporal da
busca foram selecionados apenas 6 (seis) dissertacdes - todas elas com carater de pesquisa de
campo, sendo 4(quatro) de estudo de caso, 01 (uma) com delineamento descritivo e 01 (uma)
apenas com a definicdo de pesquisa de campo. Todas as pesquisas tratavam diretamente das
praticas pedagogicas direcionadas para alunos com autismo no ambito escolar, conforme
apresentadas nos quadros 1 e 2:

Quadro 1 - Dissertagdes BDTD

Ano Titulo Autor Instituicdo
Praticas pedagogicas Inclusivas na

2015 | educacdo infantil: atividades ludicas | Fernanda Aparecida de | Universidade Estadual
envolvendo criangas com Transtorno | Souza Correa Costa Paulista

do Espectro Autista (TEA)
AcBes de professores de escolas

2016 | regulares com  criangas  com | Giulia Calefi Gallo Universidade Federal de S&o
Transtorno do Espectro Autista Carlos
A educacdo de alunos com

2017 | Transtorno do Espectro Autista no | Rafaela Cristina Bianchi Universidade Estadual
ensino regular: desafios e Paulista

possibilidades
Fonte: Elaborado pelos autores (2022)
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Quadro 2 - Dissertacdes CAPES
Ano Titulo Autor Instituicdo
2011 | A prética pedagdgica na inclusdo | Elida Cristina Santos da | Universidade Federal da Bahia
educacional de alunos com autismo | Silva
2013 | A comunicagéo entre professores e | Emilia Lucas Ribeiro Universidade Federal da Bahia
alunos autistas no contexto da
escola  regular:  desafios e
possibilidades
2019 | Inclusdo escolar e autismo na | Angelina Gabrielle | Universidade Federal Fluminense
educacdo infantil: a participacdo de | Moreira Ornelas Pereira
alunos com autismo na construcdo
de préaticas pedagogicas em turmas
de educacdo infantil
Fonte: Elaborado pelos autores (2022)

A investigacdo sobre a prética pedagogica voltada para o atendimento das pessoas com
TEA ainda é muito incipiente nas producdes académicas, pois nos 2 (dois) bancos de dados de
dissertacfes foram encontrados apenas 6 (seis) pesquisas, ja mencionadas nos quadros 1 e 2,
que tratam diretamente dessa tematica. Diante disso, entendemos que a escassa publicacdo de
estudos sobre essa categoria nos revela uma série de hipdteses, entre as quais o de que ainda é
recente a preocupacdo no que se refere as praticas pedagogicas que visem o atendimento de
alunos que apresentam a condigdo do espectro autista. A seguir, analisamos essas pesquisas
com o intuito de compreender o que vem sendo abordado por elas, bem como os desafios e as
possibilidades que cercam o processo de ensino-aprendizagem de alunos com TEA.

Ribeiro (2013) em seus estudos, “A Comunicacao entre Professores e Alunos Autistas
no Contexto da Escola Regular: Desafios e Possibilidades™ indica que é dificil imaginar a
inclusdo desses alunos sem que se possa garantir o direito de expressdo e um dialogo mais
efetivo, que envolva padrbes de comunicacdo que oportunizem condi¢Bes comunicativas mais
eficientes. Para tanto, € indispensavel elaborar e disponibilizar recursos e estratégias que
possam suprir as necessidades comunicativas de alunos e seus professores. Porém, € necessario
ressaltar que so a disponibilidade de recursos materiais ndo assegura a comunicacao, pois, para
que isso aconteca, é imprescindivel que haja interlocutores interessados em interagir e se
comunicar, bem como saber o que pode e deve ser feito, isto é, intervencdes que podem ser
utilizadas para suprir as dificuldades de comunicagéo.

A autora, em seu estudo de caso, menciona que hd muitas lacunas em relacdo a
formacdo docente no que se refere ao atendimento a diversidade, principalmente quanto aos
alunos autistas, cuja complexidade decorrente das caracteristicas denominadas da triade do
autismo - isto é, desvios na linguagem verbal e ndo verbal, bem como desvios na imaginacéo e
na socializagdo - tornam essa pratica mais complexa e, somando-se a isso, 0s problemas do
sistema publico de ensino. Ribeiro (2013) sugere estreitamento e/ou articulagdo entre os
professores das classes regulares e os das salas de recursos multifuncionais, bem como maior
atencdo para a formacdo docente, tanto a inicial como a continuada, com enfoque,
principalmente, no trabalho colaborativo, interdisciplinar e multidisciplinar com outras areas de
conhecimento. Ela conclui dizendo que os resultados evidenciaram que, embora ainda em
estagio inicial, ja se percebem algumas mudancas, que apontam para tentativas de estratégias/
recursos voltados a comunicagdo com os alunos autistas que, de certa forma, podem ser
consideradas bem-sucedidas.

A pesquisa, com carater de estudo de caso, intitulada "Préaticas Pedagogicas Inclusivas
na Educacdo Infantil: Atividades Ludicas envolvendo criancas com TEA”, desenvolvida por
Costa (2015), teve como objetivo investigar a pratica pedagogica dos professores, conhecendo
as possibilidades e os desafios diante da inclusdo escolar, como também destacar recursos e
estratégias por meio de atividades ludicas que favorecam o processo de inclusdo de crianga com
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TEA no contexto da educacdo infantil. De acordo com a autora, os principais desafios na
inclusdo escolar é a dificuldade dos professores na adequacdo de atividades diante das
limitacGes da crianca, necessitando do apoio de outra pessoa para auxiliar o processo, tal qual a
dificuldade no planejamento de atividades de interesse da crianga. Outro fator que deve ser
considerado € a relevancia da formacdo inicial e continuada dos professores, pois contribui
diretamente nos processos de inclusdo escolar, inferindo-se que a escola para todos ainda esta
em construcdo quanto a implantacdo, organizacdo e execucdo das praticas pedagdgicas
inclusivas.

Contudo, é necessario que os professores se comprometam a adequar sua pratica
pedagogica e buscar recursos, tanto dentro da escola quanto em instancias superiores como
secretarias de educacdo e diversos segmentos sociais, como parcerias com instituicdes em favor
do desenvolvimento de todas as criancas, utilizando o ludico em prol da participacdo e do
processo de ensino-aprendizado das criangcas. As politicas publicas educacionais bem
formuladas sdo imprescindiveis para o processo de inclusdo escolar, assim como a criacao de
estrutura nas escolas para que os direitos descritos nos documentos sejam respeitados e
vivenciados. Este estudo resultou em um e-book com possibilidades de atividades, recursos e
adequacOes de praticas pedagogicas inclusivas durante as atividades ludicas na educacédo
infantil.

As atividades ludicas fazem parte do processo de desenvolvimento das criancas no
contexto escolar. De acordo com Chicon et al. (2018), essas atividades devem levar em
consideracdo a relevancia da acdo mediadora do professor/brinquedista, favorecendo uma
atencdo compartilhada, pois:

[...] a crianca com autismo pode brincar, interagir e compartilhar interesses, objetos e
brincadeiras com as outras criangas, desde que haja uma intervencdo pedagdgica
intencional e sistemética. Nesse contexto, € necessario que o professor tenha um olhar
sensivel em relagdo a essa crianga, apreenda as pistas, 0s minimos detalhes das aces e
interagBes estabelecidas com os outros para que possa potencializa-los (CHICON et
al., 2018, p. 174)

Portanto, é necessario que as escolas contemplem em seus planejamentos atividades
além daquelas que valorizam os aspectos cognitivos como, por exemplo, aquelas que focalizam
as habilidades de aprender a ler e escrever. Considera-se nesse caso que as atividades ladicas
exercem um papel importante no desenvolvimento psiquico motor, além da possibilidade de
entender que o0 jogo e as brincadeiras sdo permeados por regras, 0 que contribui
significativamente para que os alunos possam conviver e interagir com 0s mais diversos
segmentos da sociedade e as demais areas do conhecimento.

Em relacdo a inclusdo, Barberini (2016) afirma que ela ainda € uma realidade nova para
os professores, e que a presenca de pessoas com deficiéncia nas instituicbes escolares tem
provocado sentimento de impoténcia, pelo fato de ndo conseguirem desenvolver um
atendimento individualizado a esses alunos, tendo em vista que:

[...] as especificidades apresentadas pelas pessoas com diferentes caracteristicas,
como as sindromes, aliado ao desenvolvimento de uma prética pedagégica nédo
especifica, dificulta o trabalho de intervencdo adequado para esses alunos, causando
assim, inseguranca dos professores ao trabalharem com estas criangas (BARBERINI,
2016, p. 47)

A questdo da inclusdo tambem é tratada no estudo da Gallo (2016) “Acbes De
Professores de Escolas Regulares com Criangas com Transtorno do Espectro Autista”, no qual
a autora esclarece que apesar das pessoas com TEA serem consideradas sujeitos com
deficiéncia (Lei n° 12.764/2012), estarem amparadas pelas mesmas leis e possuirem o direito a
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estar incluido no ensino regular, isso ainda € muito incipiente no Brasil. Diante disso, a
finalidade deste estudo foi identificar as acdes utilizadas pelos professores de salas regulares na
intervencdo com criangas com TEA.

Os resultados da pesquisa, de cardter quantitativo com delineamento descritivo,
apontaram que ha um esforco dos professores para efetivar a inclusdo destas criancas, com
tentativas dentro do que estava ao seu alcance para auxiliar os alunos com TEA, porém nota-se
dificuldade em lidar com eles. Os professores usavam de recursos proprios, isto €, buscas
informais na internet, ou seja, ndo sistematizadas, ou ajuda de colegas que ja tiveram alguma
experiéncia com o publico para alcancar os objetivos propostos, sem apoio de profissionais
especializados e materiais adaptados que pudessem proporcionar um melhor aprendizado das
criancas incluidas. Diante das dificuldades apontadas pelos professores, eles acabavam, muitas
vezes, utilizando as mesmas acOes independentemente das necessidades ou ndo do aluno.

A ideia de inclusdo, segundo Barberini (2016), vem sendo considerada pelos
professores do ensino regular em suas praticas pedagdgicas, na tentativa de escolarizar alunos
diagnosticados com autismo em suas salas de aula. Entretanto, os professores se consideram
despreparados para trabalhar em uma sala de aula inclusiva, pois ndo recebem treinamento
especifico para lidar com alunos com necessidades educacionais especiais. Nesse sentido, o
autor enfatiza a importancia de o professor conhecer seus alunos para ter possiblidade de

[...] entender as suas caracteristicas e 0s seus comportamentos, pois assim, ele podera
planejar atividades para este aluno, diferenciadas dos demais, quando necessario e
para que isso aconteca, deve ser estabelecido um clima de confianca entre professor e
aluno para que este possa manifestar seus conhecimentos e interesses (BARBERINI,
2016, p. 52).

Os desafios e as possibilidades de trabalhar em sala de aula com alunos autistas foram
abordados por Bianchi (2017) em seu estudo denominado “A Educagdo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista no Ensino Regular: Desafios e Possibilidades” que apresenta,
inicialmente, a relevancia das Politicas Publicas destinadas a inclusdo escolar, por terem como
foco principal o acesso, a permanéncia e a qualidade de ensino para todos, sem discriminacao
de nenhuma das condig¢des do aluno.

No caso de alunos com TEA, existem trés entraves que podem prejudicar seu processo
de aprendizagem: a dificuldade de comunicacdo, o comportamento retraido e suas relacdes
sociais. A investigacdo teve carater de pesquisa de campo e foi realizada com profissionais
diretamente envolvidos no processo de inclusdo, tais como professores de Atendimento
Educacional Especializado — AEE, professores de turmas regulares e coordenadores
pedagogicos, e teve por objetivo analisar as possibilidades, assim como as dificuldades que os
docentes encontram no trabalho de inclus&o de alunos autistas no ensino regular.

Constatou-se que para implementar uma escola inclusiva as situacdes de ensino-
aprendizagem devem ser adaptadas para atender as necessidades dos educandos. Para sua
inclusdo que acaba implicando muitas mudancas na escola, abrangendo o curriculo, a forma
como a avaliacdo é realizada, além disso precisa complementar a formagéo do professor que
muitas vezes é insuficiente para atender ao aluno autista.

Tais discussdes sao essenciais para que a pessoa autista seja percebida, cada vez mais,
como um cidaddo de direitos e deveres. Outro fator relevante € a urgéncia da ressignificacao
escolar, haja vista que ndo basta a Implementacéo de Politicas Publicas que garantam o acesso,
sem as formacdes e 0 suporte para que o professor possa construir sua proposta pedagégica. Por
sua vez, ndo bastam também formag6es sem uma reflexdo sobre as proprias acdes - que por
tantas vezes estdo pautadas na inseguranca e em impressdes equivocadas sobre o aluno autista.
Necessita-se que o professor ressignifique seus conceitos de inclusdo, de compreender o outro
na sua esséncia.
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Ribeiro (2013) chama atencéo a respeito desse elemento porque percebeu que, embora
existam as leis, sua pesquisa revelou que:

Os alunos autistas ainda continuam excluidos, mesmo frequentando a sala de aula
regular. Embora o posicionamento das professoras seja favordvel a inclusdo, isso é
mais visivel no discurso pois, ao relatarem como experienciavam o processo de
inclusdo, era perceptivel o descrédito em relagdo a inclusdo dos alunos autistas e as
possibilidades de sucesso de tais alunos. Isso pode ser entendido como uma forma de
preconceito, na medida em que essas professoras parecem ndo acreditar nas
potencialidades desses alunos e nem que a mediacdo possa, efetivamente, favorecer a
comunicacdo e a interacdo social, indispensaveis a convivéncia e ao processo de
ensinar e aprender (RIBEIRO, 2013, p. 107).

Portanto, a mudanca na préatica pedagogica de professores que lecionam para alunos
com TEA requer ndo apenas a criacdo de politicas publicas ou de leis que visem a garantia de
acesso, permanéncia e de ensino e aprendizagem, mas, além disso, é necessario que se
incorpore nas escolas propostas de planejamento condizentes com a realidade de alunos e
professores, considerando o contexto social em que esta inserida toda a comunidade escolar.
Isso requer esforc¢o coletivo, condi¢cBes materiais e suporte técnico e humano.

Percebe-se que a formacdo continuada € condicdo fundamental para a consolidacdo da
Educacéao inclusiva. Como afirma Ferreira (2017), ndo basta que sejam ofertados cursos de
capacitacdo, a Educacdo Continuada precisa ser efetiva e de qualidade.

[...] ndo se trata apenas de oferecer uma educacdo continuada em Educacdo Inclusiva
generalista as professoras. E preciso trabalhar a formagdo docente no proprio espaco
escolar, adequando esta formacdo a vivéncia das professoras que trabalham com
criangas com autismo, tomando o dia a dia como objeto de reflexdo (FERREIRA,
2017, p. 20).

Silva (2011), na pesquisa “A Pratica Pedagdgica na Inclusdo Educacional de Alunos
com Autismo’’, apresenta que a inclusdo de alunos com autismo ainda é uma realidade nova
para os professores, tanto que eles demonstram ndo saber como agir diante do aluno que
apresenta caracteristicas diferenciadas. Sua pesquisa, com carater de estudo de caso, constatou
que os professores desenvolvem atividades de forma que ndo despertam interesse no aluno, em
sua maioria, ocorre explicacdo do conteudo, aplicacdo de exercicios, corre¢cdo dos mesmos e
avaliacdo. As aulas expositivas evidenciaram a necessidade dos professores utilizarem em sua
pratica recursos visuais e adaptados, que despertem atencdo e interesse dos alunos. Observou
que ndo foi oferecido o suporte necessario para que os alunos com autismo pudessem participar
da atividade e que, na pratica pedagogica, as professoras nao privilegiavam a interacao entre 0s
alunos, o que contradiz com uma pratica pedagogica inclusiva.

Dessa forma, as atividades desenvolvidas por eles sdo as mesmas dos demais colegas e
os professores utilizavam a metodologia de ensino e avaliagdo com todos os alunos, nédo
havendo uma preocupacdo com a realizacdo de estratéegias que visassem favorecer a
participacdo, inclusdo e aprendizagem dos alunos com autismo. Sobre isto, Suplino (2007)
destaca que os modelos tradicionais de ensino ou qualquer outra manifestacdo que néo
considera a capacidade da pessoa, ndo Ihe motiva ao aprendizado.

A pesquisadora supracitada ressalta em seus estudos que as professoras participantes da
pesquisa demonstravam estabelecer um bom relacionamento com os alunos com autismo e que
esses recorriam a professora quando tinham algum tipo de necessidade. Contudo, em alguns
momentos, evidenciavam o desconhecimento a respeito de aspectos da educagéo inclusiva. A
mesma acredita que para uma inclusdo efetiva dos alunos com autismo é imprescindivel a
participacdo da familia, no sentido de fornecer informacbes sobre o aluno com autismo e
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participar de forma mais efetiva do trabalho pedagogico desenvolvido pela escola, afinal a
familia € quem mais conhece a pessoa com autismo.

Embora ndo esteja acontecendo de forma adequada, Silva (2011) acredita na
possibilidade da inclusdo educacional de alunos com autismo e que ja sdo percebidos avangos
dos alunos em relacdo ao comportamento, interacdo, entre outras questfes. A escola € um
espaco que oportuniza a convivéncia com pares que possuem caracteristicas individuais
diferentes, culturas e praticas distintas, proporcionando aos individuos a possibilidade de
aprender com o0 outro e crescer atraves das suas diferencas individuais. A educacdo inclusiva
visa a inclusdo de todos, independentemente de suas diferencas individuais, ela propde um
modo de organizagéo do sistema educacional que considera as necessidades de todos os alunos
e € estruturado em funcéo delas.

Pereira (2019), em seu trabalho “Inclusdo Escolar e Autismo na Educacgéo Infantil: A
Participacédo de Alunos com Autismo na Construcédo de Praticas Pedagogicas em Turmas de
Educacao Infantil”, com carater de pesquisa de campo, destaca as lutas para se alcancar o
momento de inclusdo que hoje é vivenciado nas escolas e espacos sociais para pessoas com
autismo, o caminho foi longo para as conquistas dos direitos e ainda ha muito que se buscar.
Vivenciar a inclusdo de fato nos espagos sociais, para além das legislacdes é um desafio, mas
0s ganhos legais sdo muito importantes na garantia de direitos, uma vez que

No caso das escolas, por exemplo, 0 acesso, permanéncia, suporte adequado e
formacéo adequada estéo fixados em Leis que ndo deixam ddvidas da importéncia da
Inclusdo escolar para o desenvolvimento desses alunos. A presenca da crianga autista
exige uma reconfiguracdo do espaco escolar, enquanto ambiente padronizado,
alterando estruturalmente o cotidiano escolar ao propiciar a recriacdo das praticas
escolares por romperem com as normas e padrGes estabelecidos. Além das
individualidades e caracteristicas pessoais de cada crianca, existem conhecimentos
especificos a respeito do autismo que precisam ser estudados para melhor
compreensdo e desenvolvimento de estratégias que auxiliem no processo de
aprendizagem. Quando o educador € conhecedor do transtorno e de suas
caracteristicas facilita a elaboracdo de estratégias e auxilia no planejamento de suas
acOes. Porém, além de conhecer o autismo, para o professor que deseja estabelecer
uma dialogia com seu aluno autista, uma boa opgao sempre serd ter menos énfase no
método e mais preocupagdo com a pessoa (PEREIRA, 2019, p. 52).

Evidentemente, ndo cabem mais os modelos prescritivos educacionais, mas é importante
buscar conhecimento sobre e por meio do seu aluno, saber como ele aprende e quais sao as suas
potencialidades, pois assim o professor planeja e traga caminhos que facilitem a interacdo
social, o desenvolvimento na comunicacdo, a potencializacdo do cognitivo e a autonomia
intelectual, acompanhado das escutas diarias de respostas aos estimulos que facilitardo a
elaboracdo de novas estratégias de ensino e aprendizagem do seu aluno.

Quanto a pessoa com TEA, especificamente, deve ser considerada e entendida como
sujeito capaz de comunicar seus desejos e sentimentos, que no ambiente escolar tem capacidade
de gerar um potencial criativo capaz de auxiliar os professores a desenvolver o trabalho
pedagdgico, baseado no respeito e na compreensdo das suas individualidades. J& os professores
precisam estar em constante formacdo, de modo a compreender o desenvolvimento e
caracteristicas do seu publico, para assim mudar e/ou adequar a sua pratica. Portanto, o
entendimento do aluno com autismo, enquanto sujeito, e a importancia da participacdo do aluno
na construgdo das praticas pedagdgicas possibilitam a coparticipacdo e a dialogicidade de
professores e alunos no cotidiano escolar.

Em se tratando do poder publico, torna-se necessario dizer que as familias dos alunos
com autismo devem sempre exigir cumprimento no que tange o dever do Estado, pois
historicamente o direito das criancas autistas foram frutos das conquistas e das pressdes que
muitos pais e a sociedade civil organizada exerceram com vistas a terem seus filhos
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efetivamente incluidos em sociedade. Logo, o Estado deve planejar e implementar
coletivamente politicas publicas que contemplem ndo apenas as necessidades das pessoas
autistas, mas, para além deles, todas as criancas que requerem o atendimento individualizado e
especializado na forma da lei.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos resultados encontrados, sugere-se que futuros estudos deveriam continuar a
investigar as abordagens sobre professores e alunos com TEA, a fim de instrumentar
capacitacOes e favorecer melhor inclusdo dos alunos, de modo que os dados e as pesquisas
possam permitir que os professores reflitam sobre a realidade das salas de aula, identificando
quais as reais dificuldades dos docentes no dia a dia, e que posteriormente, com base nessas
dificuldades identificadas, possa oferecer formacdes continuadas embasadas nos
comportamentos/métodos e teorias apontadas como as mais adequadas, conforme os achados
das pesquisas.

Com isto, reafirma-se a necessidade em modificar os olhares perante as criancas,
adolescentes e jovens com TEA, viabilizando mudancas nas ac¢des e procedimentos utilizados
com elas em sala de aula, a fim de promover aprendizagens que de fato garantam 0s seus
direitos de ser e de aprender.

O estudo revelou uma série de aspectos por meio dos trabalhos de dissertagdo, entre os
quais se destaca gque a inclusdo ainda é um desafio a ser superado por muitos professores e que
essa percepcdo de ndo credibilidade, de que é um desafio a inser¢do dos alunos em classes
regulares, € reflexo de uma formacdo inicial e continuada historicamente pautada na
padronizacdo dos alunos e nos estere6tipos de marginalizacdo de pessoas neurodivergentes.

Espera-se que mais pesquisas combatam o mito da estigmatizacdo dos diferentes,
apontando sugestdes e estratégias de ensino baseadas em estudos, o que de certa maneira ira
contribuir como “a luz no fim do tdnel” para muitos professores do ensino regular que atendem
alunos com TEA.
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AVALIACAO DE HABILIDADES BASICAS DE ESTUDANTES NO ESPECTRO
AUTISTA: REFORGCADORES, DESEMPENHO VISUAL, LINGUAGEM E
IMITACAO
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RESUMO

O Transtorno do Espectro do Autismo envolve um conjunto de transtornos neurodesenvolvimentais de
causas organicas, caracterizado por dificuldades de interacdo e comunicagdo que podem vir associadas
a alteragcOes sensoriais, comportamentos estereotipados e/ou interesses restritos. O objetivo do estudo
foi avaliar a presenca de habilidades basicas de estudantes no Espectro do Autismo por meio do
instrumento Avaliacdo da Linguagem Bésica e Habilidades de Aprendizagem Revisada. Trata-se de uma
pesquisa avaliativa, descritiva com abordagem qualiquantitativa. Os locais para a realizagdo foram a
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionas, assim como cinco escolas da rede publica e trés escolas
da rede particular e regular de ensino, desta forma participaram do estudo 23 estudantes de 5 a 15 anos.
Os dados coletados foram organizados em quadros e digitados em software Statistical Package for the
Social Sciences. Os resultados mostram quanto a Cooperagdo e Eficacia de Reforcadores na tarefa
relacionada a pegar um reforgador ou um objeto comum quando ele é oferecido (A1), constatou-se que
4 (17,4%) conseguiram pegar pelo menos 1 objeto e a maioria de 19 (82,6%) pegaram metade dos
objetos apresentados. Esses resultados indicam que geralmente as criangas conseguiram efetuar as
tarefas propostas da habilidade de cooperacdo e eficicia de reforcadores, entretanto, a execugdo de
algumas s6 era possivel através de ajuda. Portanto, compreende-se, que apesar das limitagfes nestas e
em outras habilidades, no decorrer dos anos, se instauradas as intervencfes adequadas, é possivel
desenvolver as habilidades necessarias para a vida cotidiana e académica destas criangas/pessoas.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro do Autismo. Avaliacdo. Habilidades.

ASSESSMENT OF BASIC SKILLS OF STUDENTS IN THE SPECTRUM
AUTISTIC: REINFORCERS, VISUAL PERFORMANCE, LANGUAGE AND
IMITATION

ABSTRACT

Autism Spectrum Disorder involves a set of neurodevelopmental disorders of organic causes,
characterized by difficulties in interaction and communication that may be associated with sensory
changes, stereotyped behaviors and/or restricted interests. The goal of the study was to assess the
presence of basic skills in students on the Autism Spectrum using the Basic Language Assessment and
Learning Skills Revised instrument. This is an evaluative, descriptive research with a quali-quantitative
approach. The places for the realization were the Association of Parents and Friends of the Exceptional,
as well as five public schools and three private and regular schools. The collected data were organized
into tables and typed into the Statistical Package for the Social Sciences software. The results show
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regarding the Cooperation and Efficacy of Reinforcers in the task related to picking up a reinforcer or a
common object when it is offered (Al), it was found that 4 (17.4%) managed to pick up at least 1 object
and most of 19 (82.6%) took half of the objects presented. These results indicate that generally the
children were able to perform the proposed tasks of the ability of cooperation and effectiveness of
reinforcers, however, the execution of some was only possible through help. Therefore, it is understood
that despite the limitations in these and other skills, over the years, if appropriate interventions are
implemented, it is possible to develop the necessary skills for the daily and academic life of these
children/people.

Keywords: Autism Spectrum Disorder. Assessment. Skills.
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INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) envolve um conjunto de transtornos
neurodesenvolvimentais de causas organicas, caracterizado por dificuldades de interacdo e
comunicacdo que podem vir associadas a alteracGes sensoriais, comportamentos estereotipados
e/ou interesses restritos. Sua manifestacdo € muito diversa e seus sinais, embora comumente
presentes na infancia, podem surgir somente quando as demandas sociais extrapolarem os
limites de suas capacidades (SCHMIDT et al., 2016).

Para Defense e Fernandes (2011), o TEA é uma sindrome comportamental, de etiologia
desconhecida, caracterizada por prejuizo na triade socializacdo, linguagem e comportamento,
sendo necessario considerar todos esses aspectos ao avaliar a pessoa, visto que, ndo € possivel
essa se desenvolver, separadamente, em seus atributos orgénicos, cognitivos e sociais.

Ressalta-se que 0s comportamentos atipicos surgem, na maioria das vezes, antes dos
trés anos de idade, em meio a pequenas limitacdes ao longo do desenvolvimento. Assim, desde
0 inicio da infancia, aparecem dificuldades principalmente no campo da comunicacdo e
relacionamento. Consequentemente, déficits cognitivos podem dificultar a criacdo de um
significado para a interacdo social e, assim, a participagdo propriamente dita. Quanto maior a
gravidade do quadro, menores as oportunidades de experiéncias sociais que favorecam o
desenvolvimento cognitivo (CAMPOS; FERNANDES, 2016; SECCHI, 2013).

O diagndstico TEA é clinico, ou seja, realizado a partir de entrevista com 0s pais ou
responsaveis e ainda com a propria pessoa, aliada a observacdo e avaliacdo da crianca/pessoa
individualmente no ambiente da clinica ou em outros contextos. Ainda ndo existem exames
especificos para este diagndstico, nem marcadores biologicos. Apds avaliagdo médica, é
comum a solicitacdo de exames para investigacdo de doencas ou sindromes associadas (SILVA
etal., 2018).

E relevante a avaliagio das habilidades em todas as &reas do desenvolvimento, pois estas
influenciardo na qualidade de vida destas pessoas. Um estudo feito por Campos e Fernandes
(2016), aponta que h& correlagdo negativa entre a frequéncia escolar e as habilidades de
comportamento/atencdo, linguagem receptiva, pragmatica/social e linguagem expressiva. Neste
mesmo estudo verificou-se também, correlagdo positiva entre a frequéncia escolar e o escore
em inteligéncia néo verbal de criangas com TEA.

Neste sentido, a aplicagdo de testes e protocolos padronizados é muito comum em
clinicas ou em consultérios onde s@o avaliadas habilidades pré-académicas, académicas,
verbais e o repertdrio de brincar. Os repertorios pré-académicos (contato visual; imitacdes;
seguir instrucdes; discriminacdes auditivo-visuais; identificacdo de nimeros, letras, cores, etc.;
pareamento de estimulos iguais ou correspondentes; dentre outros) e académicos (habilidades
grafomotoras; alfabetizacdo; conceitos matematicos; etc.) sdo avaliados com tentativas
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discretas, isto é, apresenta-se 0 modelo, estimulo ou instrugdo e espera-se a resposta da crianca.
Estas respostas sdo registradas para que esta linha de base seja comparada com os dados
coletados ap6s o ensino destas habilidades, verificando a eficiéncia do procedimento de ensino
utilizado e as necessidades de modificacao deste procedimento (CCPAC, 2012).

Existem variados instrumentos que avaliam a qualidade de vida, as habilidades basicas
de estudante e habilidades académicas de criancas com TEA, e um deles é a Avaliacdo da
Linguagem Basica e Habilidades de Aprendizagem, Revisada (ABLLS-R), o qual se trata de
uma avaliacdo, um guia curricular e um sistema de registro de habilidades para criancas com
autismo e outros transtornos do desenvolvimento.

Partington (2013) destaca que o ABLLS-R é composto por dois documentos: o
protocolo ABLLS-R que é usado para avaliar o desempenho de uma crianca nos itens da
tarefa e fornece 15 apéndices que permitem o rastreamento de uma variedade de habilidades
especificas incluidas na avaliacdo. O protocolo inclui um conjunto de redes que compdem
um sistema de rastreamento de habilidades que permite observar e documentar o0 progresso
de uma crianca na aquisicdo de habilidades criticas. E o Guia ABLLS-R que fornece
informac@es sobre os recursos da ABLLS-R, como marcar corretamente 0s itens e como
desenvolver metas e objetivos do Plano Educacional Individualizado (PEI) que definem e
visam claramente as necessidades de aprendizagem de um aluno. O PEI é um plano de agédo
que individualiza e personaliza 0 ensino para um determinado estudante, com metas académicas
e objetivos de acordo com as suas necessidades e singularidades, com vistas a favorecer o
processo de ensino e aprendizagem do aluno (FONTANA; CRUZ; PAULA, 2019).

Tal instrumento busca avaliar e, posteriormente, indicar um planejamento para a
aquisicdo de competéncias a partir das experiéncias cotidianas da pessoa avaliada, além de
ampliar a variedade de campos importantes do desenvolvimento, como a evolucdo das
capacidades académicas e a autoajuda. E utilizado com vistas a se verificar alteragbes em
habilidades necessarias para a convivéncia cotidiana, quer na escola, em casa ou na sociedade
em geral e, a partir disso, tracar, metas a serem alcancadas. Nesse sentido, a aplicacdo do
ABLLS-R podera subsidiar a identificacdo de capacidades atuais e guiar a constru¢do de um
PEI que vise o desenvolvimento de comportamentos mais adequados na pessoa avaliada.
(PARTINGTON, 2013).

Para a realizacdo do estudo foi utilizado o documento referente ao protocolo do ABLLS-
R, 0 qual estdo dispostos 15 itens de avaliacdo das habilidades basicas de estudante, logo, foram
avaliadas habilidades de: coordenacdo e eficacia dos reforcadores, desempenho visual,
linguagem receptiva, imitagdo motora e imitagéo vocal.

A andlise do desenvolvimento das criangas com TEA tem suma importancia, a partir
disto se da a relevancia deste estudo. A vista disso, objetivou-se avaliar a presenca de
habilidades basicas de estudantes no Espectro do Autismo por meio do instrumento ABLLS-R.

1 REFERENCIAL TEORICO

1.1 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: ASPECTOS CONCEITUAIS,
DIAGNOSTICOS E TERAPEUTICOS

Segundo o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM- V) (APA,
2014), o TEA compreende déficits significativos e persistentes na interagdo e comunicagdo
social e padrOes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades,
demonstrando uma série de manifestaces de acordo com a idade e a capacidade, intervencGes
e apoios existentes.

Conforme a Classificacdo Internacional de Doencas (CID-10), o autismo é um
Transtorno Invasivo do Desenvolvimento definido pela presenca de desenvolvimento anormal
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e/ou comprometimento nas trés areas de interacdo social, comunica¢do e comportamento
restrito e repetitivo. Geralmente manifesta-se antes dos trés anos de idade e ocorre em uma
proporcdo de trés ou quatro vezes mais em meninos. H& comprometimentos qualitativos na
interacdo social reciproca, na comunicacédo e padrdes de comportamento, interesses e atividades
restritos, repetitivos e estereotipados (NIETSCHE, 2011).

Contudo, para Zanon, Backes e Bosa (2014), o TEA é uma condi¢do que surge
precocemente e cujas dificuldades tendem a prejudicar o desenvolvimento do individuo no
decorrer de sua vida, ocorrendo uma grande variabilidade na intensidade e forma de expressao
da sintomatologia, nas areas que definem o seu diagndstico. O TEA é compreendido como uma
condicdo comportamental complexa que possui etiologias maultiplas, combinando fatores
genéticos e ambientais. Destaca-se que as bases bioldgicas que buscam explicar a complexidade
do transtorno sdo apenas parcialmente conhecidas e, por isso, a identificacdo e o diagnostico do
transtorno baseiam-se nos comportamentos apresentados e na histéria do desenvolvimento de
cada individuo.

Quanto ao diagndstico do TEA, este, baseia-se exclusivamente em avaliacdo clinica e a
idade de surgimento dos sintomas € uma caracteristica clinica fundamental. Todos os desvios
de comportamento precisam ser considerados caso a caso, individualmente, pois 0 universo
clinico de cada individuo € diversificado, porém um fator comum é o surgimento dos sintomas
na primeira infancia (SILVA et al., 2014).

Para Ferrari (2012), o diagnostico de TEA era confirmado apenas aos 3 ou 4 anos de
idade, quando a condigdo se tornava clinicamente evidente, com seus principais sinais:
retraimento, imutabilidade, estereotipias e auséncia da linguagem. Existe um consenso quanto
a admitir que o distarbio autistico, comega muito precocemente, a partir do nascimento. Por
essa razdo, a efetivacdo do diagndstico o mais precocemente possivel é fundamental para se
iniciar a terapéutica indicada e aumentar qualidade da evolucao.

Conforme os critérios diagnésticos do DSM-5 (APA, 2014), as primeiras manifestaces
do TEA devem aparecer antes dos 36 meses de idade. Todavia, dados empiricos demonstram
que grande parte das criancas apresenta problemas no desenvolvimento entre 0s 12 e 24 meses,
sendo que alguns desvios qualitativos no desenvolvimento aparecem antes mesmo dos 12
meses.

E fundamental que o profissional que avalia e assiste a crianca tenha bastante
experiéncia em TEA e também que entenda profundamente sobre comportamentos infantis de
forma geral, para que entdo o diagndstico e o atendimento sejam feitos com éxito. Uma das
principais dificuldades em realizar o diagnéstico precoce do autismo séo as inimeras condi¢des
clinicas adversas e comorbidades associadas, que infelizmente acabam por se confundir com o
TEA ou agravar o quadro e resultar em diagndsticos equivocados. Por isso € tdo importante a
capacitacdo dos profissionais, para que saibam distinguir as condicdes clinicas caracteristicas
de cada transtorno e as possiveis comorbidades associadas a cada caso, por mais semelhantes
que esses possam se parecer (PESSIM; FONSECA, 2015).

De acordo com Velloso et al., (2011), a avaliacdo consiste em: anamnese, seguida de
avaliagdes neuropsicologica, fonoaudioldgica, da cognicdo social, além de exame fisico e
neuroldgico, bem como aplicacdo de protocolos de pesquisas cientificas. Ao final de cada
avaliacdo, em reunido multidisciplinar discutem-se aspectos mais relevantes, formulando-se um
diagnostico, baseado também nos critérios diagndsticos dos manuais de diagndstico DSM-V e
CID-10. Em seguida, é feito um relatorio contendo todas estas informag6es, com conduta e
orientagdes, que sdo explicadas em reunido com a familia da pessoa avaliada.

Salienta-se que quatro fatores que podem influenciar no atraso na realizacdo do
diagnostico precoce: 1) a variabilidade na expressao dos sintomas do TEA,; 2) as limitacdes da
propria avaliacdo de crianca, uma vez que, essa populacdo demanda instrumentos especificos e
sensiveis aos comportamentos sociais mais sutis e proprios dessa faixa etaria; 3) a falta de
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profissionais treinados/habilitados para reconhecer as manifestagdes precoces do transtorno; e
4) a escassez de servigos especializados (ZANON; BACKES; BOSA, 2014).

Quando o diagndstico e o plano terapéutico sdo estabelecidos, as familias se sentem
reconfortadas. Para que um plano terapéutico seja bem desenvolvido, além do diagndstico
adequadamente elaborado, sdo necessarias sugestfes da equipe e decisdes da familia.
Entretanto, existe demanda por maior facilidade de acesso ao sistema de saude, em busca da
melhor qualidade de vida e amenizagao dos anseios dos pais. E fundamental que o atendimento
seja feito nos trés niveis do sistema de saude por profissionais capacitados para identificar e
avaliar precocemente os sintomas apresentados pela crianga com TEA. Recursos humanos e
materiais devem ser despendidos para o atendimento as necessidades dessas criancas e das
familias que buscam diagndstico e acompanhamento do(a) filho(a) (GOMES et al., 2015).

Em consonancia com Martins (2012), os programas que envolvem abordagens
comportamentais para a intervencéo, sdo concebidos para melhorar a interagdo pais-crianca e
0s que tém énfase no desenvolvimento das competéncias sociais e da comunicacdo, parecem
ter a base de evidéncia mais forte (pelo menos a curto prazo). No entanto, outros elementos séo
essenciais para melhorar os resultados a longo termo, como: a educagéo, 0 apoio comunitario,
os tratamentos médicos e psicoldgicos. Desse modo, com uma intervencdo terapéutica
adequada € possivel reduzir algumas das limitacGes associadas ao autismo, tais como a
diminuicdo dos comportamentos indesejados e a promocéo de atividades que visem a aquisi¢cdo
de uma maior independéncia, por parte das pessoas no Espectro do Autismo.

O plano terapéutico no Espectro Autista deve ser realizado por uma equipe
multidisciplinar, contando com diagndstico precoce e terapias comportamentais, educacionais
e familiares. Essas atividades podem reduzir os sintomas e fornecer base para o
desenvolvimento e o aprendizado. Também sdo associados medicamentos antipsicoticos,
quando necessario. Compdem essa equipe: Fonoaudiologo, Terapeuta ocupacional, Psicélogo
clinico, Neurologista, Psiquiatra, Pediatra e Enfermeiro e/ou outros profissionais, conforme
apropriado (MELO et al., 2016).

Dentre os principais métodos de tratamento do TEA existe a terapia ABA - vem de
Applied Behavior Analysis, traduz-se Analise Aplicada do Comportamento e envolvem
identificacdo de comportamentos e habilidades que precisam ser conseguidos e/ou ampliados,
seguido por métodos sistematicos de selecionar e escrever objetivos para, explicitamente,
delinear uma intervencao envolvendo estratégias comportamentais exaustivamente estudadas e
comprovadamente efetivas. Além disso, ABA € caracterizada pela coleta de dados antes,
durante e depois da intervengéo para analisar o progresso individual da crianga e auxiliar na
tomada de decisbes em relacdo ao programa de intervencdo e as estratégias que melhor
promovem a aquisicdo de habilidades especificamente necessarias para cada crianca. Por
apresentar uma abordagem individualizada e altamente estruturada, ABA torna-se uma
intervencdo bem sucedida para criangcas com TEA que tipicamente respondem bem a rotinas e
diretrizes claras e planejadas (CAMARGO; RISPOLLI, 2013).

1.2 O ESPECTRO DO AUTISMO E A EDUCACAO INCLUSIVA: FACILIDADES E
ENTRAVES NA EFETIVACAO

A educacao no Brasil passou por grandes transformacdes historicamente, desde quando
era privilégio de poucos até a universalizacdo do acesso ao ensino para todos os cidadaos
brasileiros. Na educagdo especial, ndo foi diferente. Inicialmente, a educacdo especial
configurou-se como alternativa ao ensino regular e os estudantes com necessidades especiais
eram atendidos em classes ou instituicdes especializadas (LAZZERI, 2010).

Cotidianamente observam-se situagdes que revelam que o autismo traz consigo a carga
do isolamento social, da dor familiar e da excluséo escolar. Dessa maneira, € indispensavel a
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compreensdo da escola com relacdo aos efeitos que o Espectro do Autismo produz na vida em
familia, requerendo cuidados permanentes, atencdo constante, atendimento especializado e
muitos gastos financeiros. O conhecimento das dificuldades de aprendizagem do aluno autista
implica num olhar que se estende a familia, para uma melhor aplicacdo de todas as etapas do
processo de sua educacdo (FERREIRA, 2015).

Ressalta-se que a intervencdo precoce tem relacéo direta com o desenvolvimento destas
pessoas, facilitando sua inserc¢do na vida escolar e sua interagdo social, e assim, melhorando sua
qualidade de vida. A prioridade para todas as criancas, independente do grau de deficiéncia
mental é o seu desenvolvimento cognitivo, pois é a partir dai que iniciard o conhecimento sobre
si mesmo e em seguida dos demais e por apresentar déficit na interacdo social, necessitara de
ajuda para socializar-se (FERREIRA et al., 2016).

Sendo a inclusdo o processo que tem por objetivo incrementar a participacdo de alunos
com necessidades educativas na vida e no curriculo escolar, esta deve ser vista como um direito
e ndo um privilégio, como um exercicio de cidadania da comunidade educativa, pois todos 0s
alunos de uma mesma comunidade devem aprender juntos independentemente das suas
diferencas e dificuldades individuais (MORGADO, 2011).

A inclus@o escolar é uma politica que busca perceber e atender as necessidades
educativas especiais de todos os alunos, em salas de aulas comuns, em um sistema regular de
ensino, de forma a promover a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal de todos. Na
proposta de educacdo inclusiva todos os alunos devem ter a possibilidade de integrar-se ao
ensino regular, mesmo aqueles com deficiéncias ou transtornos de comportamento, de
preferéncia sem defasagem idade-série. A escola, segundo essa proposta, devera adaptar-se para
atender as necessidades destes alunos inseridos em classes regulares. Portanto, requer mudangas
significativas na estrutura e no funcionamento das escolas, na formacdo dos professores e nas
relagdes familia-escola (BRASIL, 2011).

Nessa perspectiva, a escola se torna um dos espacos que favorecem o desenvolvimento
infantil, tanto pelo convivio com outras criancas quanto pelo importante papel do professor,
cujas mediacOes favorecem a aquisicdo de diferentes habilidades nas criangas. O contexto
escolar proporciona contatos sociais, favorecendo o desenvolvimento da crianca autista, assim
como o das demais criangas, na medida em que se relacionam e aprendem com as diferencas.
Assim, os demais alunos irdo se enriquecer por terem a oportunidade de conviver com o
diferente e a escola regular figura-se como um contexto no qual a criangca com dificuldades
encontrard modelos mais avancados de comportamentos para seguir (LEMOS; SALOMAO;
RAMOS, 2014).

Porém, para Lazzeri (2010), dizer que esse processo foi recebido de modo consensual
nas escolas seria embuste. Muitas escolas e profissionais da educacdo acreditavam ser
praticamente impossivel incluir alunos com necessidades especiais nas escolas regulares, e
ainda hoje existe essa resisténcia, que gera muito confronto e desconforto nos sistemas
educacionais, ja que, os professores do ensino regular ndo se sentem preparados para trabalhar
com alunos ditos “diferentes”, apesar do empenho federal em disponibilizar financiamento e
promocdao de cursos de formacgao.

Consoante Martins (2012), na educagéo de criangas com autismo ndo basta conhecer e
aplicar determinadas técnicas, € necessario compreender no que consiste viver no Espectro do
Autismo, ter uma atitude de indagacdo ativa e de exploracdo criativa. Quando se tem esta
atitude, a relagdo educacional com criangas autistas torna-se uma tarefa enriquecedora.

A respeito da incluséo escolar de criancas no Espectro Autista, embora haja ampla
literatura, onde alguns autores apontam que a énfase dada aos prejuizos e limitacdes inerentes
as caracteristicas do transtorno torna esta pratica duvidosa, e historicamente essas
caracteristicas tém sido utilizadas como justificativa para a ndo insergao escolar de tais criancas.
No entanto, a ideia de que, embora seja uma pratica dificil, € também realizavel e possivel,
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considerando os beneficios das vivéncias escolares tanto em termos de interag¢des sociais quanto
do desenvolvimento de habilidades cognitivas nas criangas no Espectro do Autismo (LEMOS;
SALOMAO; RAMOS, 2014).

Assim, a escola pode também servir como uma ferramenta terapéutica para esses alunos,
pois 0 ambiente escolar da maneira como € organizado, com as suas normas e leis, pode agir de
forma estruturante para que criangas no Espectro do Autismo consigam visualizar locais de
trabalho com inicio meio e fim, isto &, area para guarda/armazenamento, execucao e finalizagdo
de atividades essenciais (LAZZERI, 2010).

Dessa forma, uma das ideias chave da escola inclusiva é justamente que a escola deve
ser para todos os alunos, independentemente do seu sexo, cor, origem, religido, condicdo fisica,
social ou intelectual, o que coloca a questdo da gestdo da diferenca, considerando-a como um
valor e uma base de trabalho (MORGADO, 2011).

1.3 AVALIACAO DA PESSOA NO ESPECTRO AUTISTA

As Escalas de Avaliacdo foram criadas para auxiliar as areas da educacdo, exatamente
pelas dificuldades dos profissionais em encerrar um tratamento ou originar um planejamento
curricular. Certamente, o uso dessas escalas ndo dispensa o diagndstico clinico, as quais
constituem-se em instrumentos de acompanhamento da crianga autista, em que o profissional
da equipe multidisciplinar pode mensurar as atividades realizadas pela mesma. Destaca-se a
relevancia de uma avaliagdo funcional em criangas autistas em fase inicial de desenvolvimento,
consistindo num processo de recolha de informac6es que determina tomada de decisdes acerca
da intervencdo educativa dessas criangas (MOSQUEIRA; TEIXEIRA, 2010; ABREU, 2013).

Em consonancia com Reis, Pereira e Almeida (2013), a importancia da avaliacdo para
qguem trabalha com criangcas com transtornos desenvolvimentais prende-se com 0s seus
objetivos finais, ou seja, a avaliacdo orienta-se sempre para a acdo, isto porque: 1) é uma
modalidade de investigacdo aplicada e preocupada com a fundamentacdo da teoria ou
consolidacdo do conhecimento ja existente; 2) compara o desenvolvimento atual da crianga com
o desenvolvimento tipico, isto €, compara os resultados obtidos com os objetivos, metas ou
critérios previamente definidos; e, 3) visa fundamentar uma tomada de decisGes acerca do que
se avalia, nomeadamente aprovando, rejeitando, modificando ou implementando determinadas
medidas ou praticas de intervencdo. Trata-se de uma avaliacdo que ndo se justifica por si
mesma, antes esta ao servico do processo desenvolvimental e educativo da crianca informando
da adequacdo dos seus contextos e praticas educativas.

Portanto, a utilizacdo de instrumentos padronizados numa avaliacao, especialmente com
TEA, deve permitir responder satisfatoriamente aos seguintes pontos: o que observar; como
conseguir a informacdo; qual a utilizacdo dada a informacdo e qual a implicacdo no
comportamento adaptativo global do aluno. Esta conduta avaliativa é essencial para a
caracterizacgéo do aluno, bem como para permitir intervir adequadamente de acordo com as suas
necessidades especificas (ABREU, 2013).

A vista disso, a avaliacdo de criangas com TEA, além, de uma equipe multidisciplinar,
ela requer tambem a utilizacdo de escalas. Assim existem diversos instrumentos de
avaliacdo/diagnostico para o TEA, dentre estes, adaptados e validados no Brasil destaca-se
Modified Checklist for Autism in Toddlers (M-CHAT) um questionario com 23 itens, usado
como triagem de TEA, podendo ser aplicado por qualquer profissional da salde; o Autism
Behavior Checklist (ABC), uma listagem de comportamentos ndo adaptativos, que permite a
descricdo detalhada das caracteristicas comportamentais atipicas de cada individuo;
a Childhood Autism Rating Scale (CARS), uma escala de sete itens que auxilia na identificacdo
de criancas com autismo e as distingue de criangas com outros prejuizos desenvolvimentais,
diferenciando diversos graus do autismo; a Autism Diagnostic Interview-Revised (ADI-R) é
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uma entrevista padrdo ouro, semiestruturada e administrada aos cuidadores (BRASIL, 2014;
SANTOS et al., 2012; ZANON, BACKES, BOSA, 2014).

1.3.1 INVENTARIO DE AVALIACAO DAS HABILIDADES BASICAS DE
LINGUAGEM E APRENDIZAGEM REVISADO (ABLLS-R)

Desenvolvido pelo Dr. Partington, o sistema ABLLS-R (Assessment of Basic
Language and Learning Skills - Revised) é uma ferramenta de avaliacdo, guia de curriculo e
sistema de rastreamento de habilidades usado para ajudar a orientar a instrucdo de
habilidades de linguagem e aprendizagem critica para criangas com autisSmo ou outras
deficiéncias de desenvolvimento. Esta ferramenta préatica e confidvel dos pais pode ser usada
para facilitar a identificacdo das habilidades necessarias para que a criangca se comunique e
aprenda com as experiéncias cotidianas (PARTINGTON, 2013).

Em consonancia com Moreira (2015), o ABLLS-R é um protocolo de avaliacdo de
individuos com atraso no desenvolvimento que rastreia e monitora a aquisicdo 544 habilidades
basicas e verbais, divididas em 25 areas de prioridades educacionais, incluindo imitacéo,
habilidades motoras, de falante e ouvinte, académicas, autoajuda, interacao social, entre outras.

O ABLLS-R é composto de dois documentos: o Protocolo que € usado para pontuar
0 desempenho de uma crianca nos itens da tarefa e permite o rastreamento de uma variedade
de habilidades especificas que sdo incluidas na avaliagdo. O Protocolo inclui um conjunto
de grades que compreendem um sistema de rastreamento de habilidades que permite
observar e documentar o progresso de uma crianca na aquisicdo de habilidades criticas; e
0 Guia que fornece informacgdes sobre os recursos do ABLLS-R, como pontuar corretamente
os itens e como desenvolver metas e objetivos do PEI que definem e direcionam claramente
as necessidades de aprendizagem de um aluno. Os resultados da avaliacdo a partir deste
instrumento permitem que os pais e profissionais identifiquem os obstaculos que impedem a
crianca de adquirir novas habilidades e desenvolvam um curriculo abrangente, altamente
personalizado e baseado na linguagem (PARTINGTON, 2013).

2 METODOLOGIA

Trata-se de um estudo avaliativo, descritivo com abordagem qualiquantitativa. O
cenario desta investigacdo foi o municipio de Balsas-MA. Os locais para a realizacdo da
pesquisa foram a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), assim como cinco
escolas da rede publica e trés escolas da rede particular e regular de ensino, desta forma
participaram do estudo 23 estudantes de 5 a 15 anos, dos quais 9 do sexo feminino e 14 do sexo
masculino.

A coleta de dados ocorreu no periodo de junho de 2018 a julho de 2019, mediante a
aplicacdo do instrumento validado ABLLS-R, que permitiu o levantamento de déficits através
da avaliagdo de quatro grupos de habilidades como: Habilidades Basicas do estudante,
Académicas, Autoajuda e Motoras. Deste modo, consistirdo neste artigo os resultados
referentes as Habilidades Basicas de Estudante, especificamente aquelas que se referem ao uso
de reforgadores, desempenho visual, linguagem e imitacéo.

Os dados obtidos através da aplicacdo do referido instrumento foram tabulados e
transformados em quadros, ademais, comp6s-se um banco de dados, que foram digitados em
software Statistical Package for the Social Sciences — SPSS (versdo 24.0 for Windows), em
seguida, foram consolidados por meio das técnicas de estatisticas descritivas (frequéncias
absoluta e relativa). Assim, procedeu-se a analise e discussdo dos achados com base na literatura
produzida sobre o tema.
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Para melhorar a compreensdo dos dados, salienta-se que o0 ABLLS-R possui uma série
de tarefas com o objetivo de avaliar detalhadamente o desenvolvimento das habilidades basicas
de estudantes no Espectro do Autismo. Tais tarefas, que podem ser simples ou complexas, sao
indicadas por letras, sendo assim, as habilidades basicas avaliadas na pesquisa estdo dispostas
em quadros e especificadas com vogais de A a E.

Desse modo, ao final da execucdo das tarefas pela crianca, é registrada a pontuacédo
pelo(a) aplicador(a), que pode alcancar 0 maximo de 4 pontos em determinadas tarefas e 2
pontos em outras. Alcanca o valor de 4 o estudante que conseguir realizar completamente a
tarefa sem ajuda; 3 executa a tarefa, mas, com ajuda gestuais ou verbais; 2 efetua pelo menos
metade da tarefa; 1 faz ao menos algum item da tarefa e; 0 ndo realiza a tarefa. Quando o valor
maximo é 2, atinge este escore o participante que faz a tarefa por completo sem ajuda; 1 exerce
metade da tarefa e; 0 ndo realiza a tarefa.

O projeto de pesquisa foi submetido & Plataforma Brasil, e, em seguida, direcionada ao
Comité de Etica em Pesquisa (CEP), com o Certificado de Apresentacao para Apreciacio Etica
(CAAE) de n° 89324718.5.0000.5554, sendo aprovado com o parecer n® 2.677.496.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos por meio do instrumento ABLLS-R, foram organizados em cinco
quadros os quais incluiram as habilidades: A) cooperacdo e eficicia de reforcadores; B)
desempenho visual; C) linguagem receptiva; D) imitacdo motora; E) imitacdo vocal. Ressalta-
se que algumas tarefas dentro de cada habilidade, foram removidas para melhor exposicao e
compreenséo do texto e para evitar a repeticao.

O Quadro 1 expde as habilidades relacionadas a cooperacao e eficacia de refor¢adores
de estudantes de 5 a 10 anos e 11 a 15 anos, estando dispostas em 8 itens (atividades), que
apresentam no ABLLS-R a inicial “A” - Al a A8 -, 0s quais equivalem na devida ordem a:
pegar um reforcador ou um objeto comum quando ele(a) é oferecido (Al); escolher um
reforcador quando existe uma opc¢do entre duas coisas (A2); responder aos reforgcadores
controlados pelos professores (A3).

Analisou-se ainda se o(a) estudante é capaz de esperar sem tocar 0s materiais ou
estimulos e quando a entrega do reforcador demora (A4); olhar para o(a) professor/aplicador(a)
para receber uma instrucdo (A5); a interacdo com o(a) professor/aplicador € um reforcador
(A6); responder a reforcadores sociais (A7); procurar aprovacdo para completar uma tarefa
(A8).

Tabela 1 - Dados referentes a pontuacdo da Habilidade de Cooperacéo e Eficacia de Reforcadores de
estudantes no Espectro do Autismo. Balsas, Maranh&o, Brasil, 2019. (n=23)

Estudantes de 5 a 10 anos Estudantes de 11 a 15 anos
Taref N=13 N =10
as 0 1 2 3 4 0 1 2 3 4
Al |- 2(8,7% | 11(47,8 | - - - 2(8,7% | 8(34,8 | - -
) %) ) %)
A2 2(8,7% | 6(26,1 | 5(21,7% | - - - 2(8,7% | 8(34,8 | - -
) %) ) ) %)
A3 3(13,0 | 2(8,7% | 5(21,7% | 2(8,7% | 1(4,3% | 1(4,3% | - 7(304 | - 2(8,7
%) ) ) ) ) ) %) %)
A4 2(8,7% | 3(13,0 | 7(30,4% | 1(4,3% | - 3(13,0 |- 6(26,1 | - 1(4,3
) %) ) ) %) %) %)
Ab 2(8,7% | 8(34,8 | 3(13,0% | - - 3(13,0 | 4(17,4 | 3(13,0 |- -
) %) ) %) %) %)
A6 1(4,3% | 5(21,7 | 4(17,4% | 3(13,0 | - 1(4,3% | 1(4,3% | 4(17,4 | 3(13,0 | 1(4,3
) %) ) %) ) ) %) %) %)
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A7 [ 1(43% | 3(13,0 | 4(17,4% | 2(8,7% | 3(13,0 | 1(4,3% | 1(4.3% | 3(13,0 | 3(13,0 | 2(8,7
) %) ) ) %) ) ) %) %) %)

A8 | 1(43% |6(26,1 | 3(13,0% | 3(13,0 | - - 3(130 | 4(174 |2(87% | 1(4,3
) %) ) %) %) %) ) %)

Fonte: Pesquisa direta, 2019.

Portanto, como é possivel perceber, em relacdo a pegar um reforcador ou um objeto
comum quando ele é oferecido (A1), constatou-se que 4 (17,4%) conseguiram pegar pelo menos
1 objeto e a maioria de 19 (82,6%) pegaram metade dos objetos apresentados. Quanto a escolher
um reforcador quando existe uma opgéo entre duas (A2), 13 (56,6%) realizaram completamente
a tarefa e apenas 2 (8,7%) ndo conseguiram efetuar a atividade. A respeito de responder aos
reforcadores controlados pelos(as) professores(as) (A3), verifica-se que 3 (13,0%) néo
responderam e 12 (52,2%) responderam metade da solicitacdo. No que tange a esperar sem
tocar os materiais ou estimulos e quando a entrega do reforcador demora (A4), 5 (21,7%) nédo
esperaram, 13 (56,6%) esperaram por um periodo de tempo e somente 1 (4,3%) esperou o0 tempo
certo.

Concernente a olhar para o professor para receber uma instrugdo (A5), 5 (21,7%) nao
olharam e 6 (26,1%) olharam. Acerca da a interacdo com o professor é um reforcador (A6), 9
(39,1%) completaram metade da tarefa, 6 (26,1%) completaram com ajuda e apenas 2 (8,7%)
ndo executaram. Relacionado a responder a reforcadores sociais (A7), 5 (21,7%) responderam
por completo sem ajuda, 5 (21,7%) responderam totalmente com ajuda e apenas 2 (8,7%) nédo
responderam. Na tarefa procurar aprovacdo para completar uma tarefa (A8), 1 (4,3%) nédo
realizou, 9 (39,1%) efetivaram uma parcela da atividade e 5 (21,7%) concluiram com ajuda.

Esses resultados indicam que em geral as criancas conseguiram efetuar as tarefas
propostas relativas a habilidade de cooperacdo e eficacia de reforcadores, no entanto, a
execucdo de algumas sé foi possivel com ajuda. Os reforcadores sdo importantes itens que
auxiliam as criangas/pessoas com TEA a se interessarem e desenvolverem com maior empenho
e afinco tarefas que dardo origem em habilidades cotidianas como as funcionais ou outras como
sociais, emocionais e até mesmo as académicas. Ressalta-se que o uso de reforcadores precisa
ser precedido do conhecimento de principios da ABA, tais como orientados por Carvalho Filha
et al. (2019).

Para Khoury et al., (2014), o reforcamento é um processo no qual um comportamento é
fortalecido por uma consequéncia imediata que regularmente segue a sua ocorréncia. Pode ser
reforcador positivo, que se refere a adicdo de algo que resulte no fortalecimento do
comportamento pelas consequéncias positivas (recompensas) que o0 préprio comportamento
produz; ou reforgador negativo, que diz respeito & remocao de algo desagradavel com a emisséo
de determinados comportamentos e que, quando conseguida essa remocdo, resulta no
fortalecimento do comportamento.

Destaca-se que € comum encontrar obstaculos em determinar reforgcadores para pessoas
com TEA devido ao déficit no desenvolvimento, repertorio verbal limitado e déficits em contato
visual, entre outros fatores. Logo, deve-se reforcar positivamente 0s comportamentos
adequados e ndo se deve reforcar os comportamentos inadequados. Por esta razdo, quando
ocorrer um comportamento inadequado, deve-se substitui-lo, ensinando o comportamento
adequado que é esperado. Repete-se 0 ensino todas as vezes que for necessario e controla-se o
ambiente para evitar que eventos do espaco determinem, propiciem ou favoregcam a emisséo de
problemas de comportamento ou comportamentos inadequados (OLIVEIRA; JESUS, 2016;
KHOURY et al., 2014).

O Quadro 2 mostra as habilidades relativas ao desempenho visual de estudantes de 5 a
10 anos e 11 a 15 anos, o qual possui 8 itens indicados pela letra “B” — B1 a B8 -,
correspondendo a: quebra-cabegas comuns e de uma peca de insercédo (B1); igualar com fluidez
objetos com e sem desenhos (B2); classificar objetos diferentes em categorias (B3); desenhos
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de cubos copiando outro desenho com perspectiva aérea (B4); igualar um padréo de estimulos
visuais (B5); fazer um quebra-cabecas com varias pecas que devem ser justapostas (B6);
classificar por funcéo, caracteristica e classe (B7); encontrar um exemplo depois de uma demora
(B8).

Tabela 2 - Dados referentes a pontuacdo das Habilidades de Desempenho Visual de estudantes no
Espectro do Autismo. Balsas, Maranhdo, Brasil, 2019. (n=23)

Estudantes de 5 a 10 anos Estudantes de 11 a 15 anos
Taref N=13 N=10

as 0 1 2 3 4 0 1 2 3 4

B1 4174 | 1(4,3% | 3(13,0 | 2(8,7% | 3(13,0 14,3 | 1(4,3% | 3(13,0 | 3(13,0 | 2(8,7
%) ) %) ) %) %) ) %) %) %)

B2 4(17,4 | 2(8,7% | 3(13,0 - 4174 | 28,7 | 2(8,7% | 4(17.4 - 2(8,7
%) ) %) %) %) ) %) %)

B3 4(17,4 | 2(8,7% | 3(13,0 | 2(8,7% | 2(8,7% | 2(8,7 | 2(8,7% | 6(26,1 - -
%) ) %) ) ) %) ) %)

B4 5(21,7 | 1(4,3% | 2(8,7% | 3(13,0 | 2(8,7% | 2(8,7 | 2(8,7% | 4(17,4 - 2(8,7
%) ) ) %) ) %) ) %) %)

B5 4174 | 2(8,7% | 1(4,3% | 5(21,7 | 1(4,3% | 2(8,7 | 1(4,3% | 5(21,7 - 2(8,7
%) ) ) %) ) %) ) %) %)

B6 6(26,1 - 3(13,0 | 3(13,0 | 1(4,3% | 2(8,7 | 1(4,3% | 5(21,7 - 2(8,7
%) %) %) ) %) ) %) %)

B7 5(121,7 | 2(8,7% | 2(8,7% | 3(13,0 | 1(4,3% | 2(8,7 - 4174 | 2(8,7% | 2(8,7
%) ) ) %) ) %) %) ) %)

B8 5(21,7 | 3(13,0 | 1(4,3% | 3(13,0 | 1(4,3% | 2(8,7 | 4(17,4 | 4(17,4 - -
%) %) ) %) ) %) %) %)

Fonte: Pesquisa direta, 2019.

Relacionado a montar quebra-cabecas comuns e de uma peca de insercdo (B1), observa-
se que 5 (21,7%) néo realizaram a tarefa, 6 (26,1%) efetuaram metade, 5 (21,7%) completaram
com ajuda e 5 (21,7%) concluiram sem ajuda. Sobre igualar com fluidez objetos com e sem
desenhos (B2), 6 (26,1%) ndo conseguiram igualar nenhum, 7 (30,5%) igualaram metade dos
objetos oferecidos e 6 (26,1%) igualaram todos. Quanto a classificar objetos diferentes em
categorias (B3), 9 (39,2%) realizaram metade da tarefa e 6 (26,1%) ndo realizaram nada.
Referente a copiar desenhos de cubos (B4), 7 (30,5%) nédo efetivaram a atividade, 6 (26,1%)
concluiram metade e somente 4 (17,4%) completaram totalmente.

A respeito de igualar um padréo de estimulos visuais (B5), 6 (26,1%) realizaram metade
da atividade, 5 (21,7%) completaram com ajuda e 3 (13,0%) concluiram sem ajuda. Acerca de
fazer um quebra-cabecas com varias pecas que devem ser justapostas (B6), 8 (34,8%) néo
conseguiram fazer nada, 8 (34,8%) fizeram metade da atividade e 3 (13,0%) fizeram tudo sem
ajuda. Concernente a classificar por funcdo, caracteristica e classe (B7), 6 (26,1%) classificaram
metade da solicitacdo, 5 (21,7%) classificaram tudo com ajuda, 3 (13,0%) classificaram
completamente sem ajuda e 7 (30,5%) ndo classificaram nada. Sobre encontrar um exemplo
depois de uma demora (B8), 7 (30,5%) néo realizaram a proposta, 5 (21,7%) efetuaram metade
e apenas 1 (4,3%) completou sem ajuda,

Diante do exposto, foi notdrio que, apesar de uma boa quantidade de estudantes ter
conseguido realizar as tarefas mesmo que com ajuda, a grande maioria apresentou baixas
pontuacdes para esta habilidade, o que representa um resultado preocupante haja vista o
desempenho visual ser importante requisito de alfabetizacdo, sendo necessario para fazer
comparacgOes, entender diferengas entre grandes e pequenos ou mesmo compreender formas.
Desta maneira, faz-se necessario ter um olhar mais atento voltado para estes estudantes, visto
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que, o déficit nesta habilidade pode ser contornado através de estimulos visuais, com
apresentacdo de cartdes com figuras coloridas; letras e nimeros de cores e formatos diferentes;
imagens de pessoas, lugares e objetos; imagens que apresentem informacdes ja conhecidas ao
lado de informacdes novas.

Pesquisa realizada por Oliveira e Jesus (2016), revela que o uso de estimulos visuais e a
maneira como se apresentam nas tarefas sdo apontados por muitos pesquisadores como
variaveis relevantes para a aprendizagem de comportamentos novos por pessoas com autismo.
O uso de cores diferentes para consoantes, vogais e bordas; a delimitacdo, por meio das bordas,
da unidade intrapalavra a ser observada e nomeada; a organizacdo e a previsibilidade da
sequéncia de apresentacdo dos estimulos parecem ter favorecido a baixa ocorréncia de erros e
a aprendizagem dos participantes.

Desse modo, criangcas com o desenvolvimento neurotipico, por exemplo, sorriem e
apontam para um brinquedo que acham interessante, alternando o olhar entre o brinquedo e sua
mée. Entretanto, essas trocas triadicas sdo consistentemente pobres nas criangas com TEA e
mesmo quando a atencdo compartilhada é observada, sua qualidade é incomum com
coordenacao minima entre olhar, vocalizacGes e gestos, ja que a auséncia ou o desvio do olhar
e de outras formas de trocas ndo verbais nas criangas com autismo interferem no surgimento da
intersubjetividade e dificultam o compartilhamento de experiéncias afetivas (GOLENDZINER,
2011).

Portanto, o(a) estudante com TEA precisa de um sistema de aprendizado organizado,
com uso de atividades visualmente estruturadas, bem como a previsibilidade, aplicacdo de
agendas e instrucbes conforme a capacidade de compreensdo da crianca/pessoa. Indica-se
ainda, uma classificacdo que permita ao(d) estudante entender um sistema de trabalho com
inicio, meio e fim, a partir de uma sequenciacdo das tarefas em areas de armazenamento,
execucdo e guarda de materiais, conforme explicado por Carvalho Filha et al. (2021) tratando
do ensino estruturado por meio do modelo Treatment and Education of Autistic and Related
Comunication Hadicapped Children (TEACCH).

O Quadro 3 exibe as habilidades referentes a linguagem receptiva de estudantes de 5 a
10 anos e 11 a 15 anos, no qual estdo incluidos em 8 itens, indicados pela letra “C” - C1 a C8 -
, que consistem em: Seguir instrugdes para —olhar um reforcador (C1); tocar um objeto comum
em varias posicoes (C2); fazer uma acdo agradavel fora de contexto (C3); realizar uma acao
motriz simples (C4); pegar um objeto perdido ou realizar uma a¢do com varios componentes
em sequéncia (C5); fazer escolhas — de um reforcador dentre uma selecdo de objetos (C6);
desenhos relacionados por fungéo (C7); dois objetos de um grupo maior (C8).

Tabela 3 - Dados referentes a pontuacdo da Habilidade de Linguagem Receptiva de estudantes no
Espectro do Autismo. Balsas, Maranhdo, Brasil, 2019. (n=23)

Estudantes de 5 a 10 anos Estudantes de 11 a 15 anos
Taref N=13 N =10
as 0 1 2 3 4 0 1 2 3 4
C1 2(8,7% | 2(8,7% | 2(8,7% | 4(17,4 | 3(13,0 | 2(8,7% - 2(8,7%) | 4(17,4 | 2(8,
) ) ) %) %) ) %) | 7%)
C2 1(4,3% | 4(17,4 | 1(4,3% | 6(26,1 | 1(4,3% | 2(8,7% - 2(8,7%) | 4(17,4 | 2(8,
) %) ) %) ) ) %) | 7%)
C3 - 5(21,7 - 8(34,7 - 2(8,7% - 2(8,7%) | 5(21,7 | 1(4,
%) %) ) %) | 3%)
C4 3(13,0 | 3(13,0 | 7(30,4 - - 1(4,3% | 2(8,7% | 7(30,4%) - -
%) %) %) ) )
C5 3(13,0 | 2(8,7% | 1(4,3% | 3(13,0 | 4(17,4 | 1(4,3% | 1(4,3% | 3(13,0%) | 3(13,0 | 2(8,
%) ) ) %) %) ) ) %) | 7%)
C6 5(21,7 | 4174 | 4174 - - 1(4,3% | 2(8,7% | 7(30,4%) - -
%) %) %) ) )
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c7 - 5(21,7 | 8(34,7 - - 1(43% | 2(8,7% | 7(30,4%) | - -
%) %) ) )

C8 | 5(21,7 | 5(21,7 | 3(13,0 - - - 2(8,7% | 8(34,7%) | - -
%) %) %) )

Fonte: Pesquisa direta, 2019.

Consoante a olhar um reforcador (C1), averigua-se que 8 (34,7%) completaram tudo
com ajuda, 5 (21,7%) concluiram sem ajuda e 4 (17,4%) nao realizaram a tarefa. Relativo a
tocar um objeto comum em vérias posi¢des (C2), 3 (13,0%) ndo efetuaram, 10 (43,5%)
completaram com ajuda e 3 (13,0%) finalizaram totalmente sem ajuda. Sobre fazer uma acao
agradavel fora de contexto (C3), 12 (52,2%) concluiram com ajuda e apenas 2 (8,7%) néo
realizaram a atividade. Quanto a realizar uma acdo motriz simples (C4), 4 (17,4%) nao
completaram nenhum item e 14 (60,9%) realizaram totalmente sem ajuda.

Relacionado a pegar um objeto perdido ou realizar uma agdo com varios componentes
em sequéncia (C5), 6 (26,1%) efetivaram tudo com ajuda, 6 (26,1%) completaram sem ajuda e
4 (17,4%) ndo realizaram. A respeito de escolher um reforcador dentre uma selecéo de objetos
(C6), 6 (26,1%) néo escolheram nenhum, 6 (26,1%) escolheram metade dos itens fornecidos e
11 (47,8%) completaram a tarefa sem ajuda. Consoante a escolher desenhos relacionados por
funcéo (C7), 15 (65,3%) concluiram sem ajuda e apenas 1 (4,3%) néo realizou. No que tange a
dois objetos de um grupo maior (C8), 7 (30,4%) completaram sem ajuda, 11 (47,8%)
finalizaram tudo sem ajuda e 5 (21,7%) ndo realizaram a tarefa.

Com base nesses resultados, compreende-se que a maioria dos participantes esta apta
com relacdo a esta habilidade, todavia, deve-se voltar a atencdo para aqueles que possuiram
baixos escores, haja vista que, a alteracdo nesta habilidade pode prejudicar as relacdes
interpessoais, bem como o desenvolvimento de outras capacidades cognitivas e
socioadaptativas, ja que a linguagem receptiva se refere a capacidade pessoa em compreender
0 que ouve e I&; que e fundamental para se estabelecer relagcdes das mais diversas montas com
outras pessoas.

A linguagem receptiva é caracterizada como respostas discriminadas relativas a
estimulos verbais antecedentes, geralmente como uma discriminacdo condicional auditivo-
visual. Esse repertorio € importante porque pode proporcionar a aprendizagem de habilidades
verbais, sociais e académicas relevantes na vida de pessoas com autismo. Destarte a alteracdo
na compreensdo da linguagem nas criangas autistas pode ser evidenciada por uma incapacidade
de entender perguntas, orientacdes ou piadas simples e em muitas criancas autistas de
funcionamento superior, o nivel de linguagem receptiva esta abaixo daquele da linguagem
expressiva (COSTA, 2014; GONCALVES; CASTRO, 2013).

Consoante Silva, Gaiato e Reveles (2012) e Schwartzman e Aradjo (2011) a linguagem
€ necessaria para o estabelecimento de relagfes sociais e para a aprendizagem, assim como
ajuda a interpretar expressdes faciais. Criangas com TEA apresentam prejuizos na
comunicacéo, tanto na linguagem verbal quanto na ndo verbal e muitas vezes, ndo conseguem
entender expressfes emocionais, gestos, simbolos e metaforas. No mais, pessoas com TEA
gostam de monologar, ou seja, falar s para si, e, muitas vezes, ndo permitem que 0s outros
entrem na conversa ou ainda, ndo entendem ironias nem metaforas, assim como respondem
monossilabicamente aquilo que foi perguntado.

O Quadro 4 revela as habilidades pertinentes a Imitacdo Motora, de estudantes de 5 a
10 anos e 11 a 15 anos, expostas em 6 itens, nomeados pela letra “D” - D1 a D6 -, evidenciados
em: imitacdo motora grossa com ajuda verbal e na frente do espelho (D1); imitar movimentos
com o brago e a m&o, com a perna e o pé (D2); imitar distinguindo os movimentos estaticos e
cinéticos (D3); variedade de instrucdes de imitacdo (D4); imitar movimentos sem instrucoes
verbais diretas (D5); imitacdo demorada (D6).
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Tabela 4 - Dados referentes a pontuacao das Habilidades de Imitagdo Motora de estudantes no
Espectro do Autismo. Balsas, Maranh&o, Brasil, 2019. (n=23)
Fonte: Pesquisa direta, 2019.

Estudantes de 5 a 10 anos Estudantes de 11 a 15 anos
T N=13 N =10
a 0 1 2 3 4 0 1 2 3 4
r
e
f
a
S
D 1(4,3%) | 3(13,0 | 4(17,4 | 4(17,4 | 1(4,3%) | 1(4,3%) - 1(4,3%) | 7(30,4 1(4,3%)
1 %) %) %) %)
D 2(8,7%) | 3(13,0 - 8(34,8 - 1(4,3%) - 1(4,3%) | 6(26,1 | 2(8,7%)
2 %) %) %)
D 2(8,7%) | 7(30,4 | 4(17,4 - - 1(4,3%) | 2(8,7%) | 7(30,4 - -
3 %) %) %)
D 2(8,7%) | 3(13,0 | 7(30,4 | 1(4,3%) - 1(4,3%) | 1(4,3%) | 834,8% - -
4 %) %) )
DO 3(13,0 | 2(8,7%) | 6(26,1 | 2(8,7%) - - 1(4,3%) | 1(4,3%) | 6(26,1 | 2(8,7%)
5 %) %) %)
DO 4(17,4 | 6(26,1 | 3(13,0 - - 1(4,3%) | 1(4,3%) | 3(13,0 | 3(13,0 | 2(8,7%)
6| %) %) %) %) %)

Acerca da imitagdo motora grossa com ajuda verbal e na frente do espelho (D1), 2
(8,7%) ndo conseguiram imitar e 11 (47,8%) imitaram metade da solicitacdo. Quanto a imitar
movimentos com o braco e a mdo, com a perna e o pé (D2), 3 (13,0%) ndo realizaram a tarefa
e 14 (60,9%) completaram com ajuda. Sobre imitar distinguindo 0os movimentos estaticos e
cinéticos (D3), 3 (13,0%) ndo conseguiram efetivar, 9 (39,1%) realizaram metade da solicitacao
e 11 (47,8%) completaram sem ajuda. Na tarefa variedade de instru¢cdes de imitacdo (D4), 3
(13,0%) ndo efetuaram nada, 4 (17,4%) fizeram ao menos 1 item solicitado e 15 (65,3%)
realizaram metade. Relativo a imitar movimentos sem instrugfes verbais diretas (D5), 7
(30,4%) realizaram metade da atividade, 8 (34,8%) completaram com ajuda e 3 (13,0%) nédo
realizaram nada. A respeito da imitacdo demorada (D6), 5 (21,7%) néo realizaram a tarefa, 7
(30,4%) efetuaram uma pequena parcela, 6 (26,1%) fizeram metade e somente 2 (8,7%)
completaram sem ajuda.

A frente disso, verifica-se que apesar da maior parte dos participantes ter realizado
metade ou completado as tarefas com ajuda, um percentual importante apresentou dificuldades
relacionadas a imitacdo motora. Desse modo, a auséncia nesta habilidade pode afetar
diretamente o comportamento destes participantes, tanto no ambiente domiciliar como escolar.
Souza et al., (2015) afirmam que diversos estudos apontam a imitagdo como preditora das
habilidades sociais e linguisticocognitivas. Tanto a imitacéo dirigida quanto a imitagdo motora
sem uso de objetos podem ser responsaveis por variancia Unica na producdo de vocabulario
expressivo e receptivo.

Destaca-se que a capacidade de imitar € essencial para a aquisicdo e diversas
habilidades, desde as funcionais mais simples como higiene pessoal e cuidados com os cabelos,
até fungdes cognitivas mais complexas e habilidades rebuscadas voltadas para a socializacdo e
capacidades emocionais relacionadas a cumprimentos, empatia e cuidado com as outras
pessoas, além de se importar com seus sentimentos e bem-estar. Desta forma, no que tange as
habilidades motoras, no dia a dia da pessoa com TEA deve-se estabelecer um sistema de ensino
que promova o sequenciamento e divisdo em etapas de atividades como escovar o0s dentes,
escolher e trocar de roupas ou mesmo das brincadeiras com bolas, pinos e outras de igual
importancia.
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Em consonancia com Pinto (2015), a fase de desenvolvimento das habilidades motoras
fundamentais surge por volta dos dois anos e ocorre até os sete anos de idade, aparecendo depois
da aquisicdo dos movimentos rudimentares, sendo a base do desenvolvimento de diversos
padrdes motores. O desenvolvimento destes padrdes deve-se a exploracdo, experimentagéo e
envolvimento em experiéncias coordenadas que levam a um melhor conhecimento do corpo e
do seu potencial, levando a uma grande variedade de movimentos estabilizadores, locomotores
e manipulativos.

O desenvolvimento motor na infancia, influenciado por fatores genéticos e ambientais,
inicia-se com a aquisicdo de diversas posturas e movimentos que proporcionam sensagdes
novas e possibilitam que a crianga domine o seu corpo, 0 que, consequentemente, contribui para
uma crescente exploracdo do meio envolvente, estando por isso intimamente ligado ao
desenvolvimento cognitivo (DUARTE; MORATO, 2014).

O Quadro 5 demonstra as habilidades pertinentes a Imitacdo Vocal de estudantes de 5 a
10 anos e 11 a 15 anos, em que 7 itens sdo identificados por “E” - E1 a E7 -, caracterizados
nesta ordem: imitar sons quando solicitado (E1); imitar os sons iniciais das palavras (E2); imitar
varias combinacbes de sons individuais (E3); combinacbes de consoante/vogal-
vogal/consoante, consoante/vogal (E4); imitar palavras, frases e sequéncia de nimeros quando
pedido (E5); imitar palavras curtas e rapidas x palavras longas e demoradas (E6); repetir uma
mensagem curta para outra pessoa e imitar palavras e frases espontaneamente (E7).

Tabela 5 - Dados referentes a pontuacdo da Habilidade de Imitacdo Vocal de estudantes no Espectro
do Autismo. Balsas, Maranhdo, Brasil, 2019. (n=23)

Estudantes de 5 a 10 anos Estudantes de 11 a 15 anos

Ta N =13 N =10

ref 0 1 2 3 4 0 1 2 3 4

as

E1 | 6(26,1 | 4174 | 2(8,7% | 1(4,3% - 1(4,3% | 2(8,7% | 7(30,4 - -
%) %) ) ) ) ) %)

E2 | 6(26,1 | 6(26,1 | 1(4,3% - - 1(4,3% | 1(4,3% | 8(34,8 - -
%) %) ) ) ) %)

E3 | 6(26,1 | 1(4,3% | 6(26,1 - - 1(4,3% | 1(4,3% | 1(4,3% - 7(30,4
%) ) %) ) ) ) %)

E4 | 6(26,1 | 4(17,4 | 3(13,0 - - 1(4,3% | 2(8,7% | 7(30,4 - -
%) %) %) ) ) %)

E5 | 6(26,1 | 1(4,3% | 6(26,1 - - 1(4,3% | 1(4,3% | 8(34,8 - -
%) ) %) ) ) %)

E6 | 6(26,1 | 2(8,7% | 5(21,7 - - 1(4,3% | 2(8,7% | 7(30,4 - -
%) ) %) ) ) %)

E7 | 6(26,1 - 1(4,3% | 2(8,7% | 4(17,4 | 2(8,7% | 1(4,3% - 1(4,3% | 6(26,1
%) ) ) %) ) ) ) %)

Fonte: Pesquisa direta, 2019.

Com relagdo a imitar sons quando solicitado (E1), verifica-se que 7 (30,4%)
participantes ndo imitaram, 6 (26,1%) imitaram uma pequena parte da solicitacéo, 9 (39,2%)
imitaram metade da proposta e apenas 1 (4,3%) completou com ajuda. Quanto a imitar os sons
iniciais das palavras (E2), 7 (30,4%) ndo realizaram a tarefa, 7 (30,4%) completaram metade e
9 (39,2%) concluiram sem ajuda. Relacionado a imitar varias combinacdes de sons individuais
(E3), 7 (30,4%) ndo executaram a tarefa, 7 (30,4%) cumpriram metade e 7 (30,4%) finalizaram
sem ajuda. Sobre combinagbes de consoante/vogal-vogal/consoante, consoante/vogal (E4), 7
(30,4%) néo foram capazes de realizar a atividade, 6 (26,1%) executaram metade e 10 (43,5%)
cumpriram tudo sem ajuda.

Relativo a imitar palavras, frases e sequéncia de numeros quando pedido (E5), 7 (30,4%)
n&o realizaram nenhum item e 14 (60,9%) completaram sem ajuda. A respeito de imitar palavras
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curtas e répidas x palavras longas e demoradas (E6), 7 (30,4%) ndo imitaram, 4 (17,4%)
realizaram metade da solicitacdo e 13 (56,6%) concluiram totalmente sem ajuda. Acerca de
repetir uma mensagem curta para outra pessoa e imitar palavras e frases espontaneamente (E7),
8 (34,8%) ndo executaram a atividade e 10 (43,5%) completaram sem ajuda.

Alicercado nestes resultados, constata-se que houve um alto indice de participantes que
obtiveram baixo desempenho ou que realizaram apenas metade da solicitacdo. Sobre isto,
destaca-se a importancia da imitacdo, sobretudo vocal, como forma de aprendizagem de
expressdes do dia a dia, além de possibilitar iniciar e dar prosseguimento em conversacées com
vistas a melhorar os aspectos da comunicacao e interagéo social.

Gomes e Nunes (2014) enfatizam que criangas autistas, apesar de desenvolverem a
linguagem verbal, ndo apresentam intengcdo comunicativa ou exibem atipicidades, como
ecolalia, inversdo pronominal e dificuldades na prosddia. Adicionalmente, o sistema de
comunicacgdo gestual, tanto em individuos vocais quanto ndo vocais, pode ser deficitario, além
disso, o comprometimento na compreensdo da linguagem falada é outra caracteristica comum
dessa populacao.

E importante compreender que falar com funcfo comunicativa é fundamental para o
desenvolvimento da linguagem e da interacdo social e, para isso, um dos requisitos importantes
para o aparecimento da fala é a execucdo de sons vocais. Sem esse tipo de producdo é pouco
provavel que se aprenda a falar palavras. Por esta razdo, muitas criangas com autismo podem
produzir poucos sons, ndao produzir sons ou produzir sem perceber a relacdo entre essa producéo
e 0 acesso a itens desejados (GOMES; SILVEIRA, 2016).

4 CONSIDERACOES FINAIS

Baseado nas informacgdes obtidas com a aplicacdo do instrumento ABLLS-R, foi
possivel identificar quais habilidades basicas os participantes apresentavam dificuldades e quais
estavam dentro do padrao de desenvolvimento esperado para a idade cronoldgica de cada uma.
Este estudo apresenta a limitacdo de ter sido realizado em apenas um municipio e com um
publico mais homogéneo que impossibilita e/ou dificulta a generalizacdo dos resultados.

De modo geral, percebeu-se que os estudantes sdo capazes de realizar as tarefas basicas
da vida cotidiana, embora ainda exista uma preocupacao com relacdo aqueles que apresentaram
baixo desempenho na execuc¢do das tarefas, uma vez que, tais atividades sdo necessarias para
contornar as caracteristicas marcantes do transtorno.

Tendo em vista os resultados da pesquisa, compreende-se que, apesar das limitagdes
nestas e em outras habilidades, no decorrer dos anos, se instauradas as intervencdes adequadas,
é possivel desenvolver as habilidades necessarias para a vida cotidiana e académica destas
criangas/pessoas. Portanto, faz-se necessario um olhar mais atento a este publico, inserindo
intervencdes que inibam e/ou minimizem tais dificuldades ja que notadamente pessoas no
Espectro Autista requerem extrema atencdo, tanto por parte da equipe multidisciplinar como
dos pais e/ou cuidadores ou seus professores.

Sugere-se que os estudantes no Espectro Autista sejam submetidos a avaliagdes como
esta, utilizando instrumentos validados, a fim de identificar em quais &areas apresentam
dificuldades e, assim, elaborar um Plano Educacional Individualizado, uma ferramenta de
planejamento e acompanhamento do processo de aprendizagem que considera as singularidades
e individualidades dos estudantes, bem como, busca ampliar as potencialidades.
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RESUMO

O Manual Diagnostico e Estatistico dos Transtornos Mentais constitui o Transtorno do Espectro do
Autismo como uma alteracdo associada ao neurodesenvolvimento. Atualmente, nas escolas brasileiras
os indicadores de estudantes diagnosticados com a alteracdo aumentam consideravelmente. O objetivo
deste estudo é analisar a meta 04 e suas estratégias instituidas no Plano Municipal de Educacéo (PME)
em vigor pela Lei Municipal n° 1.421 de Colinas do Tocantins. Para tanto, identificou-se a meta 04 do
Plano Municipal de Educagdo (PME) de Colinas do Tocantins que se associa a tematica proposta,
verificando as estratégias que se vinculam a discussdo. Buscou-se analisar o relatério referente ao biénio
2017/2018 aferindo a execucgdo das estratégias. Trata-se de um estudo exploratorio, bibliografico e
documental em relacdo ao delineamento dos procedimentos metodol6gicos. Concluiu-se que existem
estratégias no Plano Municipal de Colinas do Tocantins vinculadas a inclusdo do Autismo e de
estudantes com Autismo na educagdo basica, entretanto, a atencdo especifica por meio de politica
publica deixou a desejar, sendo tratada de forma superficial situando apenas o AEE — Atendimento
Educacional Especializado como ponto principal de desenvolvimento.
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PLANNING, EDUCATIONAL POLICY AND AUTISM:
A STUDY OF THE MUNICIPAL EDUCATION PLAN AND AUTISM IN THE TERRITORY
OF COLINAS DO TOCANTINS.

ABSTRACT

The Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders defines the Autism Spectrum Disorder as an
alteration associated with neurodevelopment. Currently, in Brazilian schools, the indicators of students
diagnosed with this disorder are increasing considerably. The objective of this study is to analyze goal
04 and its strategies instituted in the Municipal Education Plan (PME) in force by the Municipal Law
n° 1421 of Colinas do Tocantins. To this end, goal 04 of the Municipal Education Plan (PME) of Colinas
do Tocantins that is associated with the proposed theme was identified, verifying the strategies that are
linked to the discussion. We sought to analyze the report for the biennium 2017/2018 measuring the
implementation of the strategies. This is an exploratory study, bibliographical and documental in relation
to the delineation of the methodological procedures. It was concluded that there are strategies in the
Municipal Plan of Colinas do Tocantins linked to the inclusion of Autism and students with Autism in
basic education, however, the specific attention through public policy left to be desired, being treated
superficially, placing only the AEE - Specialized Educational Service as the main point of development.

Keywords: Autism Spectrum Disorder. Basic Education. Right to Education.
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INTRODUCAO

O Manual Diagndstico e Estatistico dos Transtornos Mentais (DSM-5) define o Autismo
como uma desordem do neurodesenvolvimento do individuo, onde se apresenta em
consideravel numero, desde a infancia, caracterizando-se por déficits de comunicacdo,
interacdo, comportamento e sociabilidade.

Define-se 0 autismo como um distarbio de interacdo e comunicacdo que se associa a
processos sensoriais, comportamentos recorrentes e limitados do sujeito (APA, 2014).

Define-se, ainda, Segundo Cunha (2017, p.23),

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) compreende um conjunto de
comportamentos agrupados em uma triade principal: 1- comprometimentos na
comunicacdo; 2 - dificuldade na interacdo social; 3- atividades restritas e repetitivas
(uma forma de rigida de pensar e estereotipias). Os sintomas variam muito de
individuo para individuo. Em alguns quadros, hd o acometimento de convulsdes, ja
que o transtorno pode vir associado a diversos problemas neuroldgicos e
neuroquimicos.

Diante das caracteristicas supramencionadas, é fundamental compreender a
obrigatoriedade do Estado por meio da Unido, Estados e Municipios na constituicdo e
efetivacdo de politicas publicas de suporte as instituicdes de ensino publicas, possibilitando,
assim, condigdes basicas de atendimento especifico a estudantes com autismo com a mesma
qualidade para todos.

O namero de estudantes que precisam de atendimento especifico em todas as etapas de
escolarizacdo cresce consideravelmente no Brasil, produzindo desafios para as escolas,
especialmente a sala de aula. De acordo com Tokarnia (2019), entre 2014 e 2018, observou-se
um aumento de 33,2% no namero de matriculas de estudantes com necessidades especiais nas
escolas brasileiras, apresentando um indicador de inclusdo escolar desse publico.
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Entre 2017 e 2018 o ndmero de estudantes com autismo matriculados em classes
regulares no Brasil saltou de 77.102 para 105.842, representando um aumento de 37,27% em
apenas um ano (Censo Escolar, 2017/2018).

Neste contexto de desafios e provocacdes apresentados pelo numero elevado de novos
estudantes com autismo, a escola constitui-se como espago de acolhida, desenvolvimento e
crescimento das interacBes sociais, aprendizagens e comportamentos, instituindo-se, como
ambiente de possibilidades por meio da prética escolar, para profissionais, estudantes e
comunidade.

Assim, compreende-se que 0 processo de inclusdo nas escolas brasileiras, é
imprescindivel, entretanto perpassa o fortalecimento do percurso formativo, dos métodos
pedagogicos, da utilizacdo dos recursos tecnoldgicos/pedagogicos, e especificamente, a
sensibilidade da comunidade e dos docentes, para que possibilitem atendimento tedrico/préatico
aos estudantes e suas especificidades (BRASIL, 2014a; ROSA; MONTEIRO; MANZINI, 2008
apud CABRAL; MARIN, 2017).

Diante o exposto, o0 presente artigo, intitulado Planejamento, Politica Educacional e
Autismo: um estudo do plano municipal de educacédo e o autismo no territério de Colinas do
Tocantins, apresenta resultados de pesquisa que versa sobre o Plano Municipal de Educagéo
(PME) de Colinas do Tocantins, mais especificamente a meta 04, sendo ela:

Universalizar para a populacdo do Ensino Infantil, Ensino Fundamental I e Il para
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo preferencialmente na rede regular de ensino, a garantia de sistema
educacional incluso de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos, privados ou conveniados. (COLINAS DO TOCANTINS,
2005).

Destaca-se o relevante trabalho desenvolvido pelos docentes, artistas fundamentais na
efetivacdo das politicas publicas de inclusdo em sala de aula, no que se refere ao processo de
re/construcdo do saber pedagogico, do método utilizado, do atendimento ofertado aos
estudantes, constituindo o préprio aprimoramento profissional diante das adversidades
apresentadas pelo numero crescente de estudantes com Autismo nas salas de aula brasileiras.

Com base na necessidade de andlise da inclusdo do Autismo e de estudantes com
Autismo por meio da escola e docentes, esta pesquisa possui como objetivo analisar a meta 04
e suas estratégias instituidas no Plano Municipal de Educacdo (PME) em vigor pela Lei
Municipal n° 1.421 de Colinas do Tocantins.

Este trabalho possui como objetivo geral compreender as metas e estratégias instituidas
na Lei Municipal n® 1.421 de Colinas do Tocantins no gue se refere a inclusdo do Autismo nas
politicas publicas municipais bem como a incluséo de estudantes com TEA na educagdo basica.

Buscou-se identificar por meio de analise o PME, especialmente as estratégias
instituidas na meta 04 que discorram sobre a tematica em discussao, verificando o relatorio de
monitoramento e avaliacdo referente ao biénio 2017/2018. A pesquisa é uma analise
bibliografica e documental constituida através de estudos de legislagOes, periddicos,
documentos oficiais e contribuigdes tedricas da tematica em estudo, constituida por diversos
autores, sendo os principais: Boralli (2008), Benini e Castanho (2016), Camargo e Bora (2009),
Cabral (2017), Cunha (2017), Gil (2002), Klim (2006), Lopes (2010), Mantoan (2006),
Marques (2014), Orru (2009), Onzi e Gomes (2015), Oliveira (2009), Ribeiro e Paiva Jr (2019),
Rosa, Monteiro e Marzini (2008), Steiner (2002), Tokarnia (2019), Veiga Neto e Lopes (2011)
que conduziram a pesquisas relacionadas ao PME de Colinas do Tocantins, a implementagédo
das estratégias contidas na meta 04, instituida no documento, bem como a inclusdo de
estudantes com autismo na educacéo basica de Colinas do Tocantins.
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Na busca por respostas aos problemas apresentados anteriormente, realizou-se pesquisa
exploratéria documental. Gil (2002) situa a pesquisa exploratéria como instrumento de
familiarizacdo ao problema, tornando-o explicito ao constituir hipoteses.

Marques (2014) considera exploratdria a pesquisa que se aproxima inicialmente do tema
com a finalidade de achegar-se ao problema de forma especifica com um olhar futuro, sendo
gue uma alternativa técnica utilizada para o desenvolvimento deste tipo de pesquisa € a analise
documental.

Diversas fontes de estudo podem ser utilizadas. Nesta pesquisa, existem documentos
que ndo foram examinados analiticamente por instituicGes publicas, organizacfes privadas,
associacfes entre outros. Permeiam também documentos que foram analisados, sendo
relatorios, tabelas. (GIL 2002).

A pesquisa constituiu-se de um passo a passo, inicialmente o objeto central da pesquisa
foi definido, sendo o PME do territorio de Colinas do Tocantins, instituido pela Lei Municipal
n° 1.421, aprovado em 23 de junho de 2015 com validade de 10 anos (2015/2025) a contar da
data de sua publicacdo, além do Relatério de Monitoramento e Avaliacdo do PME referente ao
biénio 2017/2018. (COLINAS DO TOCANTINS, 2017,18).

O PME de Colinas do Tocantins ¢ um documento composto por 20 metas que possuem
estratégias especificas para o desenvolvimento da educacdo do territério de Colinas do
Tocantins vinculando-se ao sistema municipal, estadual e federal de ensino. Para cada meta,
existem estratégias de desenvolvimento, implantacédo e articulacdo com todas as instituicdes e
sujeitos envolvidos.

Este estudo concentrou-se na meta 04 e em suas estratégias de organizacao,
desenvolvimento e implementacdo, buscando identificar de forma objetiva possiveis politicas
educacionais especificas para a inclusdo do autismo e de estudantes com autismo na educacéo
territorial no que se refere a estrutura escolar, capacitagdo docente, constituicdo de equipe
multiprofissional, bem como questionar se estas estratégias alcancaram sua finalidade ou foram
atualizadas conforme possivel legislacdo constituida posteriormente ao PME de 2015 com
finalidade de adequacéo.

Em seguida, analisou-se o Relatorio de Monitoramento e Avaliacdo do PME de Colinas
do Tocantins, buscando compreender 0 acompanhamento, monitoramento e avaliacdo bienal
das metas e estratégias do PME. O relatorio é apresentado pelo Forum Municipal de Educacéo
(FME).

1 AUTISMO: CONCEITOS E PROPOSICOES

Oliveira (2009) apud Onzi e Gomes (2015) identifica o conceito “Autismo como “autos”
sendo “proprio” e “ismo” situa uma orientagdo ou estado, conceituando um individuo fechado,
restrito, recluso em si”. Assim, o autismo pode ser conceituado como uma condi¢d0 que 0
sujeito se encontra aprisionado em si mesmo. (OLIVEIRA, 2009 apud ONZI; GOMES, 2015,
p. 189).

Pode se definir, também, subcategorias de atendimento a sujeitos identificados com
Autismo, Onzi e Gomes (2015) situam que “comprometimento pode ocorrer em trés niveis de
gravidade: no nivel um, o individuo exige apoio; no nivel dois, exige apoio substancial; € no
nivel trés exige muito apoio substancial”. (APA, Associagdo Psiquiatrica Americana, 2014
apud ONZI; GOMES, 2015, p. 189).

O individuo com autismo identifica-se por vezes como um sujeito inadequado, diferente
dos demais com quem convive, vé-se como alguém diferente e que ndo consegue adequar-se a
convivéncia social. O “Autismo ¢ uma inadequacidade no desenvolvimento que se manifesta
de maneira grave, durante toda a vida. E incapacitante e aparece tipicamente nos trés primeiros
anos de vida”. (BORALLI, 2008, p. 21).
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De acordo com Camargo e Bosa (2009), o autismo classifica-se pela Associacao
Psiquiatrica Americana (APA) como:

Um transtorno global do desenvolvimento, que se caracteriza pelo desenvolvimento
acentuadamente atipico na interagdo social e comunicacdo e pela presenca de um
repertério marcadamente restrito de atividades e interesses. (CAMARGO; BOSA,
2009, p. 67).

A Sindrome de Asperger, o Transtorno Desintegrado da Infancia e o TEA séo definidos
pela Classificacdo Internacional de Doencgas (DSM — 5, 2014), definida de forma oficial pelo
Brasil com diagndstico Unico como Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Com base neste
documento, compdem o grupo intitulado como Transtornos do Neurodesenvolvimento, os TEA
podem ser identificados da infancia até a idade adulta.

O Autismo é considerado uma alteracdo profunda, principalmente na infancia,
instituindo mudancas nos padrdes de comportamento do individuo, estabelecendo dificuldades
de socializacdo, aprendizagem, compreensdo do espaco em que Se encontra inserido,
dificuldades de entendimento de si, centrando-se apenas em seu proprio mundo, como define:

Entre os Transtornos Globais de Desenvolvimento o autismo é o maior representante,
caracterizado por um desenvolvimento anormal ou alterado, manifestado antes dos
trés anos de idade, havendo uma perturbacéo caracteristica do funcionamento em cada
um dos trés dominios seguintes: interagdo social, comunicacdo e comportamento
focalizado e repetitivo, além de (...) manifestacBes inespecificas, como fobias,
perturbagbes do sono, ou da alimentacdo, crises de birra, ou agressividade
(autoagressividade). (STEINER, 2002 apud ORRU, 2009, p. 24).

Como mencionado acima, o individuo com Autismo apresenta comportamento
repetitivo, focalizado além de manifestacdes inespecificas, caracterizando-se como
desenvolvimento alterado. Neste sentido, no que se refere ao seu processo de desenvolvimento,
0 sujeito constitui déficits de interacdo social, comunicacdo e estabelece padrbes de
comportamento e interesses repetitivos e restritos.

Configura-se assim, a necessidade de diagnostico, elaboracdo de alternativas para
proporcionar ao estudante o diagnostico, desenvolvimento e inclusdo no contexto social.

O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM — 5, 2014) situa
caracteristicas do individuo identificado com Transtorno do Espectro do Autismo

Por déficits persistentes na comunicagdo social e na interacdo social em mdltiplos
contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em comportamentos nao verbais
de comunicacdo usados para interacdo social e em habilidades para desenvolver,
manter e compreender relacionamentos. Além dos déficits na comunicagéo social, o
diagnéstico do transtorno do espectro autista requer a presenca de padrdes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades (DSM, 2014, p. 3).

O diagnastico do autismo &, especificamente, clinico sendo utilizado como método de
identificacdo a observacédo sensivel do individuo em seus aspectos sociais, comportamentais e
de aprendizagem. Entrevistas com 0s responsaveis, bem como a utilizacdo de instrumentos
especificos de informac&o, esclarecimento e afericdo séo aliados no diagnostico precoce do
Autismo. O Manual Estatistico e Diagnostico (DSM,5,2014) elaborado pela Associagédo
Americana de Psiquiatria orienta os critérios basicos de diagndstico.

Identificar de forma precoce o autismo no individuo é a forma mais segura de
diagnosticar 0s processos que precisam de mais atengéo, situando mecanismos de intervencao
e aprendizagem, possibilitando, assim, qualidade de vida e desenvolvimento integral do sujeito,
como estabelece 0 Manual de Orientagdo do Departamento Cientifico de Pediatria do
Desenvolvimento e Comportamento (2019, p. 16) alertando que “o tratamento considerado
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padrdo-ouro para 0 autismo € a intervencao precoce a ser realizado logo que se tenha a suspeita
ou imediatamente apos o diagnostico por uma equipe interdisciplinar”.

A elaboracdo de possiveis intervencdes estd associada ao diagnostico correto dos
déficits que o individuo possui, instituindo assim, possiveis metas a serem tracadas para o
desenvolvimento dos aspectos psicossociais do sujeito.

Neste sentido, a organizacdo de um trabalho pedagdgico especifico, sua aplicabilidade
de forma coerente levando em consideracao todos os fatores internos e externos associado a um
diagnostico realizado por equipe especializada constituem resultados efetivos no
desenvolvimento integral do individuo com autismo.

As inferéncias psicossociais com base em evidéncias, como o0 tratamento
comportamental e os processos de treinamento de habilidades para 0s responsaveis, objetivam
aumentar o potencial da comunicacao e aprimoramento social com a finalidade de melhorar a
qualidade de vida das pessoas com TEA e dos cuidadores (OPAS, 2017).

Nessa perspectiva, a Politica Nacional dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista, instituida pela Lei Federal N° 12.764 de 27 de dezembro de 2012 especifica
o direito do autista a servicos publicos ofertados pelo Estado de forma inclusiva levando em
consideracdo suas especificidades, como afirma em seu Art. 3°:

S8o direitos da pessoa com transtorno do espectro autista: | - a vida digna, a
integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da personalidade, a seguranga e o
lazer; 11 - a protecdo contra qualquer forma de abuso e exploracdo; Il - 0 acesso a

acoes e servigos de salide, com vistas a aten¢do integral as suas necessidades de salde,
incluindo: a) o diagnéstico precoce, ainda que ndo definitivo; b) o atendimento
multiprofissional; c) a nutricdo adequada e a terapia nutricional; d) os medicamentos;
e) informagdes que auxiliem no diagndstico e no tratamento; IV - 0 acesso: a) a
educagdo e ao ensino profissionalizante; b) a moradia, inclusive a residéncia
protegida; ¢) ao mercado de trabalho; d) a previdéncia social e a assisténcia social.
(BRASIL, 2012).

Como especifica o texto acima, o Autista possui direitos estipulados em Lei Federal que
devem ser constituidos nos espacos publicos de atendimento, levando em consideracdo suas
particularidades, inclusdo, atendimento digno e cumprimento dos direitos garantidos em Lei.

Dentre os espacos publicos de atendimento, o ambiente escolar torna-se 0 mais
necessario de infraestrutura adequada, formacao escolar especifica aos docentes e servidores de
forma geral além de espacos especificos de atendimento como a sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para atender as particularidades educacionais dos estudantes
com Autismo.

Assim as instituicdes de ensino que ofertam, especialmente a educacédo basica escolar
publica e privada devem propor-se a desenvolver o estudante autista em sua integralidade por
meio de acdes interligadas que contemplem as particularidades cognitivas, (sécio)emocionais
e motoras. Para tanto, é necessario um aparato de elementos que fornecam as condicGes
necessarias para a sua efetividade, tais como estrutura fisica especifica, formacao profissional
ndo somente aos docentes, mas a todos 0s sujeitos envolvidos no processo de escolarizacéo,
suporte pedagogico, sensibilidade profissional e participacéo efetiva da comunidade escolar em
todos os processos. (CASTRO GG, et al., 2018).

Apesar do respaldo de leis e politicas publicas que especificam o atendimento igualitario
e permanéncia dos estudantes com Autismo na rede regular de ensino, muitos desafios ainda
precisam ser superados para que o processo de escolarizagéo possa acontecer de forma integral.
(CASTRO GG, et al., 2018).

2 POLITICAS PUBLICAS NACIONAIS DE INCLUSAO DE ESTUDANTES COM
AUTISMO NO BRASIL
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A Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 205 assegura a educacdo como direito de
todos, dever do Estado, familia e comunidade de forma geral, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho.
Objetivando, também “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminacao” (artigo 3° inciso IV). A “igualdade de condigdes
de acesso e permanéncia na escola” assegurada nos artigos 206 e 208 impdem a obrigatoriedade
do Estado no atendimento educacional especifico preferencialmente no ensino regular
(BRASIL, 1988).

Compreende-se, assim, a educacdo inclusiva como um processo sistematizado de
garantia do direito & educacdo a todos, defronte a dicotomia ainda existente na sociedade
brasileira entre o processo de inclusdo e exclusdo social que apesar de consideraveis avangos
na ultima década, que se fundamentam em especificidades fisicas, intelectuais, sociais, culturais
instituidas pela classe dominante.

Nesta perspectiva 0 nimero de estudantes com autismo matriculados em escolas
regulares no Brasil apresentou aumento significativo nos Gltimos 10 anos, resultado de embates
nacionais e internacionais de toda a comunidade escolar pelo direito a educacdo inclusiva para
pessoas com algum tipo de deficiéncia, além de configurar aumento expressivo no nimero de
diagndsticos e na producdo de conhecimento, pesquisas cientificas, formacdo de professores e
informac@es a familia e a comunidade em geral.

Na anélise de Veiga-Neto e Lopes (2011, p.126), a definicdo de inclusdo configura-se
como:

Um conjunto de praticas que subjetivam os individuos a olharem para si e para o outro,
fundadas em uma divisdo platdnica das relagdes; também pode ser entendida como
uma condicéo de vida em luta pelo direito de se autorrepresentar, participar de espagos
publicos, ser contabilizado e atingido pelas politicas de Estado. A inclusdo pode ser
entendida, como conjunto de praticas sociais, culturais, educacionais, de sadde, entre
outras, voltadas para a populacao que se quer disciplinar, acompanhar e regulamentar
(VEIGANETO; LOPES, 2011, p. 126).

Nesse sentido foi instituida a Lei Federal n® 12.764/2012, intitulada como Berenice
Piana, que estabeleceu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA,
consolidando o acesso a um sistema educacional inclusivo, partindo de sua institucionalizacédo
juridica até a escola, como espaco de interacéo, sociabilidade e atendimento a estes estudantes
por meio de profissionais capacitados na oferta de educacao inclusiva (BENINI; CASTANHO,
2016).

Em novo momento nacional de debates no contexto educacional brasileiro, constituiu-
se nova redacéo a Lei Federal n® 12.764 em 08 de Janeiro de 2020, sendo instituida a Lei Federal
n® 13.997/2020 intitulada “Lei Romeo Mion *’ estabelecendo um novo olhar para o sujeito com
autismo em nivel nacional, alem da Lei Federal n®9.265, de 12 de Fevereiro de 1996 que institui
gratuidade dos atos da cidadania por meio da Carteira de Identificagdo da Pessoa com autismo
estruturando, assim, avancos historicos consideraveis na inclusdo social destes sujeitos por
meio de politicas publicas.

Compreende-se, assim, que constituir condi¢des de inclusdo das pessoas com autismo
perpassando, inicialmente, por um processo de diagndstico, conhecimento cientifico, consolida
0 objetivo das politicas pablicas de inclusdo social, pois combate a dicotomia do integrar e
incluir, que segundo Lopes et al., (2010), corroboram na busca por um processo ainda desejavel
de inclus&o plena, pois:

[...] todos séo capazes de aprender e criar outras condicdes e vida para si, a partir do
momento que seus interesses sdo mobilizados, e de que podem se sair melhor a partir
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da inclusdo, gera frentes de acdes estatais e nao estatais que elevam a inclusdo a um
imperativo de Estado (LOPES et al., 2010).

Ao analisar o cenario mundial, dados apontam que uma em cada 160 criancas
apresentam o TEA (OPAS, 2017), sendo, a grande maioria dos casos afetados por essa sindrome
é do sexo masculino (GOMES et al., 2015), entretanto, quando afeta criancas do sexo feminino,
configura-se de forma mais agressiva (KLIM, 2006).

No Brasil, ndo existe estudo especifico que apresente o quantitativo de sujeitos com
autismo, diagnosticos realizados ou 0 nimero de estudantes nas escolas brasileiras que possuam
esta sindrome. Um estudo piloto realizado em um municipio do interior de Sdo Paulo em 2011,
com populacdo media de 20 mil habitantes, situou que a cada 367 criangas, uma possuia TEA
(RIBEIRO et al., 2011, PAIVA JR, 2019). Em nivel global, de acordo com a Organizagdo das
Nacdes Unidas (ONU), em torno de 1% da populagcdo mundial possui autismo.

Com base nessas estimativas, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
situou que em 2018 a populacéo brasileira havia ultrapassado a marca de 208 milhdes de
habitantes, constituindo, assim, projecao de 2 milhdes de pessoas com TEA em nivel nacional
(PAIVAJR, 2019). Contudo, as particularidades relacionadas ao TEA foram inseridas no censo
demogréafico (BRASIL, 2019) por meio de alteracdo na redacdo da Lei Federal n° 7.853, de
1989 passando a vigorar a Lei Federal n° 13.861 que possibilitou a disponibilidade de
informacdes consolidadas em relacdo a quantidade de autistas no Brasil.

Pesquisa do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) situa que entre 2014 e 2018 elevou-se em quase 33,5% 0 numero de estudantes
matriculados nas escolas brasileiras com alguma deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades. Ao analisar os dados, é perceptivel o consideravel nimero
de estudantes que precisam de atendimento educacional especializado. Em 2018, foram mais
de 1 milhdo de matriculas na rede publica de educacdo do pais (TOKARNIA, 2019).

Diante desse nimero expressivo, a sociedade remete os seus olhares na escola como
espaco de orientacdo, diagndstico e desenvolvimento de a¢des especificas que possibilitem a
interacdo e aprimoramento das experiéncias sociais, possibilitando o aprendizado social e
comportamental dos estudantes com TEA (UNES; AZEVEDO; SCHIMIDT, 2013).

A igualdade de oportunidades é perversa, quando garante o acesso, por exemplo, a
escola comum de pessoas com alguma deficiéncia de nascimento ou de pessoas que
n&do tém a mesma possibilidade das demais, por problemas alheios aos seus esforcos,
de passar pelo processo educacional em toda a sua extensdo. Mas ndo lhes assegura a
permanéncia e o prosseguimento da escolaridade em todos os niveis de ensino. Mais
um motivo para se firmar a necessidade de repensar e de romper com o modelo
educacional elitista de nossas escolas e de reconhecer a igualdade de aprender como
ponto de partida e as diferencas no aprendizado como processo e ponto de chegada
(MANTOAN, 20086, p. 20).

Conforme pontuado por Mantoan (2006) as politicas publicas de carater inclusivo ndo
podem resumir-se apenas na oferta do atendimento aos estudantes, mas configuram o desafio
de constituir instrumentos que assegurem o atendimento e permanéncia do estudante em todas
as etapas da escolarizacdo, garantindo-lhes o direito & educacgéo publica, laica e com qualidade
social. Nessa perspectiva, o sistema de ensino tradicional corrobora para a desvalorizacao dos
diferentes conhecimentos produzidos e acentua a homogeneidade no processo de escolarizagéo.

No ano de 2009, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) instituiu por meio da
resolucédo n° 4 de 2 de Outubro de 2009 normas operacionais para o Atendimento Educacéo
Especializado (AEE), modalidade educacéo especial, que teve sua redacdo alterada no ano
seguinte instituindo a obrigatoriedade aos sistemas de ensino em matricular estudantes com
transtornos globais do desenvolvimento, deficiéncia e superdotacdo nas unidades de ensino
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regulares e complementarmente no AEE possibilitando suporte pedagodgico formativo
(BRASIL, 2014a).

As atividades educacionais ofertadas no AEE devem vincular-se a proposta pedagdgica
dos documentos oficiais, porém precisam de elaboracéo e aplicacéo distinta, complementando
0 processo de aprendizagem considerando, diagnéstico especifico de docentes ou de equipe
multiprofissional (BRASIL, 2014a).

Entre as atribuigdes do AEE estéo as atividades curriculares complementares, ensino de
linguagens e suas tecnologias, comunicacao alternativa, codigos de sinalizacdo e tecnologia
assistiva. A aprendizagem é acompanhada por meio de instrumentos que possibilitem o
monitoramento do atendimento na rede publica de ensino e nos centros de atendimento
especializado (BRASIL,2014a).

Os instrumentos constituem um agrupamento de ferramentas incorporadas ao Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) que possibilitam o atendimento e permanéncia do estudante com
necessidades especiais na escola regular, seu desenvolvimento e éxito. Gestdo, professores e
comunidade responsabilizam-se pela implementacdo de praticas organizacionais e instalacdo
de salas de AEE, mapeamento de matricula, especificando a necessidade especial de cada
estudante, e o poder publico oferta o suporte financeiro e logistico, tais como:

Atualizagdo: novos itens as salas ja implantadas, com matricula de alunos publico-
alvo da educagdo especial; Conversdo: itens da sala Tipo Il a&s salas de Tipo |
implantadas, com matricula de aluno(s) cego(s) em classe comum; Apoio
complementar: Programa Escola Acessivel e do Programa de Formagéo Continuada
de Professores na Educacdo Especial; Visita Técnica: verificacdo do funcionamento
e dos itens da sala, realizada por técnico do MEC/SEESP; Informativos:
encaminhamento  da Revista Inclusdo e outras publicacbes pedagdgicas do
MEC/SEESP. (MEC, 2010, p. 16).

Em vista disso, a Lei Federal n® 13.005/2014 que institui o Plano Nacional de Educacéo
(PNE), em seu Art. 8° determina que os entes da federacdo garantam o atendimento especifico
nas redes regulares de ensino, assegurando o sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
etapas e modalidades (BRASIL, 2014a). Com base nisso, € fundamental que o Plano Nacional
de Educacédo (PNE) e os planos estaduais e municipais estejam comprometidos em suas metas
e estratégias com uma educacgdo inclusiva, integralizando-se de forma coletiva, coerente e
articulada garantindo o cumprimento do direito a educacéo para todos, (BRASIL,2014b).

Destacam-se as deliberacdes da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE/2010) que
por meio de contribui¢cbes de diversos segmentos da sociedade nas conferéncias municipais e
estaduais, instituiram pauta de debate a necessidade de politica puablica nacional com metas e
estratégias que promovam uma educacéo inclusiva, chegando a promulgacéo do Plano Nacional
de Educacéo (PNE) com vigéncia até o ano de 2024.

Diante do contexto supracitado, compreendeu-se como relevante a realizagdo de
pesquisa académica, tomando como objeto o PME de Colinas do Tocantins, objetivando a
identificacdo de metas e estratégias especificas para o atendimento e inclusdo de estudantes
com TEA, pois encontram-se amparados por um conjunto de dispositivos juridicos que incluem
decretos, leis, normativas, resolucdes de educacdo inclusiva que precisam corroborar com
praticas pedagogicas na escola e especificamente em sala de aula.

Nota-se que avancos no ingresso, matricula e atendimento de estudantes com
necessidades especificas na rede regular de ensino na ultima década, porém o desafio das
politicas publicas encontra-se no diagnostico e desenvolvimento das caracteristicas
heterogéneas dos estudantes. Diante disso, estudantes com TEA possuem como direito um
espaco adequado, atendimento dindmico, docentes qualificados prioritariamente para seu
atendimento, adequacdes curriculares e material didatico/pedagogico reorganizado para cada
estudante.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

A Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) de 2010 foi palco de debates intensos
sobre a evolugdo das politicas educacionais brasileiras, consolidando a elaboracdo do PNE que
instituiu diretrizes e metas para a educacdo nacional para o decénio 2014/2024. O regime de
colaboracéo entre os entes federados situado no Art. 8° do documento estabelece que a Uniéo,
Estados, Municipios e Distrito Federal atuem em regime de colaboracdo no que se refere a
elaboracdo dos planos estaduais e municipais de educagéo instituindo como norte o PNE
referendado pela sociedade brasileira na CONAE de 2010.

Diante disso, a elaboracdo dos Planos Estaduais e Municipais de Educagédo tornaram-se
palco de intensos debates com ampla representacdo social. O objetivo era estabelecer um
conjunto de discussbes que perpassassem as metas e diretrizes do PNE observando o
diagnostico de Estados e Municipios, mantendo a mesma linha de desenvolvimento da
educacao no territério.

O PNE e os demais planos estaduais e municipais constituiram diretrizes e metas
estruturantes para o desenvolvimento da educacdo em todos os seus aspectos configurando-se
como dispositivo norteador que institui “o acesso, a universalizacdo da alfabetizacdo e a
ampliacdo da escolaridade e das oportunidades educacionais” (Brasil, 2014b, p.9).

Entre os compromissos assumidos pelo Estado brasileiro por meio do PNE através de
suas metas e estratégias, encontra-se na meta 04 o desafio de constituir um sistema educacional
mais inclusivo, evidenciando, assim, a necessidade de um olhar mais dindmico ao publico da
educacao especial relacionando seus aspectos historicos para aferir lacunas e desafios para a
implantacdo deste modelo educacional.

Pietro e Laplane (2010, p. 920) situando a CONAE de 2010 evidenciam que:

Nos documentos da Conferéncia, 0s argumentos apregoam a mobiliza¢do nacional
pela qualidade e valorizagdo da educacéo, na perspectiva da inclusdo, da igualdade e
da diversidade, e apresentam a sistematizagdo das propostas para politicas de Estado

que expressem a efetivacdo do “direito social a educacdo com qualidade para todos”
(BRASIL, 2010, p.920).

Nesta perspectiva de debates intensos referentes ao PNE, o Municipio de Colinas do
Tocantins localizado na regido noroeste do Estado do Tocantins, por meio de intensos debates
articulados constituiu como Politica Municipal a Lei n° 1.421 em 23 de janeiro de 2015
estabelecendo diretrizes e metas para a educacéo territorial de Colinas do Tocantins.

Diante disso, esta pesquisa constituiu como objeto de estudo o PME do territorio de
Colinas do Tocantins que, apos leitura e analise, identificou a meta 04, bem como as estratégias
relacionadas a educacdo especial e inclusiva, tematica especifica desta pesquisa, transcrita
abaixo:

A meta 04 situa o atendimento inclusivo ofertado pelos sistemas de ensino do territdrio
de Colinas do Tocantins a estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo, especificamente na rede regular de educacdo, garantindo,
assim, um sistema educacional inclusivo por meio de AEE, capacita¢do de docentes do ensino
regular, salas de recurso estruturadas e servicos de qualidade. (COLINAS DO TOCANTINS,
2005)

A meta supracitada corrobora a estratégia 1.11 da meta 01 do PNE que institui
prioridade & educacdo infantil, no que se refere ao atendimento:

Priorizar o acesso a educagdo infantil e fomentar a oferta do atendimento educacional
especializado complementar e suplementar aos (as) alunos (as) com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
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assegurando a educacdo bilingue para criancas surdas e a transversalidade da
educagdo especial nessa etapa da educacao basica (BRASIL, 2014, p. 56).

O atendimento a estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
ou superdotacdo ja na educacéo infantil constitui um processo de prevencdo e desenvolvimento
adequado, observando e atendendo as particularidades desde a infancia em sala de aula.

Nesse sentido, o PME de Colinas do Tocantins constitui na estratégia 1.15 da meta
citada anteriormente que institui a criacdo de politicas publicas que garantam adequacdo do
quantitativo de alunos por sala de aula levando em consideracao os seguintes fatores:

a) Garantir para as turmas da faixa etaria de 0 a 3 anos 15 alunos, se houver 2 alunos
com deficiéncia ou transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, a quantidade sera reduzida para 13 alunos em sala de aula,
ficando esta turma com um professor regente dois assistentes de sala e um profissional
para criangas inclusas.

b) Garantir para as turmas da faixa etaria de 4 a 5 anos 20 alunos, se houver 2 alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, a quantidade sera reduzida para 18 alunos em sala de aula,
ficando esta turma com um professor regente, um assistente de sala e um profissional
para criancas inclusas. (COLINAS DO TOCANTINS, 2005).

Assim, percebe-se que apesar da meta 04 do PME do territorio de Colinas do Tocantins
em consonancia com o PNE constituir redacdo especifica ao processo de implementacdo de um
sistema educacional inclusivo, existem outras estratégias que estdo associadas a este processo
de implementagdo no documento.

Nesta perspectiva a meta 04 do PME do territério de Colinas do Tocantins constituiu-
se de 24 estratégias, porém, apos leitura e diagnostico, estdo transcritas abaixo apenas aquelas
que direta ou indiretamente estejam associadas ao objetivo deste estudo, sendo transcritas
abaixo:

4.1. Garantir o cumprimento dos dispositivos legais constantes na Convencgdo dos
direitos da Pessoa com deficiéncia (ONU 2006), ratificada no Brasil pelos decretos
186/2008 e 6949/2009, e pelo Estatuto da pessoa com Deficiéncia (Lei 13146/2015),
na politica de educac&o especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva (MEC 2008) e
nos marcos legais politicos e pedag6gicos da educacao inclusiva.

4.2 Garantir o atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais ou no centro de atendimento educacional especializado.

4.3. Ampliar o atendimento aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, garantindo, se necessario, salas
especiais para o0 Atendimento Educacional Especializado (AEE) e bilingues, salas de
recursos e de alternativas pedagdgicas, no CMAEE, em todas as unidades escolares
da rede municipal que atendam as especificidades e necessidades dos educandos
inclusos em classes comuns.

4.7. Garantir o atendimento educacional especializado nas salas de recursos
multifuncionais de todo o municipio, onde houver demanda comprovada através de
avaliacdo realizada pela equipe da Unidade Escolar juntamente com o profissional da
sala de recurso e em parceria com o centro municipal de atendimento educacional
especializado.

4.9. Institucionalizar o atendimento educacional especializado nos projetos politico
pedagogicos das escolas da rede regular de Ensino e EJA, educacdo de jovens e
adultos.

4.10. Assegurar o atendimento escolar dos alunos, publico alvo da educacéo especial
desde a Educacéo Infantil até o ensino médio em regime de colaboracéo, respeitando
e garantindo profissionais qualificados as suas necessidades e especificidades.

4.12. Estabelecer e garantir padrdes basicos de infraestrutura das escolas da rede
regular de ensino para o recebimento dos alunos, publico alvo da Educacéo Especial;


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm#:~:text=Art.,sua%20inclus%C3%A3o%20social%20e%20cidadania.
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4.13. Adaptar os prédios escolares ja existentes para atender as normas de
acessibilidade, constantes nos dispositivos legais.

4.14. Efetivar parcerias com as organizagdes da sociedade civil e instituigdes de
Ensino Superior, para o desenvolvimento de projetos que estimulem a cria¢do e o uso
de recursos de tecnologia assistida.

4.24. Desenvolver agBes para garantir o processo de inclusdo e do atendimento
educacional especializado a fim de assegurar as condi¢Bes de acesso, participacdo e
aprendizagem aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo. (COLINAS DO TOCANTINS, 2005).

As estratégias acima consolidam o numero expressivo de decretos, leis e resolucdes ja
instituidos no que se refere ao atendimento de estudantes com necessidades especificas,
entretanto, situa o atendimento ao estudante com TEA como algo secundario constituindo,
assim, um processo de materializagdo das estruturas de excluséo social no ensino regular e no
atendimento educacional especializado, dificultando o processo de escolarizacdo de estudantes
que necessitam de acompanhamento mais especifico.

Partindo de andlise objetiva das 24 estratégias para cumprimento da meta 04 do PME
do territorio de Colinas do Tocantins, identificou-se 10 estratégias que atendem direta ou
indiretamente estudantes com Autismo sendo destacadas acima, a saber: 4.1, 4.2, 4.3, 4.7, 4.9,
4.10,4.12,4.13 e 4.14 e 4.24.

Dentre as estratégias supracitadas, as 4.2, 4.3, 4.7, 4.10 e 4.24 associam-se diretamente
ao Autismo, pois buscam garantir o acesso, atendimento e permanéncia do estudante nas escolas
regulares possibilitando atendimento educacional especializado com equipe multiprofissional
capacitada, composta por psicopedagogo, psicélogo, professor e intérprete de libras e braile,
entre outros para suprir os déficits diagnosticados, além de estabelecer parcerias para
desenvolvimento profissional e tecnoldgico. Citam-se abaixo, transcritas e negritadas, as
estratégias e expressdes que remetem ao Autismo e a inclusdo:

4.2. Garantir o atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais ou no centro de atendimento educacional especializado.

4.3. Ampliar o atendimento aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, garantindo, se necessario,
salas especiais para 0 Atendimento Educacional Especializado (AEE) e bilingues,
salas de recursos e de alternativas pedagégicas, no CMAEE, em todas as unidades
escolares da rede municipal que atendam as especificidades e necessidades dos
educandos inclusos em classes comuns.

4.7. Garantir o atendimento educacional especializado nas salas de recursos
multifuncionais de todo o municipio, onde houver demanda comprovada através de
avaliacdo realizada pela equipe da Unidade Escolar juntamente com o profissional da
sala de recurso e em parceria com o centro municipal de atendimento educacional
especializado.

4.10. Assegurar o atendimento escolar dos alunos, publico alvo da educacéo especial
desde a Educacdo Infantil até o ensino médio em regime de colaboragdo, respeitando
e garantindo profissionais qualificados as suas necessidades e especificidades.

4.24. Desenvolver acdes para garantir o processo de inclusdo e do atendimento
educacional especializado a fim de assegurar as condi¢des de acesso, participacéo e
aprendizagem aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo. (COLINAS DO TOCANTINS, 2005).

Destaca-se o compromisso firmado pelo municipio de Colinas do Tocantins por meio
de seu PME no que se refere a estratégia 4.1 que rememorando contextos histéricos nacionais
e internacionais, constituiram importantes conquistas de acesso e defesa dos direitos da pessoa
com deficiéncia, bem como corroborou com a promulgacao de legislacdo fruto da luta de
familias e comunidade escolar, transcrita e em negrito a seguir:
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4.1. Garantir o cumprimento dos dispositivos legais constantes na Convencéo dos
direitos da Pessoa com deficiéncia (ONU 2006), ratificada no Brasil pelos decretos
186/2008 e 6949/2009, e pelo Estatuto da pessoa com Deficiéncia (Lei 13146/2015),
na politica de educacao especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva (MEC 2008)
e nos marcos legais politicos e pedagdgicos da educacao inclusiva. (BRASIL, 2015).

Em referéncia as estratégias 4.9, 4,12 e 4.13, 0 ente compromete-se a instituir no Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) das unidades de ensino regulares o Atendimento Educacional
Especializado — AEE, bem como incorporar na oferta do ensino uma escolarizacéo inclusiva,
garantindo padrdes basicos de infraestrutura fisica e acessibilidade, além de uma proposta
educacional pedagogica e formativa que possibilite a oferta, acesso e permanéncia do
estudantes em todas as etapas do processo educacional, transcritas e negritadas abaixo:

4.9. Institucionalizar o atendimento educacional especializado nos projetos politico
pedagdgicos das escolas da rede regular de Ensino e EJA, educacdo de jovens e
adultos.

4.12. Estabelecer e garantir padrdes bésicos de infraestrutura das escolas da rede
regular de ensino para o recebimento dos alunos, publico alvo da Educagéo Especial;
4.13. Adaptar os prédios escolares ja existentes para atender as normas de
acessibilidade, constantes nos dispositivos legais. (COLINAS DO TOCANTINS,
2005).

Ao identificar as estratégias presentes na meta 04 do PME do territério de Colinas do
Tocantins que de alguma forma, direta ou indiretamente promovam um sistema educacional
inclusivo para estudantes com TEA, compreende-se a necessidade de aferir o processo de
materializacdo por meio dos instrumentos que realizam o monitoramento e avaliacdo do PME,
como também de suas respectivas metas e estratégias.

Neste sentido, o Forum Municipal de Educacdo (FME) de Colinas do Tocantins é
constituido por um colegiado de representantes de diversos segmentos sociais que possui como
finalidade realizar o trabalho de monitoramento das politicas publicas educacionais do
territdrio, bem como em colaboragéo ao Conselho Municipal de Educagdo (CME) e Conselho
de Acompanhamento e Controle Social do Fundo de Manutencdo, Desenvolvimento e
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo Béasica (CACs — FUNDEB) monitorar as politicas
publicas educacionais instituidas no municipio.

Os compromissos assumidos pelo Estado, neste caso por meio do PME constituem
politica publica educacional basilar do territério de Colinas do Tocantins, sendo, neste caso,
necessarios o monitoramento e a avaliacdo da materializacdo das a¢des propostas por meio de
mecanismos que fornegcam dados consolidados, identificando desafios a serem alcangados.

No que se refere a meta 04, compreendeu-se, a necessidade de analise documental do
Relatorio de Monitoramento e Avaliacdo do PME referente ao biénio 2017 e 2018 buscando
diagnosticar os processos de implantacao e implementacao das estratégias 4.1, 4.2, 4.3,4.7, 4.9,
4.10, 4.12, 4.13, e 4.24, pois estdo interligadas de forma (in)direta ao TEA.

Em relagéo a estratégia 4.1, considera-se importante a materializagdo da luta historica
pelos direitos da pessoa com deficiéncia em documentos juridicos que garantam o direito a
educacdo, atendimento especifico as caracteristicas individuais, a oferta, ao acesso, a
permanéncia e o Atendimento Educacional Especializado (AEE) a pessoa com deficiéncia,
garantindo no territério de Colinas do Tocantins o cumprimento dos dispositivos legais
(RELATORIO, 2017, p. 06).

No que diz respeito a garantia de Atendimento Educacional Especializado (AEE) por
meio de salas de recurso ou centro de atendimento educacional especializado, especificados nas
estratégias 4.2 e 4.3 o relatdrio aponta que até o ano de 2018 todas as unidades de ensino do
territério de Colinas do Tocantins possuem salas de recurso multifuncionais, e também dispde
do Centro Municipal de Atendimento Educacional Especializado (CMAEE) que disponibiliza
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a comunidade escolar equipe multiprofissional com psicologo, pedagogo, professor de libras,
professor de braile e educador fisico. (RELATORIO, 2017, p. 22).

Considera-se relevante situar a responsabilidade das equipes multiprofissionais de
atendimento aos estudantes com necessidades especificas, seja por meio de centros de
atendimento especializado ou salas de recursos, além da necessidade do constante
aprimoramento profissional por meio de capacitagcdes pessoais ou ofertadas pelos sistemas de
ensino.

No que se refere a estratégia 4.7 ja& em 2017 os estudantes possuem acesso ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE) por meio das salas de recurso multifuncionais
de todo o territorio e por meio do CMAEE. Os estudantes das redes estadual e municipal séo
encaminhados conforme diagndstico dos docentes realizado nas unidades de ensino ao CMAEE
e atendidos conforme as suas especificidades, sendo que relatérios de monitoramento e
acompanhamento sdo mutuamente enviados entre as unidades de ensino regulares e o CMAEE
ou salas de recursos (RELATORIO, 2018, p. 16).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) institucionalizado como politica
publica nacional, por meio do PNE e pelo PME no territdrio de Colinas do Tocantins, configura
no Projeto Politico Pedagodgico (PPP) das unidades escolares o instrumento local de
materializacdo da estratégia 4.9, entretanto o Relatério de Monitoramento e Avaliacdo do PME
referente ao biénio 2017 e 2018 especifica que a tematica ainda ndo é tratada como prioridade
(RELATORIO, 2017, p. 36).

Em relacdo a estratégia 4.10, quase 100% dos docentes da educacdo territorial de
Colinas do Tocantins possuem formacao superior em nivel de especializacdo lato sensu e strict
sensu, sendo que até o ano de 2018, apenas 3% possuiam o magistério, materializando
positivamente o processo formativo dos profissionais da educacdo (RELATORIO, 2017, p. 42).

A estrutura fisica das redes regulares de ensino ainda necessita de adequacao para o
atendimento de estudantes com necessidades especiais, além da alteracdo dos prédios ja
existentes cumprindo normativas de acessibilidade. Dados do Relatério de Monitoramento e
Avaliacdo do PME referentes ao biénio 2017/2018 apontam que apenas 13 unidades de ensino
regular da rede municipal de ensino sdo adaptadas de forma integral, ja na rede estadual de
ensino apenas 4 possuem acessibilidade e estrutura fisica adequada no territério de Colinas do
Tocantins, dificultando o cumprimento das estratégias 4.12 e 4.13.

J& para a estratégia 4.24 diversas acGes foram realizadas para garantir um sistema
educacional inclusivo, especificando a garantia do AEE buscando assegurar a oferta, 0 acesso,
0 desenvolvimento e permanéncia do estudante com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades na rede regular de ensino. De acordo com a Secretaria
Municipal de Educagdo (SME), o sistema municipal de ensino inclusivo constitui agdes
especificas para que o estudante permaneca em seu processo normal de escolariza¢ao, por esse
motivo busca constituir politicas publicas que atendam a demanda.

O PNE constituido em 2014 com validade decenal, por meio de amplo debate com
representatividade de todos os segmentos da sociedade consolidou documento basilar para a
implantacdo de um sistema nacional de educagdo inclusivo, diante disso, os estados e
municipios por meio da elaboragéo dos seus respectivos planos, corroboraram com o ideal de
uma educacao inclusiva, laica e com qualidade social. No territorio de Colinas do Tocantins, 0
PME, politica publica base para o desenvolvimento educacional do municipio, constitui a meta
04 e suas respectivas estratégias para promover diretrizes especificas que, no decorrer de 10
anos, devem (ou pelo menos deveriam) materializar-se na pratica da escolarizagéo, entretanto,
dados do ultimo relatério de monitoramento e avaliagio do PME apontam que a
superficialidade fisica, pedagogica e formativa ainda é vista como desafio a ser superado no
que concerne as etapas de escolarizagao.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos assuntos elencados nesta pesquisa, considera-se a relevancia do PME como
politica publica territorial que institui metas e estratégias para a fixacdo de um sistema
educacional inclusivo. Neste sentido, buscou-se por meio de abordagem exploratéria (GIL,
2002) a analise do objeto desta pesquisa, sendo ele o PME do municipio de Colinas
identificando metas e estratégias que se relacionam de alguma forma ao TEA e a inclusdo de
pessoas com TEA na educacéo basica.

Identificou-se, assim, a meta 04 do PME, constituida de 26 estratégias onde apenas 10
estdo relacionadas ao TEA, que apresentaram um panorama desafiador no que concerne ao
objetivo deste estudo. Compreendeu-se que as politicas publicas do territério em analise,
referentes a inclusdo do TEA como politica publica, como também a inclusdo de estudantes
com TEA na educacao bésica sdo abordadas de forma rasa, vinculando-se apenas ao AEE de
acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2014a).

Recomenda-se que no processo de elaboracdo do PME, as estratégias sejam constituidas
com base nos temas pertinentes a meta, observando diagnéstico e seguindo as diretrizes do
PNE. E fundamental que as estratégias sejam mais especificas, facilitando sua compreens&o,
monitoramento e avaliacdo. Entendeu-se que a estrutura fisica e pedagdgica ofertada pelo
sistema educacional do territério de Colinas do Tocantins atende de forma positiva aos
estudantes com algum tipo de deficiéncia por meio do AEE, entretanto deixa a desejar ao tratar
do atendimento inclusivo especifico de estudantes com TEA.

Considera-se fundamental situar a necessidade de um olhar mais especifico para o
Autismo nas redes de ensino, principalmente no processo de formacdo dos docentes, que se
encontram ligados diariamente com os estudantes. Os educadores também necessitam de um
amparo técnico/pedagdgico mais especifico para o desenvolvimento de suas atividades,
consolidando a relacdo entre familia, escola e estudante com TEA.

Portanto, até o processo de elaboracdo desta pesquisa, a Secretaria Municipal de
Educacdo (SME) informou que apenas o relatério de monitoramento e avaliacdo referente ao
biénio 2017/2018 havia sido elaborado, neste sentido, muitas estratégias apresentaram dados
iniciais de implantacao.

Portanto, sugere-se a realizacdo de estudo mais intenso referente a temética do Autismo
na educacdo basica ao final da vigéncia do PME em 2025, consolidando reflexBes para a
elaboragéo do proximo PME para o decénio 2025/2035 considerando os desafios enfrentados
anteriormente, as politicas publicas instituidas e 0s processos de cumprimento das metas e
estratégias elaboradas que se associam ao Autismo.

Sugere-se, ainda, que o Forum Municipal de Educacdo de Colinas do Tocantins, por
meio de estudo sistematico da meta 04 do Plano Municipal de Educacdo (PME) realize estudo
especifico e promova emendas por meio da Camara Municipal a Lei que especifica sobre o
PME como medida para solucdo a curto prazo o atendimento dos estudantes com autismo,
promovendo, assim, atualizacdo imediata na politica publica basilar da educagdo no territorio
de Colinas do Tocantins.
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MOVE: CRIACAO DE UMA TECNOLOGIA ASSISTIVA COMO UM
FACILITADOR PARA AUXILIAR ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO DO AUTISMO A ESCREVER PROJETO DE PESQUISA
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RESUMO

A contemporaneidade indica a necessidade de promocéo de suporte tecnolégico de carater inovador e
relevante para melhorar condigcdes de autonomia e independéncia de estudantes com Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA). Portanto, os pesquisadores objetivam investigar como a tecnologia
assistiva pode facilitar o processo de pesquisa de estudante com TEA. Este objetivo se desdobra
especificamente em: Testar e avaliar a tecnologia de visualizacdo estratégica do movimento de
pesquisa para auxiliar estudante com TEA no desenvolvimento de projeto de pesquisa. Para o alcance
dos objetivos propostos, adotaram-se a Pesquisa Bibliogréfica e a Pesquisa Experimental. A aplicacéo
dos Testes centrou-se na utilizacdo da ferramenta de visualizagdo estratégica do movimento de
pesquisa MOVE para a construgdo do projeto de pesquisa pelo participante de graduacdo com suspeita
de Transtorno do Espectro Autista (Grau Leve). O teste aconteceu em seis encontros e a avaliagdo se
encaminhou de duas maneiras: (a) a primeira pelo estudante participante; (b) a segunda foi a avaliacdo
do projeto de pesquisa em pares por juizes independentes. Os dados coletados foram analisados
quantitativamente e suas representacdes foram expressas por tabelas e graficos que foram comparados
com a revisao da literatura e serviram de suporte visual para projetar os resultados e suscitar reflexdes
e contribui¢cbes. Nota-se que, a partir da pesquisa de satisfacdo realizada por intermédio do
questionario, o participante com caracteristicas de suspeita de autismo Concorda Totalmente com o
MOVE como facilitador da escrita de pré-projeto de pesquisa em todos os quesitos. Na justificativa do
guestionario, 0 participante expressou que conseguiu organizar as tarefas para estruturar seu pré-
projeto de pesquisa, fazendo da ferramenta MOVE um instrumento auxiliar no processo de sua
aprendizagem.

Palavras-Chave: Transtorno do Espectro do Autismo. Inclusdo no Ensino Superior. Pesquisa.
Tecnologia Assistiva.

MOVE: CREATION OF AN ASSISTIVE TECHNOLOGY AS A FACILITATOR TO HELP
STUDENTS WITH AUTISM SPECTRUM DISORDER TO WRITE A RESEARCH PROJECT

ABSTRACT

Contemporaneity indicates the need to promote innovative and relevant technological support to
improve conditions of autonomy and independence of students with Autism Spectrum Disorder
(ASD). Therefore, the researchers aim to investigate how assistive technology can facilitate the
research process of student with ASD. This objective unfolds specifically in one: Test and evaluate the
strategic visualization technology of the research movement to assist student with ASD in the
development of research project. In order to achieve the proposed objectives, the Bibliographical
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Research and the Experimental Research were adapted. The application of the Tests focused on the
use of the strategic visualization of the research movement, MOVE tool, for the construction of the
research project by the participant with suspected ASD. The tests took place in six meetings and the
evaluation proceeded in two ways: (a) the first was by the participating student; (b) the second was the
evaluation of peer-reviewed research projects by independent judges. The collected data were
guantitatively analyzed, and their representations were expressed by tables and graphs, which were
compared with documentary analysis and served as visual support to project the results and raise
reflections and contributions. Based on the satisfaction survey carried out through the questionnaire,
the participant with characteristics of suspected autism Totally Agrees with MOVE tool as a facilitator
of pre-research project writing in all aspects. In the questionnaire's justification, the participant
expressed that he/she managed to organize the tasks to structure his/her pre-research project, making
the MOVE tool an auxiliary tool in his/her learning process.

KEYWORDS: Autism Spectrum Disorder. Inclusion in Higher School. Research. Assistive
Technology.

Data de submisséo: 05.04.2022
Data de aprovacgdo: 26.10.2022

1 A PESQUISA E OS DESAFIOS DA PESSOA COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
DO AUTISMO (TEA) NO ENSINO SUPERIOR

A realizacdo de uma pesquisa traz consigo grande desafio para elaborar as conexdes e
relagOes entre as realidades investigadas e a centralidade do objeto de pesquisa. O processo da
descoberta estd em voga e trata acerca do movimento de organizacdo do pensamento para
conseguir sua visualidade. Portanto, a pesquisa centra-se neste movimento que gera mudanca.

Esta premissa foi adotada na Tese de doutorado de Jessika Castro Rodrigues (2020),
na qual a autora criou um objeto prot6tipo como ferramenta de visualizagdo estratégica do
movimento de pesquisa para auxiliar estudantes com privacdes sensoriais, intelectuais e
motoras no desenvolvimento de pesquisa, sendo este artigo um recorte voltado a pessoas com
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).

A pesquisa precisa ser uma iniciativa fomentada desde o inicio da vida académica a
fim de que o estudante tenha a chance de aproveitar sua criatividade e conjuntamente
amadurecer na pesquisa, produzir trabalhos cada vez mais fundamentados e de qualidade e,
assim, contribuir para a posteridade. Raciocinio que converge com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) 9394/96, pois esta indica em seu artigo 43, paragrafo I, que a
educacdao superior tem por finalidade estimular o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo (BRASIL, 1996).

Envolvidos nesta tematica, encontram-se os estudantes do ensino superior com TEA.
De acordo com a Sinopse Estatistica da Educacdo Superior, em 2020, foram matriculados 25
alunos com Transtorno do Espectro do Autismo no estado do Para, sendo 2 em universidade
publica e 23 em universidades privadas (TABELA 1).

Tabela 1 — Estudantes com TEA no ensino superior do Estado do Para
Autismo Infantil>  Sindrome de Asperger® Transtorno Desintegrativo da Infancia?

SEm 2013 a quinta edi¢do do manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM 5 incluiu
mudancas nos critérios diagnosticos, adotando o termo Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) como
categoria diagndstica e agrupando quatro das cinco categorias dos TID do DSM-IV: Transtorno Autista,
Transtorno Desintegrativo da Infancia, Transtorno de Asperger e Transtorno Invasivo do Desenvolvimento sem
outra especificacdo (KHOURY, TEIXEIRA, CARREIRO, SCHWARTZMAN, RIBEIRO E CATIERI, 2014).
Nos dados descritos na tabela, foram mantidas as terminologias antigas divulgadas pela Sinopse Estatistica da
Educagéo Superior, 2020.
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PUBLICA 2 - -
FEDERAL 2 - -
ESTADUAL - - -
MUNICIPAL - - -
PRIVADA 23 - -
TOTAL 25 = =
Fonte: Dados retirados da Sinopse Estatistica da Educacdo Superior 2020 INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA.

Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-sinopse-sinopse>

Pesquisadores tém investigado sobre questdes de acesso, permanéncia e finalizacao do
curso de graduagédo e vém destacando os elementos que ainda sdo limitadores para a incluséo
no ensino superior de estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo, indicando quais
s&o as barreiras encontradas.

Costa e Marin (2017), ao compreenderem o processo de inclusdo de alunos com
Sindrome de Asperger (SA) no ensino superior por meio da perspectiva do préprio aluno,
familia e profissionais da Instituicido de Ensino Superior que o acompanham, como
professores, assistente social e psicologa, constataram que a relacdo instituicdo de ensino-
familia existe, embora ainda seja preciso incentiva-la. Apontam dificuldades de um dos
estudantes para se comunicar devido a sua fala ser formal e roboética, o que interferia na
interacdo com os colegas. Em relagdo a outro estudante, acentuam a escrita e a linguagem
como dificuldades. Também evidenciaram que a qualificacdo dos professores de ensino
superior referente a inclusdo é uma necessidade notdria.

Cintra, Jesuino e Proenca (2011), ao descreverem as possibilidades no processo de
ensino e aprendizagem da pessoa com autismo com a insercdo das Novas Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo e das Teleaulas, na pratica educativa do Ensino Superior, na
modalidade EaD, apontaram que o uso do computador aumentou a habilidade de comunicacéo
do estudante com autismo, melhorando na aprendizagem e ajudando nas atividades que
envolviam a coordenacdo motora fina. Revelam que a interagdo com os professores EaD,
mediada pelos recursos via satélite e pelas Novas Tecnologias de Informacéo e Comunicagéao
(NTICs), possibilitaram interagéo, pois 0 estudante colocava seus questionamentos na tutoria
eletrbnica e realizava seus trabalhos com o auxilio do computador. Defendem os recursos
tecnoldgicos como instrumentos auxiliares no processo de aprendizagem do aluno, auxiliando
o0 estudante no desenvolvimento de habilidades de interacdo social e na realizacdo de tarefas.
Evidenciam que as caracteristicas proprias do quadro de autismo, antes de servirem como
barreiras impeditivas ao processo de ensino e aprendizagem, constituiram-se em desafios que
foram superados paulatinamente, contando sempre com a mediacdo dos recursos da
multimidia que possibilitaram a aprendizagem colaborativa no desenvolvimento de trabalhos
em grupos, participacdo em chat e na tutoria eletrdnica.

Quanto aos elementos limitadores pelo TEA e as barreiras encontradas durante o curso
no ensino superior, 0s pesquisadores destacam para estudantes com Sindrome de Asperger e
Autismo, a interacdo social. Esses fatores interferem na linguagem, comunicagao e escrita que
se tornam elementos limitadores no ensino superior (QUADRO 1).

Quadro 1 — Destaque dos elementos limitadores pelo TEA e barreiras encontradas durante o curso no
ensino superior apontadas pela literatura

ELEMENTO LIMITADOR | BARREIRAS NO ENSINO SUPERIOR
ESTUDANTES COM SINDROME DE ASPERGER
- Dificuldades de linguagem, comunicagdo e escrita

- Dificuldades de falar em publico
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ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO
INTERACAO SOCIAL - Dificuldade de comunicacéo

- Dificuldade de coordenacdo motora fina

e Recursos:

Computador

Recursos tecnolégicos

Fonte: Rodrigues (2020)

Os estudantes que ingressam na universidade se deparam com exigéncias as quais se
aprofundam no decorrer do curso e, nesse contexto, a tecnologia assistiva tem demonstrado
ser um recurso facilitador acessivel aos professores e estudantes com deficiéncia na
atualidade. E valido ressaltar que Cintra, Jesuino e Proenca (2011) em sua pesquisa apontam a
superacdo dos desafios quando da utilizacdo de recursos tecnoldgicos. Nessa perspectiva, a
LDB 9394/96 em seu artigo 59, paragrafo |, prevé a garantia de recursos educativos
funcionais para atender as necessidades de educandos com deficiéncia (BRASIL, 1996).
Neste caso, a tecnologia assistiva tem se tornado uma grande aliada no contexto educacional,
bem como um instrumento de equidade entre os estudantes com e sem deficiéncia. Conforme
Bersch (2017, p. 2), a Tecnologia Assistiva “deve ser entendida como um auxilio que
promovera a ampliacdo de uma habilidade funcional deficitaria ou possibilitara a realizacéo
da fungao desejada e que se encontra impedida por circunstancia de deficiéncia”.

Portanto, convém buscar solu¢bes para as necessidades que sdo crescentes na
atualidade, bem como desenvolver pesquisas sobre recursos simples e de baixo custo que
podem ser disponibilizados nas salas de aula de ensino superior, considerando o design
universal. O fato de a tecnologia j& se encontrar inserida nos mais diversos ambitos e
assumida de forma universal pode ser a garantia de uma unidade de pensamento que assegure
oportunidade ilimitada. Lancar mao deste recurso demonstra ser uma medida estratégica que
vai ao encontro dos avancos presenciados na pds-modernidade.

Nesse sentido, com a visualizacdo estratégica do movimento de pesquisa, almeja-se
contribuir para uma educacdo sem distin¢do, seja pelo atendimento personalizado que respeite
as individualidades dos envolvidos, seja pelo modo e tempo diferenciados de apropria¢édo do
conteddo proposto. Como relevancia cientifica, a visualizacdo estratégica do movimento de
pesquisa poderad ser um recurso didatico, tanto para a elaboragdo da propria pesquisa quanto
para a exposi¢cdo do processo de construcdo da pesquisa para outras pessoas. Podera ser uma
ferramenta de acessibilidade intelectual para que os estudantes com deficiéncia possam
desenvolver suas pesquisas com mais autonomia.

A Tecnologia Assistiva de Visualizacdo Estrategica do Movimento de Pesquisa criada
por Jessika Castro Rodrigues (2020) recebeu o nome artistico de “MOVE”, redugdo do nome
MOVimento Espiral. O quadro pode ser util para a construcédo, escrita e/ou explicacdo de um
projeto de pesquisa, para conducdo de uma pesquisa de campo ou coleta de dados, por
exemplo, um guia para entrevista, ou ser um recurso didatico para instruir pessoas na
construcdo da sua propria pesquisa. Portanto, este dispositivo tem como objetivo
instrumentalizar pesquisadores na conducdo da sua pesquisa como recurso didatico, tanto para
a elaboragdo da propria pesquisa quanto para a exposi¢cdo do processo de construgdo da
pesquisa para outras pessoas.
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Fotografia 1 — Quadro de Visualizacao Estratégica do Movimento de Pesquisa — Ferramenta MOVE

Fonte: Rodrigues (2020)

A invencdo estd baseada na descoberta de que a pesquisa estd em constante
movimento e precisa provocar relacbes com o ja existente na teoria e na pratica, acarretando
novas descobertas. O dispositivo tem uma aparéncia ludica, mas foi criado com a intengéo de
facilitar a visualidade da pesquisa de estudantes em nivel de graduacdo, possibilitando
identificar o que esta sendo DITO nas teorias, na palavra, na imposicdo e ou legislacdo,
conferir o que esta sendo FEITO na pratica e, a partir do dialogo entre o DITO e o FEITO,
perceber 0 EFEITO desta pratica em relacdo ao objeto de pesquisa, fornecendo possibilidades
de analise, bem como proposi¢cdes mais consistentes de alternativas para solucionar 0s
problemas de pesquisa.

Sendo assim, pesquisadores deste artigo objetivam investigar como a tecnologia
assistiva pode facilitar o processo de pesquisa de estudante com TEA. Este objetivo se
desdobra especificamente em: Testar e avaliar a tecnologia de visualizacdo estratégica do
movimento de pesquisa para auxiliar estudante com TEA no desenvolvimento de projeto de
pesquisa.

A Coleta de Dados foi realizada mediante Pesquisa Bibliografica, selecionada como
um meio para realizar a revisao da literatura em artigos cientificos disponibilizados na internet
(GIL, 2008), e Pesquisa Experimental, que compreende os procedimentos para 0s testes e as
avaliacbes do dispositivo prototipo. A aplicacdo dos Testes centrou-se na utilizagdo da
ferramenta MOVE para a construcdo do projeto de pesquisa pelo participante.

Foi selecionado um estudante de graduacdo com suspeita de Transtorno do Espectro
Autista (Grau Leve) para participar de uma entrevista individual com uma psicologa, que
realizou uma selecéo e sintese das informagdes concernentes a pesquisa a fim de elaborar o
levantamento de perfil do participante, esclarecendo os aspectos cruciais que deveriam ser
considerados ao se propor tecnologia assistiva a pessoas com TEA, contribuindo também
para uma formatacdo que respeite esse publico e forneca uma adaptacao coerente.

O teste aconteceu em seis encontros e a avaliagcdo se encaminhou de duas maneiras: (a)
a primeira pelo estudante participante que respondeu a um questionario utilizando a escala
tipo Likert de 10-pontos, apresentando trés justificativas e sugestdes para avaliar a
funcionalidade do dispositivo; (b) a segunda foi a avaliacdo dos projetos de pesquisas em
pares por juizes independentes que seguiram a escala para avaliagdo de projetos académicos,
dando nota na escala de 0 a 10 para cada item avaliado. Os dados coletados foram analisados
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quantitativamente e suas representacdes foram expressas por tabelas e graficos, que foram
comparados com a pesquisa bibliografica e serviram de suporte visual para projetar 0s
resultados e suscitar reflexdes e contribuices.

Em atendimento aos critérios estabelecidos para a pesquisa com seres humanos, a
proposta foi submetida a Plataforma Brasil, junto ao Comité de Etica e Pesquisa com Seres
Humanos. Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAAE) n°
86093818.1.0000.5174. E para formalizar os procedimentos éticos e esclarecer 0s
procedimentos da pesquisa, foi redigido Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)
em linguagem acessivel ao publico-alvo e assinado pelo participante.

2 TECNOLOGIA ASSISTIVA COMO FACILITADOR DO PROCESSO DE
PESQUISA DE ESTUDANTE COM TEA

Segundo o levantamento do perfil (QUADRO 2), o participante apresenta dificuldade
de concentracdo, compreensao de falas rapidas e tem dificuldades de se envolver em tarefas
de leituras longas que demandem muita concentracdo. Ressalta dificuldade de escrever, de
escolher temas e fazer exposicdo do trabalho escrito. Os dados do perfil deste participante
demonstram aproximacdo entre os perfis e dificuldades encontrados no ensino superior por
estudante com TEA no estudo de Costa e Marin (2017). Portanto, no intuito de o participante
manter a concentracdo, 0 acompanhamento e a compreensdo diante do tema escolhido, o
passo a passo da ferramenta MOVE apresenta comando objetivo e a visualidade do quadro.

Quadro 2 — Perfil Sdcioeducacional do Participante

SEXO Masculino
IDADE 24 anos
ESCOLARIDADE Ensino Superior Incompleto
Licenciatura em Musica (Cursando)
DIAGNOSTICO Suspeita de Transtorno do Espectro Autista (Grau Leve)
ASPECTOS Informou que o Psiquiatra indicou a suspeita diagndstica de TEA, porém a
DIAGNOSTICOS avaliacdo conclusiva ndo foi realizada. Fez acompanhamento com Psicologo,

mas parou ha dois anos. Apesar de dependente do pai no Plano de Salde,
informou que este encerra no final do ano e que por ndo ter apoio da familia neste
aspecto, recentemente, procurou por acompanhamento em uma Universidade
Particular estando em espera por atendimento. Revelou que iniciou
acompanhamento com Psiquiatra, quando tomou medicamento para Ansiedade e
Antidepressivo, porém interrompeu o uso do medicamento e ndo voltou ha 5
anos. Relatou que as dificuldades relacionadas a timidez ficaram mais expressivas
a partir dos 13 anos de idade.

SAUDE O participante relatou dificuldades para dormir. Tomava calmante natural e
informou que essa dificuldade iniciou quando comecgou a cursar graduacdo em
Direito, a noite, cuja matricula teve de trancar. Atualmente, dorme em média
cinco horas por dia. Apresenta alergia a Alcool, usa somente desodorante
antialérgico e ndo faz uso de perfume. Relatou que faz tratamento em Centro
Espiritual, mas ja foi indicado a procurar acompanhamento pontual com outros
profissionais.
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COMPORTAMENTO

O participante relata sentir tristeza no que compete ao estabelecimento de
relacionamentos mais duradouros; ansiedade nas apresentagcbes em publico,
sentindo-se mais nervoso se tiver que falar em publico; e timidez. Relata
dificuldade para organizar rotina e também para manter atencdo e concentragéo
quando tem muitas atividades. Apresenta caracteristicas como balancar a perna
quando esta ansioso e revelou que é introvertido, mas que, embora possua uma
aparéncia calma, é agitado e, “por dentro”, fica muito nervoso. Relatou ter
empatia, saber escutar o outro e se colocar no lugar do outro, além de conseguir
se emocionar. Ressaltou que costuma sorrir para as pessoas e que, por isso, as
vezes, elas ndo percebem que ele é introvertido.

INTERACAO SOCIAL

O participante relatou que tem alguns amigos, que consegue desenvolver e manter
relacionamentos com amigos, porém ndo tem iniciativa na interacdo social.
Informou que este aspecto melhorou ap6s ingresso na faculdade. Relata bom
relacionamento com pessoas do convivio direto, porem ndo costuma falar muito
com pessoas estranhas. Na faculdade, ressalta manter um bom relacionamento
com Professores e colegas de um modo geral, tendo colegas que geralmente o
ajudam em suas dificuldades no curso.

SENSORIAL

Revelou dificuldades quando h& som muito alto, bem como em ambiente onde
haja muitas pessoas, especialmente quando chega atrasado.

COMUNICACAO

O participante fala com pausas, aparentemente, parece estar pensando sobre o que
vai falar (o que foi confirmado por ele). Revelou ndo falar muito sobre o que
sente e, algumas vezes, sente-se mal por isso. Informou que ndo fala muito com
os pais sobre seu estado, quando esta triste, pois eles “acham que é frescura”.
Frente as davidas em sala de aula, geralmente ndo as tira de forma a se expor em
publico, mas pergunta para um colega ou tenta entender em casa. Em
apresentagdes em publico, sente-se ansioso, geralmente faz um resumo-roteiro do
que vai falar e usa Slide, mas, por vezes, fica nervoso e comeca a se tremer e até a
voz sai trémula, apresentando gagueira. Em trabalhos em grupo, geralmente os
colegas o auxiliam completando sua fala, dando-lhe apoio.

COMPREENSAO O participante ndo compreende professores que falam rapido, gosta que o docente
fale mais lento, pois tem dificuldade de concentracdo. No Ensino Médio teve
muita dificuldade por este motivo. Considera que os textos da faculdade sdo bons
e, quando tem dificuldades, utiliza recursos como videoaulas, realiza pesquisa em
livros, em sites ou tira ddvidas com os colegas.

MOBILIDADE Né&o apresenta dificuldades relatadas.

ENSINO (Escola Na escola regular, relatou que apresentava dificuldades em Matematica e

regular) Quimica, bem como na estruturacdo de pensamento e, as vezes, ndo conseguia

falar, mas costumava escrever roteiro e tépicos para entdo conseguir falar nas
apresentacdes, treinava lendo e estudando o resumo. Em trabalhos escritos, apesar
de ndo apresentar dificuldades expressivas, as vezes, ndo conseguia escrever.

ENSINO DA MUSICA
(Forma de Ingresso)

Informou que iniciou o estudo de viol&o aos 15 anos de idade e cursou durante 6
meses. Estuda viola hd 2 anos e meio na Escola de Musica da Universidade.
Relatou que na faculdade o ingresso se deu mediante nota do ENEM e teste
habilitatdrio, realizando prova préatica de violdo e prova tedrica sem dificuldades
expressivas.

ENSINO DA MUSICA
(Aprendizagem da
Mdsica)

Para aprender musica, relatou que além da aula na faculdade, acessa videoaulas e
material didatico de linguagem mais simples sobre o conteldo tratado. Relatou
que possui dificuldades para se concentrar na leitura, voltando diversas vezes ao
mesmo trecho. Até o momento, apresentou dificuldades em disciplinas como
Histdria da Mdasica | e 11 (por ndo ter conseguido terminar o trabalho escrito e por
ndo querer apresenta-lo), Historia da Arte (ndo terminou o trabalho escrito), e
Canto Coral. No geral, revelou que estuda sozinho, mas que gosta de estudar
Viola em Grupo em Prética de Orquestra.

ENSINO DA MUSICA
(Sobre elaboracdo de
trabalhos  escritos  —
projeto de pesquisa)

Relatou que durante a elaboracdo de trabalhos escritos faz muitas interrupgdes.
Né&o gosta de trabalhos de resumo de capitulos de livros, pois tem dificuldades de
se envolver em tarefas de leituras longas que demandem muita concentracao.
Ressalta dificuldade de escrever, de escolher temas e fazer exposi¢do do trabalho
escrito.
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ENSINO DA MUSICA | As avaliagBes ocorrem normalmente na faculdade sem adaptacdes. Relatou que
(Avaliaces) teria compartilhado com uma docente a suspeita diagnostica de TEA e que esta
expds a situagdo a toda turma, o que o deixou muito incomodado. Na ocasido, ele
reforcou a turma e a professora que nunca havia sido diagnosticado.

RECOMENDACOES Para fomentar o processo de escrita do participante, faz-se necessario considerar:
oferta de ambiente calmo sem muita movimentagao; emissdo de instrucdes
objetivas; falar de forma mais lenta e verificando a compreensdo do participante;
fornecimento de recursos esquematicos para revisdo do assunto tratado;
orientagbes para organizagdo de ideias; oferta de modelo de trabalho escrito;
auxiliar o participante a ter mais organizacdo do tempo para realizacdo de tarefas;
realizacdo de treinos de leitura, escrita e para comunicacdo do produto final
escrito, bem como oportunidade para expressar sua opinido e observar-se como
protagonista no processo de construcdo da escrita.

Fonte: Rodrigues (2020)

Apo6s levantamento de perfil do participante, foram oferecidos seis encontros com
duracdo de 1h e 30 minutos cada, utilizando o modo de jogo da ferramenta MOVE, com a
mesma sequéncia didatica: video de apresentacdo do tema; aula expositiva utilizando slides
com as regras do jogo; e construcdo do texto pelos participantes. O tema dos encontros sao o
passo a passo do dispositivo, a saber:

(1) PRIMEIRO ENCONTRO: da trajetoria ao objeto

Esta é a fase de construcdo do memorial em que o estudante busca em sua trajetoria
elementos para a descoberta do seu objeto de pesquisa. A escolha do assunto a ser
pesquisado é uma tarefa dolorosa e complexa, segundo Ludwig (2009). Porém, este mesmo
autor apresenta critérios que podem ser levados em consideracdo ao fazer essa escolha:

[...] o gosto por determinada &rea do saber, a capacidade pessoal que pode ser
revelada através de uma autoandlise a respeito do que ja se sabe, a disponibilidade
de material bibliografico em que devem ser consideradas as publica¢cdes em lingua
portuguesa e estrangeira e a relevincia para o desenvolvimento cientifico
(LUDWIG, 2009, p.70).

No quadro de Visualizacdo Estratégica do Movimento de Pesquisa, 0 estudante sera
conduzido a fazer a selecdo do assunto que acontecerd naturalmente em decorréncia das
respostas as perguntas relacionadas a trajetdria artistica e académica do pesquisador. Foi
baseado no modelo de roteiro de memorial do processo seletivo aos cursos de mestrado e
doutorado académicos em artes do PPGARTES da UFPA, edital 2018.

(2) SEGUNDO ENCONTRO: do objeto as palavras

Ap0s a descoberta do objeto de pesquisa, 0 pesquisador precisa encontrar palavras
descritoras que encaminhem a continuidade desse processo. Neste caso, as palavras serdo
norteadoras da pesquisa mantendo a conexdo com o0 objeto e estabelecendo os dialogos da
pesquisa.

(3) TERCEIRO ENCONTRO: das palavras a justificativa

As palavras descritoras da pesquisa serdo utilizadas para fazer as buscas acerca do
assunto em pauta, delineando a justificativa da pesquisa. Aqui, cabe o resultado das buscas
feitas para a encontrar o estado da arte, descobrir a relevancia do assunto e descrever as
contribuicdes da pesquisa de forma sucinta (FARIAS FILHO e ARRUDA FILHO, 2013).

(4) QUARTO ENCONTRO: da justificativa ao problema, as questdes e aos objetivos

O processo de elaboracdo da justificativa trouxe respaldo para fundamentar a escolha
do assunto e estas descobertas precisam ser retomadas para se determinar as lacunas ainda
existentes que servirdo de norte para a pesquisa. E dai que surge a formulacio do problema e
das questbes norteadoras da pesquisa, cujas indagacOes serdo transformadas em objetivos
geral e especificos.
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(5) QUINTO ENCONTRO: Dos objetivos para a abordagem metodoldgica

Os objetivos da pesquisa sdo o0s norteadores para a escolha da abordagem
metodoldgica. Nesta etapa, € importante que se adote uma sistematizacdo clara para 0s
procedimentos de pesquisa (DALBERIO e DALBERIO, 2009).

(6) SEXTO ENCONTRO: Da abordagem metodoldgica a finalizacéo do projeto

As Ultimas etapas a serem contempladas no projeto sdo: (1) cronograma para
apresentar cronologicamente uma previsdo do andamento da pesquisa; (2) formatacdo do
trabalho que deve seguir template do processo seletivo de mestrado e doutorado do
PPGARTES, edital 2018; (3) Revisdo da escrita conforme as regras da ABNT.

Em cada encontro houve um video de abertura que funcionou como acionador do
pensamento. Os videos de abertura atendem a uma proposta de facilitacdo da utilizacdo da
ferramenta e todos seguem um mesmo padrao de sistematizacdo e observancia em relagédo a
acessibilidade na intencdo de ser compreendido simultaneamente por todos que lhes
assistirem. Os roteiros foram construidos pela autora da ferramenta MOVE a partir dos
planos de aula, revisados por uma jornalista e executados por um designer grafico. Cada
video tem duracdo, em média, de 1 (um) minuto. Os equipamentos utilizados para aplicacdo
do teste foram televisdo, computador, videos, slides e ferramenta MOVE para estudantes.

Ao final de cada encontro, o participante preencheu um questionario com questdes
fechadas, seguindo o método de medicdo de escalonamento Likert de 10 pontos (QUADRO
2). O respondente expressou sua opinido, marcando com um X na escala de 1 a 10, indicando
o nivel de concordancia ou discordancia de uso da ferramenta MOVE (DEFREITAS, 2005).
Além da escala, o participante registrou trés comentarios, justificando a pontuacéo referente
a seu ponto de vista quanto a utilizacdo da ferramenta MOVE para etapa estabelecida nos
encontros. Foi realizada uma estatistica descritiva, conforme as respostas fornecidas no
questionario do participante e, depois, foi executada a andlise a fim de se avaliar a
funcionalidade do dispositivo relacionada a facilitacdo, de acordo com a privacdo do
estudante.

Quanto a ferramenta MOVE facilitar a construcdo do seu memorial e a descoberta do
seu objeto de pesquisa, o participante opinou que Concorda Totalmente (nota = 9). Nas
justificativas da resposta, o0 participante descreveu acerca de sua utilizagdo da ferramenta
MOVE. Apontou que 0 passo a passo, bem como os recursos de video da ferramenta MOVE
0 auxiliou na escrita e na estimulacdo do pensamento, indicou simplicidade de manuseio da
ferramenta MOVE e comentou resultados praticos de que a propria ferramenta conduz a
pesquisa: “Sim, com certeza, porque me fez relembrar a minha trajetéria [...]; Sim, porque me
faz pensar nos meus objetivos [...]; me ajudou a delimitar um tema”. [Sic] (RODRIGUES,
2020, p. 120).

No que concerne a ferramenta MOVE facilitar a descoberta das palavras descritoras da
pesquisa, 0 participante opinou que Concorda Totalmente (notas = 10). As justificativas das
respostas expressam que esta etapa do passo a passo da ferramenta MOVE auxiliou na
estruturacdo, organizacgéo e afunilamento das ideias por intermédio de uma experiéncia ludica:
“Sim, pois me auxiliou a descobrir as palavras-chave da minha pesquisa; Concordo
Totalmente, pois me auxiliou a focar nos assuntos mais importantes”. [Sic] (RODRIGUES,
2020, p. 122).

No que tange a ferramenta MOVE facilitar o delineamento da justificativa da
pesquisa, o0 participante opinou que Concorda Totalmente (nota = 9). As justificativas das
respostas indicam que esta etapa o auxiliou na compreensdo e importancia de sua pesquisa,
oferecendo condigdes e direcionamento a partir do cumprimento do passo a passo: “Concordo
Totalmente, pois me fez pensar sobre os temas e palavras-chave da minha pesquisa; sim, pois
me facilitou entender a relevancia e importancia da minha pesquisa. [Sic] (RODRIGUES,
2020, p. 124).
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Em relagdo a ferramenta MOVE facilitar a formulagdo do problema e das questdes,
bem como as transformacdes destes nos objetivos da pesquisa, 0 participante opinou que
Concorda Totalmente (notas = 9). Nas justificativas das respostas, o participante indicou que
a visualizacdo do processo promovida pela ferramenta MOVE lhe proporcionou continuidade
e alinhamento com as etapas anteriores, bem como precisdo na formulagdo das perguntas da
pesquisa e direcionamento dos objetivos: “Sim, facilitou muito pois me ajudou a elaborar as
questdes norteadoras da pesquisa; sim, me ajudou muito a entender o objetivo da minha
pesquisa; me ajudou a organizar as perguntas e palavras-chave; me ajudou a entender os
objetivos especificos”. [Sic] (RODRIGUES, 2020, p. 126).

Quanto a ferramenta MOVE facilitar o reconhecimento da abordagem metodoldgica
na pesquisa, o participante opinou que Concorda Totalmente (nota = 9). As justificativas das
respostas do participante indicam que a visualizacdo proporcionada pela ferramenta MOVE o
ajudou a compreender aspectos referentes a metodologia do trabalho cientifico em pesquisa
académica, bem como ofereceu clareza e seguranca para o delineamento da prépria
metodologia por intermédio da categorizacdo dos assuntos em passo a passos: “Me ajudou a
compreender a abordagem metodoldgica em si; me ajudou a nortear 0s meus objetivos
descrevendo os procedimentos de entrevista e questionario. [Sic] (RODRIGUES, 2020, p.
128).

No tocante & ferramenta MOVE facilitar a finalizagdo do projeto de pesquisa, opinou
gue Concorda Totalmente (nota = 10). Na justificativa de suas respostas, o participante
destacou seu aprendizado acerca da necessidade de estabelecer tempos e prazos para a
execucdo da pesquisa: “Me ajudou a organizar 0 meu projeto de pesquisa; me ajudou a
elaborar o cronograma (a estruturagdo da minha pesquisa) e calendario; me ajudou a fazer as
referéncias pela ABNT”. [Sic] (RODRIGUES, 2020, p. 129).

Nota-se que a partir da pesquisa de satisfacdo realizada por intermédio do
questionario, o participante com caracteristicas de suspeita de autismo Concorda Totalmente
com o0 MOVE como facilitador da escrita de pré-projeto de pesquisa em todos 0s quesitos. Na
justificativa do questionario, o participante expressou que conseguiu organizar as tarefas para
estruturar seu pré-projeto de pesquisa, fazendo da ferramenta MOVE um instrumento auxiliar
no processo de sua aprendizagem, dados estes que concordam com o estudo de Cintra,
Jesuino e Proenca (2011). O participante reforca que a ferramenta MOVE o auxiliou a
selecionar os assuntos mais importantes durante o levantamento da literatura, o que o fez
contornar suas dificuldades em relacéo a concentracdo e as leituras longas.

Ao final da intervencdo, foram convidados 21 professores pesquisadores com
formacdo minima em nivel de especializacdo para avaliar o pré-projeto produzido pelo
estudante com o auxilio da ferramenta MOVE. Estes analisaram o pré-projeto de pesquisa e
preencheram a escala para avaliagdo de projetos académicos construida por Dias, Patrus e
Magalhdes (2011), validada por Fernandes Malaquias e Oliveira Malaquias (2013), dando
nota na escala de 0 a 10 para cada item avaliado e tecendo comentarios. Foi realizada anélise
descritiva por meio da contagem dos tipos de ajustes no trabalho académico do participante,
de acordo com a conferéncia e identificacdo dos tipos de ajustes que os avaliadores
comentaram de cada participante.

A partir das notas aferidas pelos avaliadores, notou-se que a ferramenta MOVE
contribuiu de forma relevante para o participante quando se trata de Contextualizagéo,
Referéncias — Conforme ABNT, Cronograma, Estrutura Geral do Projeto e, Citacbes em
Geral — Conforme ABNT. Verificou-se, no grafico 1, que o pré-projeto do participante
recebeu mais comentarios de ajustes na parte do objetivo (9) e na metodologia (9) do seu
trabalho.
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Gréfico 1 — Contagem dos comentarios dos avaliadores, de acordo com cada tipo de ajustes do trabalho
académico do Participante.

Tema/ Titulo | 0 Particinante
Palavra-Chave 2
Referencial Teorico 3
Justificativa 3
Problema de Pesquisa 4
Objetivo 9
Metodologia 9
Cronograma 3
Normas ABNT 1
Ortografia/ Gramatica 2
Formatacéo 1

0 2 4 6 8 10
Quantidade

tes dos Avaliadores

Ajus

Fonte: Rodrigues (2020)

A maior média do pré-projeto do participante foi no quesito citacbes em geral
conforme ABNT e a menor média foi em metodologia limites do estudo. Este resultado gerou
comentarios por parte dos avaliadores. O avaliador 7 explicou que: “Tem varias vertentes
dentro de um tnico trabalho, onde pode vir a ser desenvolvido varios trabalhos” e o avaliador
16 revelou que: “Tema relevante para a formacdo pessoal do pesquisador e para o ensino do
instrumento nas instituicbes apontadas por ele. Porém, existe fragilidade na construcdo do
texto”.

3 CONSIDERACOES

O presente estudo, ao investigar como a tecnologia assistiva pode facilitar o processo
de pesquisa de estudante com TEA, colocou em evidéncia a reflexdo a respeito da inclusao
educacional para pessoas com privacao intelectual prevista na legislacdo. Este tema carece de
pesquisas que apontem solucGes para a acessibilidade intelectual, autonomia e independéncia
deste publico nos diversos niveis de ensino.

No levantamento da literatura, havia registros de limitacOes e barreiras encontradas
pelos estudantes com TEA no ensino superior, € notou-se escassez de pesquisas acerca da
utilizacdo da tecnologia assistiva no ensino superior. Na literatura selecionada, constatou-se
que, em relacdo a permanéncia, pessoas com algum TEA enfrentam barreiras significativas
para obter acesso a informacdo e a aprendizagem no ensino superior. Paralelamente, ha o
despreparo e/ou inseguranca docente para atender a demanda no ensino superior.

As possibilidades de transposicdo de barreiras indicadas pela literatura foram: criagao
de estratégias estimulantes e incentivadoras de préticas diferenciadas pelo professor; e criacdo
de diversas acOes que possibilitem o acesso, a discussdo e a interpretacdo das informagdes por
intermédio de dialogo entre alunos e professores.

A legislagéo vigente incentiva o desenvolvimento de pesquisas voltadas a criagéo de
novos recursos, inclusive de tecnologia assistiva. Os pesquisadores, por sua vez, ressaltam
essa necessidade de investimento, indicando que as tecnologias podem ser facilitadoras do
acompanhamento dos contetdos, relagdo docente e avaliages.

Nessa perspectiva, ao testar e avaliar a tecnologia de visualizacdo estratégica do
movimento de pesquisa MOVE para auxiliar estudantes de mdsica com TEA no
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desenvolvimento de projeto de pesquisa, 0s resultados se concentraram na ferramenta e nos
atores envolvidos.

Os resultados alcangados revelaram que a ferramenta MOVE ndo exclui a necessidade
de um orientador, mas oferece autonomia e independéncia para que o estudante com TEA
organize as suas ideias a fim de manter a coeréncia e ndo fugir ao tema. O participante
descobriu, na visualizacdo estratégica e no passo a passo do jogo, a solucdo para as suas
dificuldades pessoais e, a partir desta experiéncia ludica, conseguiu elaborar um pré-projeto
de pesquisa consistente e personalizado.

Estes resultados apresentados sdo fruto de uma amostragem reduzida de pessoas e de
tempo. A ferramenta MOVE precisa ser testada com mais pessoas com TEA para que sejam
aprofundadas as devidas adequagdes.
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ESPECTRO DO AUTISMO ATRAVES DE RECURSOS DE TECNOLOGIA
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RESUMO

Este artigo apresenta um estudo sobre o processo de ensino-aprendizagem na educagdo musical de
pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) tendo como auxilio a utilizacdo de Tecnologia
Assistiva (TA). O objetivo geral desta pesquisa foi estudar como a Educagdo Musical, com auxilio de
recursos de Tecnologia Assistiva, pode contribuir para o desenvolvimento de pessoas com o TEA. Seus
objetivos especificos sdo: a) investigar como se da o ensino-aprendizagem musical dos estudantes com
TEA,; b) elencar, através de levantamento bibliogréafico, atividades musicais adaptadas para pessoas com
TEA e c) indicar de que forma os recursos de TA podem auxiliar na acessibilidade dessas atividades. A
partir de uma pesquisa bibliografica de autoras e autores estudados como LOURO (2018; 2021), ASNIS
e ELIAS (2019), HAMMEL e HOURIGAN (2020) e SOARES (2020), que se debrucam em estudos e
pesquisas acerca dos processos de ensino-aprendizagem musical de pessoas com deficiéncia - com
destaque nas especificidades para pessoas com o TEA, chegou-se a uma lista de atividades adaptadas
para esse publico. Através da combinacédo das palavras-chave Tecnologia Assistiva e Educagéo Musical
e de praticas pedagogicas ja realizadas pelos autores, selecionamos dois recursos de TA utilizados em
processos de ensino-aprendizagem musicais: os softwares GenVirtual e 0 AUMI, e um terceiro recurso
gue possui grande potencial para ser utilizado com estudantes com TEA: a plataforma Chrome Music
Lab. Ao final, elencamos esses recursos de Tecnologia Assistiva com as atividades, discutindo e
propondo uma préatica pedagogica que pode gerar, assim, acessibilidade e autonomia de estudantes com
TEA.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro do Autismo. Educacdo musical. Tecnologia Assistiva

ACCESSIBILITY IN MUSICAL TEACHING FOR PEOPLE WITH AUTISM SPECTRUM
DISORDER THROUGH ASSISTIVE TECHNOLOGY RESOURCES

ABSTRACT

This article presents a study about the teaching-learning process in the musical education of people with
the Autism Spectrum Disorder (ASD) with Assistive Technology aid.The goal of the research was to
study how music education with Assistive Technology aid can contribute to the development of people
with ASD. The specific objectives were: a) to search how the process of teaching/learning students with
ASD occurs; b) to list adapted musical activities to people with ASD through bibliographical research;
and c) to indicate in which ways the resources of Assistive Technology can help in the accessibility of
these activities. First of all, it presents a bibliographical research of authors as LOURO (2018; 2021),
ASNIS e ELIAS (2019), HAMMEL e HOURIGAN (2020) e SOARES (2020), who research the musical
process of teaching-learning of people with disabilities, specially those with ASD. After the
bibliographical research, the study proposed a list of adapted musical activities. Then, with the aid of
the key-words Assistive Technology and Music Education and also supported by the pedagogical
practices of the authors of this article, we have selected two resources of Assistive Technology used in
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musical processes of teaching-learning: the softwares GenVirtual and AUMI. We also selected a third
resource that has a great potential to be used with students with ASD: the platform Chrome Music Lab.
At last, we list these resources of Assistive Technology with the activities discussing and proposing a
pedagogical practice that can thus generate accessibility and autonomy of students with ASD.

Keywords: Autism Spectrum Disorder. Music education. Assistive Technology

Data de submissao: 15.04.2022
Data de aprovacao: :17.09.2022

INTRODUCAO

Este trabalho apresenta um estudo sobre o processo de ensino/aprendizagem, na
educagdo musical, de pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) tendo como
auxilio a utilizacdo de Tecnologia Assistiva (TA). Trata das especificidades do TEA, como se
da o diagndstico deste transtorno, além de apresentar propostas pedagdgico-musicais tendo
como apoio recursos de TA que, além de auxiliar os professores no processo de ensino/
aprendizagem musical, poderdo possibilitar aos estudantes com TEA acessibilidade e
independéncia no fazer musical.

Segundo dados publicados em dezembro de 2021, temos hoje uma taxa de cerca de 1
em 44 criancas para o diagnostico do TEA, de acordo com estimativas da Rede de
Monitoramento de Deficiéncias de Desenvolvimento e Autismo do Centro de Controle e
Prevencao de Doencas (Centers for Disease Control and Prevention - CDC) dos Estados Unidos
da Ameérica (CDC, 2021). Estes dados justificam, portanto, o nimero crescente de estudantes
com TEA matriculados e frequentando as salas de aulas do ensino regular, 0 que torna a
tematica desta pesquisa socialmente relevante. A partir desta constatacdo, questiona-se como
viabilizar o ensino musical para pessoas com TEA.

Considerando toda a diversidade que ha dentro do espectro do autismo, ndo é possivel
definir uma Unica metodologia e/ou abordagem no ensino musical para esses estudantes, porém,
como afirma Louro (2018, p. 60) “ndo se esta excluindo, neste contexto, a possibilidade de
serem criadas metodologias ou técnicas especificas e eficazes para a educacdo de pessoas com
deficiéncia”, bem como a utilizagdo de recursos de TA neste contexto especifico (LOURO,
2018; HAMMEL ; HOURIGAN, 2020; SOARES, 2020).

O objetivo geral desta pesquisa foi estudar como a Educacdo Musical, com auxilio de
recursos de Tecnologia Assistiva, pode contribuir para o desenvolvimento de pessoas com 0
Transtorno do Espectro do Autismo. Seus objetivos especificos sdo: a) investigar como se da
o0 ensino/aprendizagem musical dos estudantes com TEA,; b) elencar, através de levantamento
bibliografico, atividades musicais adaptadas para pessoas com TEA e c¢) de que forma os
recursos de TA podem auxiliar na acessibilidade dessas atividades. Este estudo se utiliza de
metodologia de pesquisa bibliografica com uma abordagem qualitativa (PENNA, 2015),
buscando destacar elementos significativos, analiticos e reflexivos do uso de TA nas aulas de
Educacdo Musical para estudantes com TEA.

A partir do estudo bibliogréfico, de uma pesquisa com combinacao das palavras-chave
Tecnologia Assistiva e Educac@o Musical e de praticas pedagogicas ja realizadas pelos autores,
selecionamos dois recursos de TA utilizados em processos de ensino/aprendizagem musicais, e
um terceiro recurso que possui grande potencial para ser utilizado com estudantes com TEA.
Assim, ao final do estudo, trazemos uma lista com atividades musicais adaptadas para pessoas
com TEA e discutimos de que forma os recursos de TA podem auxiliar na acessibilidade dessas
atividades.

As atividades musicais foram elencadas atraves de levantamento bibliografico de
autoras e autores que se debrugcam em estudos e pesquisas acerca dos processos de
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ensino/aprendizagem musical de pessoas com deficiéncia, com destaque nas especificidades
para pessoas com o0 TEA. Os textos selecionados foram: a) Jogos e atividades para a educacao
musical inclusiva (LOURO, 2018) - neste livro a autora apresenta atividades a partir de jogos
musicais para diversas deficiéncias com foco na inclusdo; b) Educagdo musical, autismo e
neurociéncia (LOURO, 2021) - que aborda o resultado do doutoramento da autora e inclui
propostas de atividades musicais desenvolvidas a partir das neurociéncias e psicomotricidade;
c) Ensino de musica para pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo (ASNIS;
ELIAS, 2019) - livro em que sdo apresentadas atividades musicais a partir de alguns
procedimentos da Applied Behavior Analysis (ABA). Segundo Luczynski, Hanley e Rodriguez
(2014) intervenc@es baseadas na ABA sdo as que possuem comprovagdes cientificas a respeito
de sua eficacia. A ABA ¢ considerada uma ciéncia cujos objetivos sdo ampliar o repertério
comportamental da pessoa ao mesmo tempo que diminui a frequéncia ou intensidade de
comportamentos socialmente indesejados. Para isso, utiliza de reforco positivo e emprega
métodos de ensino especificos e estruturados com foco na linguagem, cognicdo, habilidades
sensorio-motoras, interacdes sociais e habilidades da vida cotidiana; d) Teaching Music to
Students with Autism (HAMMEL; HOURIGAN, 2020) - livro que apresenta, a partir de
observac0es feitas pelos pesquisadores, atividades musicais adaptadas por educadores em salas
de aulas; ) Musica, educacao e inclusdo (SOARES, 2020) - livro no qual a autora desenvolve
atividades a partir das propostas pedagogicas de educadores musicais da primeira e segunda
geracdo e dos parametros musicais. O objetivo do trabalho supracitado foi apresentar a proposta
de “musica para todos”, ou seja, pensar uma educacdo musical que seja acessivel a todas as
pessoas, com deficiéncia ou ndo, e que leve em consideracao as caracteristicas de cada um dos
estudantes.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO

O termo “autismo” — do grego (autds) que significa “voltar-se para si*" foi descrito pela
primeira vez na primeira década do século 20, quando o psiquiatra suico Eugene Bleuler narrou
o0 isolamento frequente em alguns de seus pacientes. Neste periodo, 0 autismo ndo era uma
patologia isolada, mas sim associada a esquizofrenia. Somente em 1943 o médico psiquiatra
Leo Kanner, em seu artigo “Distrbio autistico do contato afetivo”, descreveu o autismo como
uma patologia isolada detalhando o transtorno a partir da observagdo de 11 pacientes criangas.
Concluiu-se que as criancas avaliadas tinham em comum dificuldade em comunicar-se e
interagir com outras pessoas, apego a monotonia e rotinas, comportamento repetitivo,
estereotipias, ecolalia e perda de interesse em atividades sociais. Paralelamente, e sem nenhum
contato profissional, em 1944 o médico Hans Asperger publicou suas observacdes sobre 200
criancas descrevendo falta de empatia, interesses especificos, baixa capacidade social e
movimento descoordenado, nomeando seu trabalho como “Psicopatia Autistica Infantil”, que
ficou conhecido mais tarde como Sindrome de Asperger.

Em 1979, a psiquiatra inglesa Lorna Wing juntamente com a psicéloga Judith Gould
coordenaram uma pesquisa relacionando trabalhos ja realizados com observac6es de algumas
criancas, em Londres, na qual estabeleceram uma “triade” de desvios padrdes que
caracterizavam o Transtorno de Espectro do Autismo. S&o eles: i. dificuldade de interagédo
social, ii. dificuldade de comunicacdo verbal e ndo verbal, e iii. padrdo de comportamento,
interesse ¢ atividades restritas, repetitivas e estereotipadas. Wing ja defendia o termo “espectro”
naquele periodo por entender a amplitude dentro da patologia. Seus estudos foram importantes
para o estabelecimento do termo Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) no Manual de
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais, hoje em sua 52 edicdo (DSM-5) englobando,



94 NOVA REVISTA AMAZONICA - VOLUME X - N° 02 - NOVEMBRO 2022 - ISSN: 2318-1346

dessa forma, o autismo, a Sindrome de Asperger, o Transtorno Desintegrativo da Infancia e o
Transtorno Global do Desenvolvimento sem outra especificagdo (SHARMA, GONDA;
TARAZI, 2018; ASNIS; ELIAS, 2019; CORTES; ALBUQUERQUE, 2020; FERNANDES;
TOMAZELLI; GIRIANELLI, 2020; HAMMEL; HOURIGAN, 2020; LOURO, 2021).

Atualmente, os critérios para o diagndstico do TEA seguem o0 DSM-5 (APA, 2014) e a
Classificacao Internacional de Doencas (CID).

A CID, que esta em sua décima primeira edicao, entrou em vigor em 1° de fevereiro de
2022 e reune todos os transtornos que estavam dentro do espectro do autismo num sé
diagndstico, o TEA acompanhando, dessa forma, 0 DSM-5. Sob o cddigo 6A02*, as subdivistes
deste transtorno passaram a ser relacionadas a prejuizos na linguagem funcional e na deficiéncia
intelectual.

Segundo 0 DSM-5, o diagndstico se da em dois dominios: i. comunicacéo e interacdo
social e ii. padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades, variando
entre niveis 1 - exigindo pouco ou nenhum apoio, 2 - exigindo apoio substancial ou 3 - exigindo
apoio muito substancial (APA, 2014). Por ndo haver, ainda, exames clinicos que detectam e
diagnosticam o TEA, apesar de avancos nas pesquisas (TUCHMAN; RAPIN, 2009), os
critérios de avaliacdo e diagnostico sdo totalmente comportamentais (BARON-COHEN;
BELMONTE, 2005).

Segundo Sharma, Gonda; Tarazi (2018, p. 93),

Os instrumentos de avaliagdo incluem entrevistas com pais / cuidadores, entrevistas
com pacientes, observacdo direta de pacientes e avaliaces clinicas detalhadas que
abrangem uma analise completa e revisdo da histéria familiar para Transtorno do
Espectro Autista ou outros distlrbios do neurodesenvolvimento (tradugdo dos autores).

Cortes e Albuquerque (2020, p.867) completam que “o fato de o TEA apresentar
caracteristicas bem diversificadas e seu diagnostico se basear em avaliagbes eminentemente
clinicas, torna esse processo ainda mais desafiador”.

Fernandes; Tomazelli; Girianelli (2020, p. 6) alertam que “o diagndstico precoce do
autismo possibilita intervencdes mais cedo, favorecendo o desenvolvimento das habilidades
comprometidas e proporcionando uma adaptacdo melhor para o individuo e sua familia”.

Uma das caracteristicas marcantes do TEA diz respeito a Atencdo Compartilhada ou
Atencdo Conjunta. Antes de conguistarem a capacidade de se comunicar verbalmente com as
pessoas, bebés antes do 1° ano de vida ja adquirem ferramentas comunicativas, tais como acdes
e gestos que irdo possibilitar a intera¢do social e o desenvolvimento de “uma interpretagao
compartilhada de suas atividades conjuntas, através das trocas que se estabelecem com o outro”
(AQUINO; SALOMAO, 2009, p. 234). A Atencdo Compartilhada (AC) é definida como a
habilidade do individuo de coordenar a atencdo entre um parceiro social e um objeto de interesse
reciproco. Autores como Carpenter, Nagell e Tomasello (1998) e Tomasello (2003)
acrescentaram a ideia de que comportamentos como seguir o apontar e/ou o olhar do outro,
alternar o olhar entre o parceiro de interacdo e o objeto compartilhado, imitar gestos, iniciar
interacdes seriam manifestacdes da compreensdo dos outros como seres intencionais. Dessa
forma, a AC se torna uma preditora importante da socializagéo e, portanto, da Teoria da Mente.

A Teoria da Mente (TM) esta relacionada a capacidade que uma pessoa tem de
identificar os sentimentos, pensamentos e crencas. A habilidade de atribuir tais estados mentais
a si mesmo e aos outros é considerada essencial para dar sentido e prever o comportamento de
outras pessoas (STONE;BARON-COHEN, 1998; SHARMA, GONDA; TARAZI, 2018;
HAMMEL; HOURIGAN, 2020; LOURO, 2021).

4 Disponivel em: https://icd.who.int/browse11/l-m/en#/http://id.who.int/icd/entity/437815624
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Os humanos, como muitas outras espécies, usam uma variedade de pistas -expressao
facial, postura corporal, tom de voz - para prever o comportamento dos outros. Um
animal que reconhece em outro animal uma postura corporal ameacgadora, por
exemplo, pode ter uma resposta defensiva em antecipagdo de um possivel ataque. No
entanto, os humanos ndo respondem simplesmente a outro comportamento dos
demais. Também modelamos e respondemos explicitamente a estados mentais de
outras pessoas: seus conhecimentos, inten¢des, crencas e desejos. Esta capacidade de
fazer inferéncias sobre os estados mentais de outros foram chamados de teoria da
mente (STONE et al., 1998, p. 640 — traducdo dos autores)

Criancas até 0s 18 meses com desenvolvimento tipico séo capazes de entender que duas
pessoas estdo olhando o mesmo objeto. Neste periodo a crianca reconhece o objeto, mas ainda
n&o o interpreta. Entre 18 e 24 meses elas sdo capazes de ter estado mental de desejo e comegam
a diferenciar o real do faz de conta. Entre 3 e 4 anos, as criangas podem entender que 0s seus
pensamentos sdo diferentes do pensamento do outro e conseguem atribuir estados mentais a
outras pessoas. Entre 5 e 7 anos, as criancas conseguem entender o que o outro esta imaginando
(STONE et al., 1998; LOURO, 2021).

Como ja citado, individuos com TEA ndo desenvolvem boa parte desses estagios (AC
e TM) resultando em dificuldades em interpretar intencdes, emocoes, expressdes faciais e
corporais e metaforas (LOURO, 2021), ou seja, compreender “atribuicdo de estados mentais
para si mesmo e para 0s outros, como uma maneira natural de dar sentido as acGes de agentes
e reagdes emocionais que sdo apropriados para os estados mentais dos outros” (BARON-
COHEN; BELMONTE, 2005, p. 110).

Segundo Golan et al. (2009, p. 269),

Individuos com TEA apresentam atrasos no desenvolvimento desta habilidade. Esses
atrasos sdo demonstrados por meio de tarefas avaliando o reconhecimento de emogdes
a partir de expressdes faciais, entonacdo vocal e linguagem corporal e em tarefas
realistas que requerem integracdo de pistas emocionais de diferentes canais de
percepcdo. Apesar de alguns individuos com TEA desenvolverem estratégias
compensatérias, permitindo-lhes reconhecer expressdes emocionais basicas, em
algumas situacdes, havera uma deficiéncia geral na identificacdo de emocdes
(tradugdo dos autores).

Louro (2021, p. 44) complementa que “para conseguirmos compreender o mundo,
precisamos estar munidos de nog6es sobre intencionalidade do outro e sobre o mundo afetivo
interno”.

Outro aspecto recorrente em pessoas com TEA é que 90% possuem um funcionamento
sensorial atipico (GATTINO, 2015; LOURO, 2021) seja em percep¢Oes auditiva, visual, tatil
e/ou até mesmo diminuicdo ou auséncia de dor. Apesar desta pesquisa ter um direcionamento
para 0 ensino de musica para pessoas com TEA, ter o conhecimento destas caracteristicas é
significativo, pois, para um individuo fazer musica ou participar de atividades musicais, a
integracdo entre os elementos sensoriais se torna importante para uma experiéncia musical
Unica e completa (HAMMEL; HOURIGAN, 2020; LOURO, 2021).

Ainda dentro das caracteristicas, Sharma, Gonda; Tarazi (2018, p. 94-95) afirmam que
em media 75% destas pessoas tém alguma patologia ou comorbidade associada. Entre elas, as
principais sdo: Transtorno de Déficit de Atengéo e Hiperatividade (TDAH) — entre 30 e 50%,
Depressao - entre 10% e 50%, Ansiedade — até 80%, transtorno bipolar — até 30%, esquizofrenia
—em torno de 39% e Sindrome de Tourette - 22%.

Um dado que vem chamando a atencdo de pesquisadores é o aumento significativo de
diagnosticos de TEA. Segundo os ultimos dados publicados, em dezembro de 2021 pela Rede
de Monitoramento de Deficiéncias de Desenvolvimento e Autismo do Centro de Controle e
Prevencdo de Doencas (Centers for Disease Control and Prevention - CDC) dos EUA (CDC,
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2021), 1 em 44 criancas hoje sao diagnosticadas com o TEA, sendo a prevaléncia 4 vezes maior
em pessoas do género masculino. Os dados publicados em 2010 apontavam 1 para cada 110
pessoas; em 2020 a prevaléncia foi de 1 para cada 54 pessoas. Este aumento de casos pode estar
relacionado ao aumento de pesquisas na area e, consequentemente, o desenvolvimento de
manuais e escalas de avaliacdo que auxiliam no diagnostico mais preciso.

No Brasil, ainda seguimos esses dados como base j& que ndo ha dados oficiais sobre a
prevaléncia no pais; entretanto, seguindo as estimativas supracitadas, o pais teria em torno de
2,3% de sua populacédo dentro do espectro. Diante disso, a san¢do da Lei n. 13.861/19 obrigou
o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) a incluir especificidades inerentes ao
Transtorno do Espectro do Autismo nos censos demograficos realizados a partir de 2019
(BRASIL, 2019). Portanto, de acordo com os dados apresentados, a chance destas pessoas
estarem matriculadas e frequentando as salas de aula em nosso pais € significativa.

2.2 TECNOLOGIA ASSISTIVA

Segundo o extinto Comité de Ajudas Técnicas (CAT) da Secretaria de Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica: "Tecnologia Assistiva (TA) é uma éarea do
conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servi¢cos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida,
visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social" (BRASIL, 2007).
Em se tratando de seu uso para pessoas com deficiéncia, a TA é um termo que define
dispositivos e/ou servigos que amenizam ou anulam as dificuldades encontradas por pessoas
com deficiéncia ou restricbes motoras e/ou cognitivas, proporcionando ou ampliando
habilidades para que tenham mais autonomia em suas atividades de vida diaria (LOURO, 2018).

Através da Lein® 13.146/2015. “é garantido a pessoa com deficiéncia acesso a produtos,
recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e servigos de tecnologia assistiva que
maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de vida” (BRASIL, 2015, Art. 74).
Dessa forma, o acesso e o uso de recursos de TA no ambiente escolar tém facilitado a
acessibilidade e incluséo dos estudantes com deficiéncia.

Na Educacdo Musical para pessoas com TEA, o uso de TA vem se tornando um apoio
para o desenvolvimento cognitivo e auxiliando a participacdo independente desses estudantes
em atividades de improvisacdo, criacdo, composicdo, audicao musical, entre outros, além de
possibilitar a ampliacdo da comunicacéo e interacdo social (LOURO, 2018).

As diferentes formas de TA podem ser classificadas por categorias. Utilizamos como
base a classificagdo apresentada por Louro (2018):

Quadro 1- Categorias de Tecnologia Assistiva baseadas nas classificacfes apresentadas por

Louro (2018)
Classificacao da Tecnologia Descrigdo
Assistiva

Dispositivo de Adaptacdo | Adaptacdo de instrumentos musicais ou para instrumentos musicais a

instrumental fim de possibilitar a execugdo por pessoas com deficiéncia fisica ou
mobilidade reduzida.

Orteses Dispositivo prescrito por profissionais da salde para estabilizar ou
corrigir uma deformidade fisica.

Adaptacdes do mobiliario Sao modificagbes ou adaptacdes de mobiliario com a finalidade de
integrar a pessoa com deficiéncia ao grupo e/ou facilitar seu estudo
musical individual.

Utensilios escolares Adaptacdo ou criacdo de utensilios escolares, que podem ser ou ndo
para o fazer musical, a fim de dar autonomia para o estudante com
deficiéncia no ambiente escolar.




DOSSIE AMAZONIA 97

Pranchas de comunicagéo Fazem parte da comunicacao alternativa e geralmente sdo criadas por
fonoaudiologos para ampliar a comunicagdo de pessoas com déficit de
comunicacdo. Elas também podem ser criadas por profissionais de
educagdo quando se refere a algo muito especifico como criar placas
com notas musicais para a educacdo musical.

Softwares e adaptacéo de | No campo da musica podemos destacar os Softwares que auxiliam no
computadores fazer musical, como os de composicdo, 0s que criam um ambiente
virtual com instrumentos ou até mesmo os que auxiliam na
comunicacdo. Também se encaixam aqui as adaptacdes no proprio
computador como mouses, teclados e outros dispositivos adaptados.

Adaptacdo pedagogica Adaptacdo e/ou flexibilizacdo do contetido ou do curriculo. Fracionar
o0 objetivo, por exemplo, é uma forma de ensinar aos poucos pessoas
com dificuldades cognitivas.

Adaptacdo do método de ensino e do | Adaptacdo do método de lecionar. Como exemplo, materiais com

material comunicacdo mais concretos para representar uma atividade ou até
mesmo o tom e a clareza da voz para um melhor entendimento do
enunciado.

Adaptacdo do conteido musical Alteracdo de partituras e arranjos para que todos possam participar do
fazer musical.

Alteracdo técnico musical Alteracdo das técnicas para executar alguma atividade musical ou

tocar um instrumento.

Fonte: Louro (2018, p. 73-93)

A seguir apresentamos como se da o ensino/aprendizado de pessoas com TEA e
possiveis usos da TA na Educagdo Musical.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 ENSINO/APRENDIZAGEM MUSICAL DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO DO AUTISMO

Considerando toda a diversidade dentro do espectro, ndo podemos definir uma Unica
metodologia e/ou abordagem musical para esses estudantes; porém, “ndo se esta excluindo,
neste contexto, a possibilidade de serem criadas metodologias ou técnicas especificas e eficazes
para a educacdo de pessoas com deficiéncia” (LOURO, 2018, p. 60).

Como ponto de partida, o professor precisa conhecer as especificidades de seus
estudantes e entender como se da o seu desenvolvimento (ASNIS; ELIAS, 2019; HAMMEL,;
HOURIGAN, 2020). Hammel e Hourigan (2020, p. 7), esclarecem que ndo podemos ficar
presos a relatorios médicos; os “educadores musicais precisam considerar os seis dominios de
aprendizagem: comunicacional, comportamental, emocional, sensorial, cognitivo e fisico em
vez de confiar em rotulos genéricos” em seu processo de ensino/aprendizagem com esses
estudantes.

O educador musical deve ter conhecimento acerca das pedagogias musicais como, por
exemplo, aquelas propostas por: Emile Jaques-Dalcroze — que destaca a mdsica e 0 movimento;
Zoltan Kodaly — que tem como seu objetivo principal o canto e o solfejo com auxilio gestual;
Edgar Willems — que incentiva o desenvolvimento da percepcao auditiva através de exploracéo
de sons e objetos sonoros; e Carl Orff — que, com auxilio de instrumentos de pequena percusséo,
recomenda o ensino da mdsica atraves de jogos e improvisacdo, assim como a Teoria do
Desenvolvimento Musical de Keith Swanwick, que considera aspectos do desenvolvimento
humano juntamente a parametros musicais. Todos estes se contrapdem ao paradigma de que
musica € um dom e que é para poucos (LOURO, 2018; 2021; ASNIS; ELIAS, 2019;
HAMMEL; HOURIGAN, 2020; SOARES, 2020). Além de conhecer tais propostas, o professor
precisa pensar em “‘estratégias pedagdgicas diferenciadas, materiais mais apropriados a serem
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usados e vocabuldrio adequado, que, aliados aos métodos musicais, potencializardo o
aprendizado musical” (LOURO, 2021, p. 73).

O professor deve identificar as habilidades e potencialidades de seus estudantes com
TEA para incentivar o seu pleno desenvolvimento. 1sso so sera possivel se o professor tiver
conhecimento das caracteristicas do TEA e compreender as especificidades de cada um de seus
estudantes para pensar em estratégias e adaptacdes de suas aulas (ASNIS; ELIAS, 2019;
HAMMEL; HOURIGAN, 2020; SOARES, 2020). Portanto, ¢ de suma importancia o
planejamento das atividades que envolvam vérios aspectos do desenvolvimento humano para
que a aprendizagem musical dos estudantes com TEA seja alcancada (HAMMEL,;
HOURIGAN, 2020; LOURO, 2021).

Uma das estratégias importantes para este publico se da na apresentacao variada de uma
mesma atividade bem como nas muitas repeti¢des de uma mesma atividade, o que ira contribuir
para melhor assimilacao do contetdo (ASNIS; ELIAS, 2019; HAMMEL; HOURIGAN, 2020).
RepresentacOes e pistas visuais sdo recomendadas para ensinar esses estudantes como, por
exemplo, a utilizacdo de fotos ou figuras dos instrumentos utilizados em sala de aula que
possibilitardo uma melhor compreenséo das atividades (ASNIS; ELIAS, 2019; HAMMEL,
HOURIGAN, 2020) ou, ao ensinar notacdo musical, pode-se usar um sistema de leitura por
cores em vez do metodo tradicional, como por exemplo: D6 = vermelho, Ré = laranja, Mi =
amarelo, Fa = verde claro, Sol = verde escuro, L4 = Azul e Si =rosa (HAMMEL; HOURIGAN,
2020; LANGENDONCK; ASNIS; ELIAS, 2020).

Grande parte dos estudantes com TEA sdo muito apegados a rotina. Deste modo, um
recurso de grande valia € uma apresentacao organizada das atividades que ocorrerdo durante a
aula de musica, como: acolhimento, aquecimento vocal/corporal, atividade ritmica, canto etc.
Esse recurso pode ser utilizado para estudantes com comunicagdo verbal ou ndo verbal, através
de um quadro de rotina utilizando-se figuras para representar cada atividade elaborada para
aquela aula especifica. Nessa estratégia, o professor informa para a turma ou para um estudante,
individualmente, através dessa agenda de rotina as atividades que vdo sendo desenvolvidas, isso
contribui para melhor compreensdo de como a aula esta estruturada e favorece a organizacao
interior do estudante com TEA evitando, assim, possiveis comportamentos disruptivos
(LOURO, 2018; ASNIS; ELIAS, 2019; HAMMEL; HOURIGAN, 2020).

Na educacdo musical, a ludicidade se mostra presente através de jogos e brincadeiras
musicais. O brincar, para a criangca com TEA, pode ser um desafio ja que isso requer o uso da
Atencdo Compartilhada e da Teoria da Mente (FERNANDES; TOMAZELLI; GIRIANELLI,
2020; HAMMEL; HOURIGAN, 2020; LOURO, 2021). Mas, para LOURO (2021, p.70), “a
ludicidade constitui um traco fundamental da cultura infantil e é uma das atividades sociais
mais significativas no homem” além de “exercer grande influéncia no processo de
aprendizagem e no desenvolvimento das habilidades neuroldgicas para a aquisi¢do musical”.

Outro fator recorrente no processo de ensino/aprendizagem musical é a imitagdo.
Algumas criancas com TEA tém dificuldade de imitar movimentos finos e/ou efetuar um
planejamento motor (HAMMEL; HOURIGAN, 2020). Dessa forma, segundo Asnis e Elias
(2019) uma estratégia para ajudar o estudante neste processo de imitagdo é oferecer ajuda fisica,
para tocar um instrumento musical, por exemplo, e ir retirando essa ajuda gradualmente até que
0 estudante consiga realizar a atividade de forma independente.

Quanto a avaliagé@o do progresso, o professor deve fazer relatorios constantes nos quais
constardo as dificuldades do estudante, inerentes a seu diagndstico e especificidades, a
descricdo das atividades propostas e quais conteddos musicais e gerais elas desenvolvem, o
objetivo das atividades, como foi a participacdo desses estudantes nas atividades, se ocorreram
comportamentos socialmente inadequados, em qual(is) momento(s) ocorreu(ram), entre outras
observacoes feitas pelo professor (HAMMEL; HOURIGAN, 2020).
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Vale ressaltar que cada estudante com TEA tem caracteristicas muito especificas, e isso
reforca a importancia de conhecer seu diagndstico e manter um dialogo constante com 0s
familiares e equipe multidisciplinar que pode incluir terapeutas ocupacionais, psicologos,
fonoaudi6logos, musicoterapeutas e fisioterapeutas, educadores especiais, ndo se limitando
somente a esses, mas envolvendo toda a equipe escolar como o pessoal da limpeza, cozinha,
seguranca, motorista do transporte escolar entre outros (LOURO, 2018; 2021; CORTES;
ALBUQUERQUE, 2020; HAMMEL; HOURIGAN, 2020). Além disso, ter conhecimento
sobre recursos de Tecnologia Assistiva pode ser de grande valia para os professores que
atenderdo esses estudantes. Tais recursos auxiliam na acessibilidade gerando, assim, autonomia.

3.2 ATIVIDADES MUSICAIS E RECURSOS DE TECNOLOGIA ASSISTIVA PARA
TURMAS QUE POSSUEM ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO
AUTISMO

A partir do estudo bibliografico, de uma pesquisa com combinacdo das palavras-chave
Tecnologia Assistiva e Educacdo Musical, de praticas pedagdgicas ja realizadas pelos autores
e do critério de utilizar material gratuito, selecionamos dois recursos de TA utilizados em
processos de ensino/aprendizagem musicais, somados a um terceiro recurso que possui grande
potencial para ser utilizado com estudantes com TEA, segundo apresentado no quadro 2. Sdo
eles:

Quadro 2: Tecnologia Assistiva para a educacdo musical

Recurso de
TA

Classificado
como TA

Descricdo

GenVirtual

Sim

Software musical, educativo e terapéutico, brasileiro e gratuito. Foi
desenvolvido a partir da tecnologia de realidade aumentada — na qual o
estudante interage com o jogo unicamente por movimento corporal. Nele o
estudante pode criar e executar trechos musicais através de cartdes impressos
com notas musicais nos quais uma camera capta a imagem e cria blocos
coloridos como se as imagens virtuais coexistissem com o ambiente fisico. O
estudante manuseia esses cartdes com as maos, pés ou qualquer outro membro
gue permita interagdo entre a realidade e o virtual, e o software transforma essa
interacdo em sons. O software permite que o professor trabalhe atividades
ritmicas, melddicas e de notagcdo musical. Os cartdes estdo disponiveis para
download junto com o software. Esse software colabora, também, para os
estudantes com hipersensibilidade tatil ou falta de pinca, pois ndo necessita
dessas habilidades para execucio (CORREA et al., 2008).

Chrome
Music Lab

Plataforma gratuita que permite o aprendizado musical de forma prética e
divertida através de jogos musicais e ferramentas de composi¢do. Ndo ha a
necessidade de downloads e estdo disponiveis para 0s mais diversos dispositivos
como smartphones, tablets, computadores, entre outros. Na plataforma existem
varios “experimentos” — nomeados assim pelos desenvolvedores, que
possibilitam diversas atividades como pequenas composic¢des, gravagdes que
podem ser transformadas em espectrogramas de frequéncia, interacdo com
formas geomeétricas que se transformam em sons graves, médios e agudos, entre
outras possibilidades. Esta plataforma ndo foi desenvolvida com a finalidade
de atuar como Tecnologia Assistiva, mas utilizamos as categorias de Tecnologia
Assistiva apresentadas por Louro (2018): Softwares e adaptacdo de
computadores, Adaptacdo pedagdgica, Adaptacdo do método de ensino e do
material e Adaptacdo do contetdo musical, para selecionar esta plataforma
como uma possivel TA neste trabalho.

AUMI

Sim

Software desenvolvido para improvisacdo musical através de movimentos
faciais com a tecnologia de Realidade Aumentada. E possivel realizar tarefas
melddicas e ritmicas a partir de diversas interfaces programadas no software.
Ele cria imagens geométricas que séo selecionadas com o movimento corporal
- 0 que auxilia na coordenacdo motora e movimentos finos, e transforma esse
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movimento em som. Pode ser utilizado com objetivos musicais de
improvisagdo, criagdo, interagdo musical e para desenvolver a relago entre o
COrpo e 0 som.

Fonte: Elaborado pelos autores

Os recursos apresentados no quadro 2 possibilitam que o estudante tenha autonomia e
independéncia em seu fazer musical. E evidente que, devido as diferencas dentro do espectro,
alguns estudantes apresentardo mais facilidade que outros e, nesses casos, serd necessario
associar outros recursos de TA.

As atividades e os critérios de selecdo foram definidos a partir do material bibliografico
apresentado na Introducdo. Observa-se que nem toda a bibliografia foca exclusivamente em
atividades direcionadas para pessoas com TEA. No entanto, levou-se em consideracdo
atividades que auxiliassem no desenvolvimento musical com base nas caracteristicas que
diagnosticam o TEA. As atividades foram classificadas por aspectos musicais sugeridos por
Soares (2020) que tém como objetivo “colaborar com a observagdo das respostas individuais
em relagdo aos estimulos sonoros e na expressao por essa mesma via” (SOARES, 2020, p. 270).
Sé&o elas: 1) timbre — percepcao das texturas; 2) duracédo; 3) altura; e 4) intensidade.

As atividades foram apresentadas de forma resumida a partir de nossa observacao e
entendimento. H4, entre os autores pesquisados, atividades muito parecidas e, portanto, foram
agrupadas como uma unica atividade. Para cada categoria selecionamos trés atividades que, a
partir das observacdes das caracteristicas que definem o TEA, auxiliam esses estudantes em seu
desenvolvimento musical.

Para cada atividade selecionada foram apresentados um ou mais recursos de TA,
apresentados anteriormente, com o objetivo de gerar acessibilidade e independéncia do(s)
estudante(s) com TEA nas aulas de educacdo musical, conforme quadro a seguir:

Quadro 3: Atividades musicais e Tecnologia Assistiva

Atividade Autor(es) Resumo da Categoria Tecnologia Assistiva sugerida
atividade
Ditado de LOURO, Identificacdo de timbre GenVirtual — permite que os
Timbre 2018, p. 104 — | timbres de estudantes experimentem os timbres
110 instrumentos de instrumentos através de imagens
diversos por que sdo transformadas em sons pelo
percepcao auditiva software;
com o objetivo de Chrome Music Lab — permite que os
sequenciar as estudantes experimentem os timbres
imagens dos de diversos instrumentos em
instrumentos. atividades interativas e divertidas.
Atividade de LOURO, Identificacdo de timbre Chrome Music Lab — permite que o
exploragdo 2018, p. 132- | timbres de objetos estudante grave e veja, através de
sensorial e 134; 2021, p. | de metal, plastico, espectrogramas, como é a
auditiva 114; ASNIS; naturais como graos frequéncia desses sons, tornando-o
ELIAS, 2019, | e folha, entre outros, um aliado para compreensdo das
p. 88 —90; por percepcao diferentes frequéncias sonoras
SOARES, auditiva e tatil com o existentes nesses objetos.
2020, p. 100 — | objetivo de formar
101 pares.
Jogo dos sons | LOURO, Identificacdo de timbre Chrome Music Lab — permite que o
2018, p. 136 — | paisagem sonora estudante grave e veja, através de
143; 2021, p. | através de gravacao espectrogramas, como é a
107; com o objetivo de frequéncia desses sons, tornando-o
SOARES, criar um jogo no um aliado para compreensdo das
2020, p. 199 qual o estudante, ao diferentes frequéncias sonoras
ouvir o som, existentes nessas paisagens sonoras.
selecione uma carta
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ou, em uma cartela
de bingo, selecione a

imagem
correspondente ao
som ouvido.
Tocando no ASNIS; O estudante toca um | duracdo Chrome Music Lab — permite que o
pulso musical | ELIAS, 2019, | instrumento de estudante crie graficos ritmicos e
nas p75-78; percussao ou utiliza escolha o instrumento para
subdivisbes do | HAMMEL,; percussao corporal execucao ritmica.
tempo HOURIGAN, | seguindo o pulso e AUMI — permite que o estudante,
2020, p. 170 depois a subdivisao com movimentos corporais, execute
junto com uma atividades ritmicas.
cancao.
Cidade dos SOARES, Utilizacdo de duracéo AUMI — através de movimentos
barbantes 2020, p. 102 — | barbante para corporais e coordenagéo motora
104; LOURO, | identificacdo da fina, o estudante pode encaixar uma
2021, p. 104 duragdo. Uma bola que aparece na tela em um dos
variacdo da cubos que executa o0 som, criando
atividade pode ser sons longos e curtos.
feita com cartGes de
diversos tamanhos.
Boliche LOURO, Segue as mesmas duracdo AUMI — permite que estudantes
musical 2018, p. 126 — | regras de um jogo de com hipersensibilidade tatil
131 boliche. Porém, os executem propostas ritmicas com
pinos derrubados movimento corporal e realidade
contém imagens aumentada. As imagens geometricas
ritmicas a serem propostas pelo software podem ser
executadas. anexadas aos pinos dos boliches.
Fichas de LOURO, O professor toca altura Chrome Music Lab — permite que,
altura 2018, p. 112 — | instrumentos em através de formas geométricas
121; glissando e 0 sonoras, 0 estudante estique essa
SOARES, estudante identifica forma para cima e a plataforma a
2020, p. 163 através de fichas a transforme em sons agudos e,
direcdo sonora. Uma guando a forma é achatada, o som é
variagao é associar a grave.
direcdo do som a
movimentos
corporais
Cantando SOARES, Identificacdo de altura AUMI — permite identificacdo das
com 2020, p. 164 notacdo musical notas através de movimento
manossolfa através de corporal, o qual o software
movimentos das transforma em sons e mostra, em
maos um teclado virtual, onde a nota esta
localizada.
Associacdo de | HAMMEL,; Associacao de altura Chrome Music Lab — permite que o
altura/notacd | HOURIGAN, | altura/notagéo estudante crie pequenas
0 musical 2020, p. 192 musical através de composi¢des com graficos que
através de cartdes coloridos representam as notas musicais
dicas visuais através de cores. A representacdo na

plataforma é D6 = vermelho, Ré =
laranja, Mi = amarelo, Fa = verde
claro, Sol = verde escuro, La = Azul
e Si = rosa. Existem, na plataforma,
musicas cadastradas (como a 5?
Sinfonia de Beethoven, por
exemplo) em que o estudante pode
executar e acompanhar a
composi¢do com um grafico
seguindo as cores indicadas
anteriormente.
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ou tocam alguma
masica e uma pessoa
na roda fica com o
“botdo do radio” —
que pode ser
representado por um
instrumento como o
pandeiro. Ao girar
para direita, a
intensidade fica mais
forte, e, ao girar para
a esquerda, a
intensidade fica mais
fraca

Exercicio de ASNIS; Os estudantes tocam | intensidade | Chrome Music Lab — estudantes
intensidade — | ELIAS, 2019, | instrumentos forte com hipersensibilidade auditiva
Forte e fraco | p. 79— 80; em uma parte de podem usar tamp®&es nos ouvidos e a
SOARES, uma musica e fraco plataforma transforma a intensidade
2020, p. 200 em outra parte. Eles dos sons captados em
podem andar pela espectrogramas e o estudante pode
sala pisando forte e ter essa representacdo visual ao
fraco seguindo as invés de auditiva.
mesmas regras. Para
concluir a atividade,
podem fazer graficos
ou desenhos
representando esses
s0ns
Atividade de LOURO, Brincadeira de intensidade | Chrome Music Lab — estudantes
intensidade 2018, p. 144 — | quente e frio, na com hipersensibilidade auditiva
147; LOURO, | qual o estudante podem usar tamp®&es nos ouvidos e a
2021, p. 105 procura um plataforma transforma a intensidade
instrumento dos sons captados em
escondido na sala espectrogramas e o estudante pode
somente com a ter essa representacdo visual ao
intensidade em que invés de auditiva.
seus colegas tocam o
instrumento: forte
para quente e fraco
para frio.
Boté&o do SOARES, Em roda, 0s intensidade | Chrome Music Lab — estudantes
radio 2020, p. 102 estudantes cantam com hipersensibilidade auditiva

podem usar tamp®es nos ouvidos e a
plataforma transforma a intensidade
dos sons captados em
espectrogramas e o estudante pode
ter essa representacdo visual ao
invés de auditiva. Neste caso, a
plataforma também auxiliara na
percepgéo de lateralidade, pois a
partir do movimento executado sera
possivel identificar visualmente a
intencao.

Fonte: Elaborado pelos autores

Algumas das atividades propostas ja apresentam um formato pedagdgico adaptado para
pessoas com TEA. Porém, a proposta utilizando recursos de TA se soma a este ensino adaptado
para servir como um recurso de acessibilidade para esses estudantes.

Se usarmos como exemplo uma atividade que ira trabalhar o parametro musical
“intensidade” podemos supor, com base em uma das caracteristicas do TEA em relacdo a
possivel hipersensibilidade auditiva, que se utilizarmos algum recurso de TA essa dificuldade
podera ser sanada oportunizando ao estudante, que possui essa caracteristica especifica, acesso
a atividade e independéncia para a realiza¢do da mesma.

Assim como o exemplo acima, todas as outras propostas foram pensadas a partir dessas
possiveis dificuldades fundamentadas nas caracteristicas que definem o TEA e que foram
apresentadas no item 3.1 deste trabalho.

4 CONSIDERACOES FINAIS
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E crescente o nimero de estudantes diagnosticados com TEA nas salas de aula e
consequentemente na Educacdo Musical. Mesmo ndo havendo uma Unica metodologia capaz
de suprir todas as necessidades desses estudantes, neste trabalho, buscamos apresentar
propostas e atividade que, com auxilio de TA, podem potencializar o desenvolvimento da
autonomia e independéncia de estudantes diagnosticados no TEA com o objetivo de diminuir
as dificuldades que estes estudantes possam apresentar no processo de ensino/aprendizagem
musical.

Abordamos como a Educacdo Musical pode ser benéfica no desenvolvimento da
comunicagdo e interacdo social e na amenizagdo de hiperfocos e estereotipias que s&o
caracteristicas do transtorno, assim como no desenvolvimento da Atencdo Compartilhada e
Teoria da Mente que sdo essenciais para o fazer musical. Louro (2021, p. 81) destaca que,

Os principios musicais e cognitivos trabalhados pela aprendizagem musical dialogam
diretamente com as lacunas do desenvolvimento existente no autismo. Logo, podem
contribuir para o desenvolvimento da interacdo e comunicagdo, bem como colaborar
na diminuicdo das estereotipias e na ampliagdo da capacidade da Teoria da Mente.
Propostas musicais aliadas ao uso consciente do corpo podem potencializar o
desenvolvimento das habilidades necessarias para melhorar a linguagem, cognicéo e
interacdo social de autistas.

Mesmo que as propostas apresentadas neste trabalho ja apresentem resultados positivos
na Educacdo Musical de pessoas com o TEA, ndo ha uma receita pronta em termos de
metodologias a serem seguidas devido a uma gama grande de caracteristicas que envolvem este
transtorno. Apresentamos direcionamentos de como pensar esse ensino musical e de que forma
buscar, planejar e aplicar o uso de recursos de Tecnologia Assistiva nas salas de aula com
estudantes com TEA.

Soares (2020, p. 251- 252) reforca

a importancia de uma revisao constante das praticas pedagogicas, visando identificar
estratégias que foram positivas ou aquelas que devem ser alteradas, analisando
materiais oferecidos aos alunos, os recursos necessarios para aprendizagem, além de
considerar a importancia de ajustes nos curriculos e nos objetivos, na intencdo de
garantir a aprendizagem.

Finalizamos este trabalho concordando com a citacdo de Louro (2021, p. 174) de que
“devemos continuar caminhando em busca de conhecimento, com rigor, qualidade e
profundidade, mas sem jamais perder nossa esséncia e o foco no que realmente importa: o
humano”.

REFERENCIAS

American Psychiatric Association (APA). Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais: DSM-5. Traducdo de Maria 1.C. Nascimento; Paulo H. Machado; Regina M.
Garcez; Régis Pizzato; Sandra M. Mallmann da Costa. Porto Alegre, ArtMed, 2014.

AQUINO, Fabiola de Sousa Braz; SALOMAO, Nadia Maria Ribeiro. Contribuicdes da
habilidade de Atencdo Conjunta para a cognigdo infantil. Psicologia em Estudo, Maringa, v.
14, n. 2, p. 233-241, abr./jun. 20009.

ASNIS, Valéria Peres; ELIAS, Nassim Chamel. Ensino de musica para pessoas com
Transtorno do Espectro Autista. Ed.1. S&o Paulo: Cortez, 2019.



104 NOVA REVISTA AMAZONICA - VOLUME X - N° 02 - NOVEMBRO 2022 - ISSN: 2318-1346

BARON-COHEN, Simon; BELMONTE, Matthew. Autism: a window onto the development
of the social and the analytic brain. Annual Review of Neuroscience, v. 28, p. 109-126,
2005.

BRASIL. Tecnologia Assistiva. SDHPR - Secretaria Nacional de Promocdo dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia - SNPD. 2007. Disponivel em:
http://lwww.pessoacomdeficiencia.gov.br/app/publicacoes/tecnologia-assistiva.

BRASIL. Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Presidéncia da Republica.

BRASIL. Lei n® 13.861, de 18 de julho de 2019. Altera a Lei n° 7.853, de 24 de outubro de
1989, para incluir as especificidades inerentes ao transtorno do espectro autista nos censos
demogréficos. Presidéncia da Republica.

CARPENTER, M.; NAGELL, K.; TOMASELLO, M. Social cognition, joint attention, and
communicative competence from 9 to 15 months of age. Monographs of the Society for
Research in Child Development, v. 63, n. 4, p. 1-175, 1998.

Center for Diseases and Control (CDC). Prevalence and characteristics of Autism Spectrum
Disorder among children aged 8 years — Autism and Developmental Disabilities
Monitoring Network, 11 Sites, United States, 02 de dezembro de 2021. Disponivel em:
https://www.cdc.gov/mmwr/volumes/70/ss/ss7011al.htm. Acesso em 14 de abril de 2022.

CORREA, Ana Grasielle Dionisio; ASSIS, Gilda Aparecida de; NASCIMENTO, Marilena
do; LOPES, Roseli de Deus. Genvirtual: um jogo musical para reabilitacdo de individuos com
necessidades especiais. Revista Brasileira de Informatica na Educacéo, v. 16, n. 1, 2008.
Disponivel em: https://www.br-ie.org/pub/index.php/rbie/article/view/18. Acesso em: 14 de
abril de 2022.

CORTES, Maria do Socorro Mendes; ALBUQUERQUE, Alessandra Rocha de.
Contribuic@es para o diagndstico do transtorno do espectro autista: de kanner ao dsm-v.
Revista JRG de Estudos Académicos, v. 3, n. 7, p. 868-880, 2020.

FERNANDES, Conceigdo Santos; TOMAZELLLI, Jeane; GIRIANELLI, Vania Reis.
Diagnostico de autismo no século XXI: evolucdo dos dominios nas categorizactes
nosoldgicas. Psicologia USP, v. 31, p. 1-10, 2020.

GATTINO, Gustavo Schulz. Musicoterapia e autismo: teoria e pratica. Ed. 1. Sdo Paulo:
Memnon, 2015.

GOLAN, Ofer; ASHWIN, Emma; GRANADER, Yael; MCCLINTOCK, Suzy; DAY, Kate;
LEGGETT, Victoria; BARON-COHEN, Simon. Enhancing emotion recognition in children
with autism spectrum conditions: an intervention using animated vehicles with real emotional
faces. Journal of autism and developmental disorders, v. 40 n. 3, p. 269-279, 2010.

HAMMEL, Alice; HOURIGAN, Ryan. Teaching music to students with autism. Ed. 2.
New York: Oxford University Press, 2020.



DOSSIE AMAZONIA 105

LANGENDONCK; Melanie Van; ASNIS, Valéria Peres; ELIAS, Nassim, Chamel. Ensino de
notas musicais ao piano para um menino com autismo. Acta Comportamentalia, v. 28, n. 4,
p. 567-584, 2020.

LOURO, Viviane dos Santos. Educacdo Musical, autismo e neurociéncias. Ed. 1. Curitiba:
Appris, 2021.

LOURO, Viviane dos Santos. Jogos e atividades para educagdo musical inclusiva. Ed.1.
Séo Paulo: Som, 2018.

LUCZYNSKI, K. C.; HANLEY, G. P.; RODRIGUEZ, N. M. An evaluation of the
generalization and maintenance of functional communication and self-control skills with
preschoolers. Journal of Applied Behaviour Analysis, v. 47, n. 2, p. 246-263, 2014.

SHARMA, Samata; GONDA, Xenia; TARAZI, Frank. Autism Spectrum Disorder:
Classification, diagnosis and therapy. Pharmacol Ther, v. 190, p. 91-104, 2018.

SOARES, Lisbeth. Musica, educacéo e inclusao: reflexdes e praticas para o fazer musical.
Ed. 1. Curitiba: InterSaberes, 2020.

STONE, Valerie; BARON-COHEN, Simon; KNIGHT, Robert. Frontal lobe contributions to
theory of mind. Journal of cognitive neuroscience, v. 10, n. 5, p. 640-656, 1998.

TOMASELLO, M. Origens culturais da aquisi¢cdo do conhecimento humano. (C. Berliner,
Trad.). Sdo Paulo: Martins Fontes (Colecdo Topicos), 2003.

TUCHMAN, Roberto; RAPIN, Isabelle. Autismo: Abordagem neurobioldgica. Porto
Alegre: Artmed, 2009.






DOSSIE AMAZONIA 107

TECNOLOGIA ASSISTIVA COMO ACESSORIO FACILITADOR AO
APRENDIZADO DO VIOLONCELO DE PESSOAS COM AUTISMO
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RESUMO

Devido a presenca de déficits motores e sensoriais, como dificuldades na coordena¢do motora global e
defensividade tétil de pessoas com o Transtorno do Espectro Autista (TEA), o aprendizado musical no
instrumento violoncelo pode tornar-se complexo. Isso ocorre visto que sao exigidas a manutencao de
posicdes e a execucdo de movimentacdes especificas para o desenvolvimento do instrumentista.
Portanto, o objetivo dos pesquisadores do Grupo de Pesquisa Transtornos do Desenvolvimento e
Dificuldades de Aprendizagem (GP-TDDA) foi criar um acessdrio facilitador para fixar os dedos no
arco de violoncelo, visando garantir o melhor posicionamento, estabilizagdo e/ou funcdo do aluno.
Sabendo das dificuldades que pessoas com TEA encontram diante do aprendizado musical, a
coordenacdo do GP-TDDA justifica o desenvolvimento de um acessorio voltado ao aprendizado do
violoncelo, por acreditar que agoes de inclusdo educacional com base na Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia n® 13.146/2015 precisam ter um viés de atendimento a estudantes com
deficiéncias e seus familiares, oferecendo educacdo de qualidade na &rea da Arte Musica. A execugdo
deste projeto também se justificou pelo fato de poder contribuir com a qualificacdo de estudantes de
iniciacdo cientifica em nivel de ensino médio interessados no tema Tecnologia Assistiva, Educacao
Inclusiva e Transtorno do Espectro do Autismo, assim como Pessoas Neurotipicas. O acessorio
facilitador foi idealizado no Laboratério Experimental de Educa¢do Musical do Programa de Pds-
Graduacdo em Artes (LEEM/PPGARTES) da Universidade Federal do Para (UFPA) e do Laboratério
de Tecnologia Assistiva (LABTA) da Universidade do Estado do Para (UEPA), que aproximou 0s
alunos de Graduacgdo e Pos-graduacdo em Musica, Terapia Ocupacional e Psicologia da UFPA e da
UEPA. O dispositivo criado tem custos baixos; é leve, pesando aproximadamente 9 gramas; tem desenho
simplificado e é de facil manuseio e uso. Possui potencial para implementacdo em aulas de iniciagdo
musical voltada ao aprendizado do instrumento violoncelo, podendo ser um recurso que facilitara o
processo da aprendizagem musical de pessoas com o Transtorno do Espectro do Autismo.

Palavras-Chave: Acessorio Facilitador. Transtorno do Espectro do Autismo. Neurotipico. Violoncelo.

ASSISTIVE TECHNOLOGY AS A FACILITATING ACCESSORY TO CELLO LEARNING
FOR PEOPLE WITH AUTISM

ABSTRACT
Due to the presence of motor and sensory deficits, such as difficulties in global motor coordination and

tactile defensiveness of people with Autism Spectrum Disorder (ASD), learning music on the cello
instrument can become complex. This occurs because it requires the maintenance of positions and the
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execution of specific movements for the development of the player. Therefore, the goal of the
researchers from the Research Group Developmental Disorders and Learning Disabilities (GP-DLD)
was to create a facilitating accessory to fix the fingers on the cello bow, aiming to ensure the best
positioning, stabilization, and/or function for the student. Knowing the difficulties that people with ASD
encounter when learning music, the GP-TDDA coordination justifies the development of an accessory
aimed at learning the cello, because it believes that educational inclusion actions based on the Brazilian
Law of Inclusion of the Person with Disabilities No. 13.146/2015 need to have a bias towards serving
students with disabilities and their families, offering quality education in the area of Art Music. The
execution of this project was also justified by the fact that it could contribute to the qualification of
scientific initiation students at high school level interested in the topic Assistive Technology, Inclusive
Education and Autism Spectrum Disorder, as well as Neurotypical People. The facilitator accessory was
idealized in the Experimental Music Education Laboratory of the Post-Graduate Arts Program
(LEEM/PPGARTES) of the Federal University of Para (UFPA) and in the Assistive Technology
Laboratory (LABTA) of the University of Para State (UEPA), which brought together undergraduate
and graduate students in Music, Occupational Therapy and Psychology from UFPA and UEPA. The
device created has low costs; it is light, weighing approximately 9 grams; it has a simplified design and
is easy to handle and use. It has potential for implementation in music initiation classes focused on
learning the cello instrument, and can be a resource that will facilitate the musical learning process of
people with Autism Spectrum Disorder.

Key-words: Facilitating Accessory. Autism Spectrum Disorder. Neurotypical. Cello.
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INTRODUCAO

O acessorio facilitador pode viabilizar com eficicia o aprendizado de pessoas com o
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). A lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, considera
pessoas com deficiéncia “aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas barreiras, que podem
obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢fes com as demais
pessoas” (BRASIL, 2015). A partir de 2012, pessoas com TEA foram consideradas “pessoas
com deficiéncia, para todos os efeitos legais” pelo inciso 2° da Lei Brasileira n® 12.764/2012, o
qual institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA (BRASIL, 2012).
A Lei citada institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da pessoa com TEA e
estabelece como uma de suas diretrizes, no capitulo VII, o “incentivo a formagao e a capacitagao
de profissionais especializados no atendimento a pessoa com TEA, bem como aos pais e
responsaveis”. Além disso, assegurard, conforme disposto na Lei n° 13.146/2015 em seu
CAPITULO IV, DO DIREITO A EDUCACAO, Paragrafo tinico, “educacio de qualidade a
pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminagdo” (BRASIL, 2015, cap.1V).

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia n° 13.146/2015 em seu
CAPITULO IV, DO DIREITO A EDUCACAO, Paragrafo unico, especifica que é “dever do
Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a
pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminagio”. J4 em seu CAPITULO IX, DO DIREITO A CULTURA, AO ESPORTE, AO
TURISMO E AO LAZER, no paragrafo I11, assegura “a participagdo da pessoa com deficiéncia
em jogos e atividades recreativas, esportivas de lazer, culturais e artisticas, inclusive no sistema
escolar, em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas”. Nessa perspectiva, pessoas com
Transtorno do Espectro do Autismo tém o direito a educacdo musical de qualidade em igualdade
de condic¢des com as demais pessoas (BRASIL, 2015, cap.I1X).
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Devido a presenca de déficits motores e sensoriais, como dificuldades na coordenagéo
motora global e defensividade tatil em pessoas com o Transtorno do Espectro Autista (TEA), o
aprendizado musical no instrumento violoncelo torna-se complexo. 1sso ocorre visto que sdo
exigidas a manutencdo de posicOes e a execugdo de movimentacOes especificas para o
desenvolvimento do instrumentista.

De acordo com o Comité de Ajudas Técnicas (BRASIL, 2009, p. 9), instituido pela
Portaria n° 142, de 16 de novembro de 2006, define-se tecnologia assistiva como “area do
conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida,
visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social”. Vislumbra-se,
portanto, na Tecnologia Assistiva, a possibilidade de oferecer autonomia e independéncia na
iniciacdo musical no instrumento violoncelo de Pessoas com TEA. O objetivo dos
investigadores do Grupo de Pesquisa Transtornos do Desenvolvimento e Dificuldades de
Aprendizagem (GP-TDDA) foi o de criar um acessorio facilitador para fixar os dedos no arco
de violoncelo, visando garantir o melhor posicionamento, estabilizagdo e/ou func¢éo do aluno.

1 TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO

O Transtorno do Espectro do Autismo é caracterizado por déficits em dois dominios
centrais, segundo o DSM V (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014): “(a)
déficits na comunicacdo social e interacdo social e (b) padrdes repetitivos e restritos de
comportamento, interesses ¢ atividades” (DSM V, 2014, S/P). O diagnostico deste quadro é
baseado pelo DSM V, que estabelece os critérios segundo a gravidade de comprometimento,
considerando os niveis leve, moderado e severo, respondentes as dificuldades de interacdo
social ou emocional alternativo, na manutencao de relagGes e na comunicacao ndo-verbal. Além
destas dificuldades, o individuo a ser diagnosticado com TEA precisa apresentar pelo menos
duas destas caracteristicas: apego extremo a rotinas e padrdes e resisténcia a mudancas nas
rotinas; fala ou movimentos repetitivos; interesses intensos e restritivos; dificuldade em integrar
informacdo sensorial e procurar ou evitar intensamente comportamentos de estimulos
sensoriais.

Segundo Whitman (2015), séo frequentemente observadas dificuldades motoras em
pessoas com TEA, revelando-se ainda que a capacidade motora fina € a mais afetada, mas
também sdo percebidas dificuldades na capacidade motora grossa. Tais dificuldades afetam
questdes de atividade de vida diaria, como a alimentacdo autbnoma, o vestir-se e a destreza
manual geral, bem como afeta o controle postural, falta de jeito, habilidades motoras gerais e
mais complexas, comportamentos motores repetitivos, baixo ténus motor, anormalidade de
contato visual direto e de rastreamento ocular, falta de resisténcia, dificuldade de sugar/engolir,
perturbagdes no equilibrio, complica¢fes com a fala e com dispraxia.

Durante as aulas de masica, as dificuldades no desenvolvimento motor de pessoas com
TEA s&@o destacadas por pesquisadores e revelam afetamentos na coordenagdo motora
(SANTOS, 2010), capacidade de regulacdo temporal, manutencdo da pulsacdo; movimentos
estereotipados (OLIVEIRA; REZENDE; PARIZZI, 2013), dificuldades de percepcao corporal
e equilibrio (AFONSO, 2013).

Como possibilidades em educagdo musical que possam auxiliar no desenvolvimento
cognitivo, pesquisadores apontam a necessidade de criacdo de atividades voltadas ao
desenvolvimento da coordenagdo motora (SANTOS, 2010), bem como para a aptiddo para
realizar gestos mais expressivos, como atividades de movimento corporal para diminuir
estereotipias (OLIVEIRA; REZENDE; PARIZZI, 2013). Os mesmos autores reforcam a
importancia de perceber a postura do aluno com o instrumento para que se possa adquirir ou
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melhorar a propriocepcao, percebendo seu corpo no espaco por meio dos receptores que estao
nos musculos e tenddes, aléem de possibilitar a boa postura visando contribuir para a
coordenacdo dos movimentos, mantendo o equilibrio da cabeca e fortalecendo o tbnus muscular
(AFONSO, 2013).

2 JUSTIFICATIVA

A luta pela obrigatoriedade da musica nas escolas de educacéo basica no Brasil ja vem
permeando deste a promulgacdo da lei 11.769/2008 (BRASIL, 2008), porém ainda ha
disparidades tanto no que se refere ao cumprimento desta lei, como da sua disposicdo, sem
discriminacdo para vagas que atendam esta demanda. Escolas de musica publicas e privadas
costumam esbarrar em dificuldades a implementacéo das leis com exceléncia para a inclusao
de pessoas com deficiéncia, o que pode ser agravado em casos de Transtorno do Espectro
Autista (TEA), dadas as peculiaridades envolvidas neste quadro diagndstico.

Quando falamos em educacéo e incluséo, disparidades locais, estaduais e nacionais sao
verificadas, devendo os atores sociais envolvidos neste processo, ou seja, a familia, comunidade
e sociedade, lutar pelo cumprimento das leis vigentes. De forma semelhante, os grupos citados
devem voltar o olhar a triade educacdo-inclusdo-musica, tendo-se em vista que a despeito da
existéncia de leis como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo n® 9.394/1996 (BRASIL, 1996),
a qual em seu artigo 26, paragrafo 2°, prevé o ensino das artes de modo obrigatério em todos os
niveis da educacéo basica, e no paragrafo 6° revela as linguagens que constituirdo o componente
obrigatdrio, dentre elas a linguagem musica, 0 acesso de pessoas com TEA ainda é dificil.

O Grupo de Pesquisa Transtornos do Desenvolvimento e Dificuldades de Aprendizagem
(GP-TDDA) fomenta a integralizacdo do desenvolvimento académico de estudantes do Ensino
Médio e Graduacdo de diversas areas, tais como atos poéticos/educacdo musical, terapia
ocupacional, psicologia, pedagogia, e letras, compondo assim um grupo multidisciplinar que
vem desenvolvendo pesquisas acerca dos transtornos do desenvolvimento e dificuldades de
aprendizagem: Autismo e Atos Poéticos do grupo musical Orquestra de Violoncelistas da
Amazonia.

Tendo-se em conta as dificuldades apresentadas a respeito de pessoas com Autismo
encontram diante do aprendizado musical, a coordenacdo do GP-TDDA justificou o
desenvolvimento de um acessorio facilitador ao aprendizado do violoncelo por acreditar que
acdes de inclusdo educacional por intermedio da Lei n® 13.146/2015 (BRASIL, 2015) precisam
ter viés de atendimento a estudantes com deficiéncias e seus familiares. A execu¢do deste
projeto também se justificou pelo fato de poder contribuir com a qualificacdo de estudantes em
nivel de graduacdo e pds-graduacdo interessados nos temas Acessorio Facilitador, Educacéo
Inclusiva e Autismo.

3 METODOLOGIA

Para tornar possivel este projeto, foi prevista a aproximacéo e atuacao dos pesquisadores
do: (a) Laboratdrio Experimental de Educacdo Musical do Programa de P6s-Graduacdo em
Artes (LEEM/PPGARTES) da UFPA e (b) Laboratorio de Tecnologia Assistiva (LABTA) da
UEPA, ambos interessados na contribuicdo e enriquecimento do tema Ortese/Acessorio
Facilitador e Educacéo Inclusiva.

O acessorio facilitador foi idealizado no Laboratério Experimental de Educacéo Musical
do Programa de Po6s-Graduacdo em Artes (LEEM/PPGARTES) da Universidade Federal do
Para (UFPA) e do Laboratdrio de Tecnologia Assistiva (LABTA) da Universidade do Estado
do Pard (UEPA), que aproximou os alunos de Graduacéo e Pds-graduacdo em Musica, Terapia
Ocupacional e Psicologia da UFPA e da UEPA.
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4 ACESSORIO FACILITADOR PARA VIOLONCELO

Acessorios facilitadores, conforme as defini¢cbes ISSO (Organizagdo Internacional de
Normalizacdo), sdo apoios ou dispositivos externos aplicados ao corpo que tem por objetivo
garantir melhor posicionamento e/ou funcdo de estabilizacdo para as atividades do cotidiano
em pessoas que apresentam tais necessidades. As funcdes de um acessorio facilitador, que pode
ser de uso provisério ou ndo, destinam-se a contribuir para a melhoria da qualidade de vida do
usuario. O Acessorio facilitador para violoncelo tornou-se necessario pelo fato de alinhar
articulagbes e musculatura, oferecendo ao individuo maior aproximagdo da normalidade
anatdmica, reduzindo movimentos involuntarios durante uma atividade musical. O Prototipo
Acessorio Facilitador foi criado para fixar os dedos no arco de violoncelo de forma confortavel,
visando garantir o melhor posicionamento, estabilizacdo e/ou funcéo do aluno.

Etapas:

Idealizacdo do prototipo: Reunido de profissionais da area de musica especialistas no
instrumento violoncelo e profissionais da &rea de tecnologia assistiva para desenho do acessorio
facilitador, ocorrida no primeiro semestre de 2020;

1) Escolha do material: Usou-se filamento de &cido polilatico (PLA), material
derivado de amido de milho e cana de acUcar (Fig. 1).

2 Desenvolvimento do protétipo: Afericdo das medidas antropométricas dos
participantes, sendo o modelo desenvolvido especificamente para adolescentes na faixa etaria
entre 12 a 18 anos de idade, ocorrida no segundo semestre de 2020 (Fig. 1);

(3) Aprimoramento do prototipo: Observacdes por profissionais da area para
verificar os detalhes do protétipo, ocorridas no 1° semestre de 2021.

4.1 RESULTADOS

O Acessorio facilitador para violoncelo € um dispositivo de baixo custo; leve, pesando
aproximadamente 9 gramas, tem desenho simplificado e é de facil manuseio e uso. Apos a
producdo de outros protétipos chegou-se ao projeto final, visando atender aos requisitos de
leveza, simplicidade e facilidade de uso, além da universalizacdo das medidas para que
coubesse em diferentes arcos (figura 1).

Figura 1- Acessorio Facilitador para fixar os dedos do aluno no arco de violoncelo

Fonte: Elaborado pelos autores do trabalho.
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O emprego da impressao tridimensional proporcionou a possibilidade de utilizacédo de
diferentes materiais, neste caso, usou-se o filamento acido polilatico (PLA) de caracteristica
biodegradavel, o qual permitiu modificacdes pontuais e precisas e possibilitou sua adequacéo a
diferentes tipos e tamanhos de arcos. Além disso, pode-se adequar sua estrutura aos aspectos
antropomeétricos e funcionais do individuo que ira utiliza-la.

5 CONSIDERACOES

O desenvolvimento deste produto constréi substrato para futuras pesquisas de mesmo
cunho, contribuindo com a &rea de Tecnologia Assistiva e possibilitando sua extensdo e
producdo de embasamento para novas tecnologias. Ressalta-se que o0 emprego da tecnologia de
impresséo tridimensional abre caminho para pesquisas com diferentes materiais, permitindo o
emprego insumos que tenham menor custo que os tradicionalmente usados, mantendo a
qualidade estética e a funcionalidade do dispositivo.

Ao criar um acessoério facilitador para fixar os dedos no arco de violoncelo visando
garantir o melhor posicionamento, estabilizacdo e/ou funcdo do aluno, os pesquisadores do
Grupo de Pesquisa Transtornos do Desenvolvimento e Dificuldades de Aprendizagem (GP-
TDDA) notaram possibilidades para pensar novos acessorios facilitadores para diferentes
instrumentos musicais. Considera-se que o Acessorio Facilitador tem potencial para a
implementacdo nas aulas de iniciagdo musical voltada ao aprendizado do instrumento
violoncelo, podendo ser um recurso que facilitard o processo da aprendizagem de pessoas com
o0 Transtorno do Espectro do Autismo e pessoas com Sindrome de Down.

Os problemas encontrados para o desenvolvimento das atividades estiveram
principalmente voltados & pandemia de COVID-19, fator que impossibilitou os encontros
presenciais para avaliacdo do produto e impediu a testagem e aplicacdo junto ao publico
selecionado. Apos os testes de eficacia que ocorrerdo durante a Ultima etapa do projeto,
pretende-se submeter o prot6tipo ao Setor de Propriedade Intelectual da Universidade Federal
do Para para registro de patente de invenc¢do junto ao site do Instituto Nacional de Propriedade
Industrial (INPI).
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RESUMO

A musicoterapia € uma area em significativa ascensdo no Brasil e tem se tornado uma
possibilidade no tratamento de pessoas com o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). O
presente artigo apresenta um relato de experiéncia ocorrida em uma Clinica de tratamento de
Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Estado do Para. O objetivo é compreender como a
musicoterapia pode contribuir para a aquisi¢ao de Habilidades Sociais (HS) em pacientes com
TEA. A pesquisa é de cunho qualitativo e estd fundamentada em autoridades nas areas de
TEA: Del Prette e Del Prette (2005), Bruscia (2016) e Ferreira (2018), em Psicologia das
Habilidades Sociais na Infancia; e Pahalen (1947) e Bohumil (1996), na Teoria da Musica. Na
clinica os pacientes tém atendimento individualizado com aplicacdo da Anélise de
Comportamento Aplicada (ABA) e, em grupo, apds serem avaliados e considerados aptos a
categoria de Habilidades Sociais (HS). Nesta pesquisa, 0S pacientes tiveram seus nomes e
imagens preservados. A partir deste estudo, considera-se que a musicoterapia pode ser uma
especialidade importante para a promocdo da salde e qualidade de vida para os individuos
com TEA, sobretudo para a aquisicdo de habilidades que véao auxilia-los na convivéncia
cotidiana e em coletividade.

Palavras- chave: Musicoterapia, Transtorno do Espectro do Autismo, Habilidades Sociais.
EXPERIENCE REPORT: THE MUSIC THERAPY APPLIED TO THE

DEVELOPMENT OF PEOPLE'S WITH AUTISM SPECTRUM DISORDER SOCIAL
SKILLS
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ABSTRACT

Music therapy is a area on the rise in Brazil and has become a possibility in the treatment of
people with Autism Spectrum Disorder (ASD). This article presents an experience report that
occurred in an Autism Spectrum Disorder (ASD) treatment clinic in the State of Pard. The
objective is to understand how music therapy can contribute to the acquisition of Social Skills
(SH) in patients with ASD. The research is of a qualitative nature and is based on authorities
in the areas of ASD: Del Prette and Del Prette (2005), Bruscia (2016) and Ferreira (2018), in
Psychology of Social Skills in Childhood; and Pahalen (1947) and Bohumil (1996), in Theory
of Music. In the clinical space, patients receive individualized care with the application of
Applied Behavior Analysis (ABA) and, in a group, after being evaluated and considered
suitable for the category of Social Skills (HS). In this research, the patients had their names
and images preserved. From this study, it is considered that music therapy can be a important
specialty for the health promotion and quality of life for individuals with ASD, especially for
the acquisition of skills that will help them in everyday life and in community.

Keywords: Music therapy. Autism Spectrum Disorder. Social Skills.
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INTRODUCAO

No Brasil, a Musicoterapia tem sua difusdo mais recente em relacdo a outras areas
terapéuticas, como Terapia Ocupacional, Psicologia e Fonoaudiologia, tendo a frente diversos
pesquisadores e teoricos, a saber: Benenzon (1985); Bruscia (1989); Franzoi et al. (2016);
Sampaio et al. (2015); Ghasemtabar et al. (2015); e Geretsegger et al. (2014). Ela comeca a
ganhar espaco, de forma sistematica, apds a 2% guerra mundial, quando perceberam que a
recuperacdo dos soldados enfermos era catalisada com o uso de musica em seus tratamentos.
Hoje, a musicoterapia é uma especialidade presente em diversos paises. Em alguns, com
grandes avancos e conquistas na sua regulamentacdo e, em outros, ainda a caminho para seu
reconhecimento e sua regularizacdo. Pesquisas cientificas tém mostrado o impacto da
musicoterapia sobre o ser humano, bem como matérias de sites e canais de comunicagao.
Muitas destas apontam para um grande beneficio a comunidade com Transtorno do Espectro
do Autismo (TEA), por estimular as areas nas quais as pessoas com TEA possuem seus
déficits.

Considerando o exposto e a pouca publicagdo de comprovacao e relatos de experiéncia
sobre o tema, surge um questionamento: A mdsica pode contribuir para a aquisi¢do de
habilidades sociais em pacientes com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)?

Esta pesquisa, portanto, justifica-se pela ascensdo dessa area cientifica no Brasil e
mais recentemente no Estado do Pard, onde a musica é empregada como ferramenta
alternativa no tratamento de pessoas com o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Este
pesquisador objetiva compreender como a musicoterapia pode contribuir para a aquisi¢ao de
Habilidades Sociais (HS) em pacientes com TEA.

Trata-se de um relato de experiéncia realizada em uma instituicdo especializada no
tratamento de pessoas com TEA no Estado do Para. Logo, este trabalho € descritivo e
qualitativo. Segundo UFJF, (S/A, SIP.):

O relato de experiéncia € um texto que descreve precisamente uma dada experiéncia
que possa contribuir de forma relevante para sua area de atuacgdo. E a descrigdo que
um autor ou uma equipe fazem de uma vivéncia profissional tida como exitosa ou
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ndo, mas que contribua com a discussdo, a troca e a proposicdo de ideias para a
melhoria do cuidado na saude (UFJF, S/A, S/P.).

Os resultados ora apresentados devem-se & oportunidade de se realizar o estagio na
referida instituicdo, onde a musicoterapia foi implantada pela primeira vez, na modalidade de
Habilidades Sociais. Sendo assim, apresentar-se-a& uma breve ambientacdo sobre a temaética,
decorrente de uma pesquisa bibliografica sobre TEA, Habilidades Sociais, Mdsica e
Musicoterapia e, apds uma relacdo de musicoterapia e autismo, descrever-se-a como acontece
o circuito multidisciplinar na modalidade de Habilidades Sociais nas sessfes de musicoterapia
na clinica, seu objetivo e materiais. Finalmente, relatar-se-a a contribuicdo da musicoterapia
nas habilidades sociais de dois pacientes.

1 FUNDAMENTACAO TEORICA
1.1 TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), segundo o Manual de Diagnostico e
Estatistico de transtornos mentais — DSM-5, ja teve diversas nomenclaturas, tais como:
Autismo precoce, autismo infantil, autismo de Kanner, autismo de alto funcionamento,
autismo atipico, transtorno global de desenvolvimento sem outra especificacdo, transtorno
desintegrativo da infancia. Atualmente, conforme o referido manual ¢ um transtorno do
neurodesenvolvimento caracterizado por dificuldade na interacdo social, comunicagdo e
comportamentos repetitivos e restritos. Essas sdo as trés caracteristicas de suma importancia
para o diagnostico (INSTITUTO NEUROSABER, 2020).

O TEA caracteriza-se por déficits persistentes na comunicacdo social e na interacao
social em multiplos contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em
comportamentos ndo verbais de comunicagdo usados para interagdo social e em
habilidades para desenvolver, manter e compreender relacionamentos. Além dos
déficits na comunicagdo social, o diagndstico do TEA requer a presenga de padroes
restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades (DSM-5, 2014, p.
31).

O diagnostico é feito com a observagdo clinica e, de acordo com Silva e Mulick
(2009), para o individuo ser diagnosticado com TEA, ele deve se enquadrar em uma lista de
critérios comportamentais. Ja se tem um grande avan¢o na identificacdo precoce e no
diagnéstico do TEA, porém, no Brasil, muitas criangas continuam com diagnosticos
inadequados ou nem mesmo possuem, permanecendo sem este por muito tempo (SILVA;
MULICK, 2009).

O TEA, nos ultimos 50 anos, passou de um transtorno raro e restrito para um fato bem
divulgado, pesquisado e defendido por pesquisas. Atualmente, sabe-se que o Autismo pode
variar de um grau leve ao grave, podendo haver individuos que requerem um cuidado vitalicio
(LORD C. et al. 2018). Entretanto, alguns podem alcancar uma vida independente. Segundo a
Organizacdo Pan-Americana de Saude (OPAS), uma em cada 160 criancas possuem o0 TEA.
As evidéncias do transtorno comecam na infancia, cujas condi¢fes ja podem ser percebidas
nos primeiros cinco anos de vida e a tendéncia é se estenderem até a vida adulta. Outras
condi¢cbes como a epilepsia, depressdo, ansiedade e transtorno de déficit de atengdo e
hiperatividade (TDHA) podem vir somadas ao TEA (OPAS/OMS, 2017).

E muito importante que a sociedade e o poder publico promovam o reconhecimento
dessa classe, e auxiliem os pais a desenvolverem uma consciéncia de que a intervencgédo
precoce e a aceitacdo desta condicdo amenizam consideravelmente o impacto do TEA na
rotina familiar e, consequentemente, ajudam o individuo a ter uma qualidade de vida melhor.
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Para uma boa intervencdo, o ambiente fisico, social e atitudinais precisam ser acessiveis,
inclusivos e de apoio, pois pessoas com TEA, muitas vezes, sdo estigmatizados, seus direitos
néo séo atendidos e tém seus acessos a servigos de forma inadequada (OPAS/OMS, 2017).

Alguns genitores passam por um periodo de negacdo do diagnéstico do(a) filho(a),
pois a visao idealizada e sonhada por toda a familia acaba sendo frustrada pela desconfianca
de a crianca possuir TEA ou pelo préprio diagnostico dado pelo profissional. Sendo assim, a
intervencdo precoce ndo é realizada, o que poderia amenizar as consequéncias da sindrome e
trazer uma melhor qualidade de vida o quanto antes, tanto na vida pessoal quanto na vida
escolar, haja vista os obstaculos que a comunidade TEA enfrenta na realidade escolar, seja
por falta da elaboragdo de curriculo com atividades adequadas e funcionais, sejam por nao
haver professores qualificados para atender tais demandas.

O diagndstico é dado pelo médico especializado na area como neuropediatra ou
psiquiatra. O TEA ndo esta fisicamente exposto em nosso organismo, de forma que exames
confirmem sua presenca por imagem. Por isso é realizado com base na andlise do
comportamento juntamente com informagdes obtidas por cuidadores e pais. Lord (2018)
afirma que:

Embora os individuos com TEA sejam muito diferentes uns dos outros, o transtorno
é caracterizado por recursos essenciais em duas areas: comunicagao social e restrita
e comportamentos repetitivos sensorio-motores independentemente da cultura, raga,
etnia ou grupo socioecondmico. O TEA resulta do desenvolvimento cerebral
alterado e da reorganizacéo neural (LORD et al., 2018, p. 2).

O CID-10 nos traz a classificacdo de Autismo como um Transtorno Invasivo do
Desenvolvimento e detalha os distirbios com quadro autistico: (1) Autismo Atipico: Ha o
comprometimento grave e global do desenvolvimento da interagdo social, comunicagéo verbal
e ndo verbal. Presenca de estereotipias de comportamentos, interesses e atividades; (2)
Transtorno de Rett: A sua causa é desconhecida e ha a presenca da deficiéncia mental. Sua
presenca, até o momento, é relatada apenas em individuos do sexo feminino. Apds um
periodo de funcionamento normal nos primeiros meses de vida, um desenvolvimento
progressivo de déficits especificos vai se manifestando. O desenvolvimento da Linguagem
expressiva e receptiva é prejudicada, bem como grave deficiéncia psicomotora, além da
probabilidade da incidéncia de convulsdes; (3) Sindrome de Asperger: O fato de ndo haver a
presenca da deficiéncia mental, atraso cognitivo e prejuizo consideravel da linguagem, o
difere do autismo classico. A crianga se torna solitaria, apesar de ndo possuir um retraimento
peculiar autistico. Desenvolve interesses especificos em alguns campos, modos de
pensamentos, rigidos e imutéaveis a outras ideias; (4) Transtorno desintegrativo da infancia:
Mais raro que o autismo com sindrome de Rett e é acompanhada da deficiéncia mental. Tem
sua incidéncia predominantemente no sexo masculino. “E uma regressdo pronunciada em
multiplas areas do funcionamento, apds um periodo de pelo menos 2 anos (até antes dos dez)
de desenvolvimento aparentemente normal” (BAPTISTA; ROSA, 2002, p. 46 apud CUNHA,
2017).

Os servigos de intervencdo na instituicdo sdo diversos e abrangem areas, como:
Terapia Ocupacional, Fonoaudiologia, Psicologia e Arteterapia. Outro servigo de intervencgéo
que colabora na qualidade de vida de individuos com TEA é a Musicoterapia, tanto na
modalidade de Estimulagédo precoce, quanto nas Habilidades Sociais (HS). Neste estudo, 0s
relatos e o foco estdo voltados para as HS.

1.2 HABILIDADES SOCIAIS
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As Habilidades Sociais (HS) na vida do ser humano séo construidas ao longo da vida.
Sendo o TEA um transtorno do neurodesenvolvimento caracterizado por dificuldade na
interacdo social e comunicacdo, o individuo com TEA é privado de todos os beneficios que a
interacdo social pode oferecer ao ser humano. Por isso, a importancia dessa modalidade de
terapia no tratamento do TEA.

A modalidade HS objetiva oportunizar aos pacientes vivéncias e trocas de novas
aprendizagens e o aperfeicoamento das competéncias sociais para promover melhor qualidade
de vida, melhor convivio em sociedade e estimular a consciéncia coletiva, enfim, é essencial
para a construgdo das competéncias sociais. As Habilidades Sociais

[...] sdo um constructo, inferido das relagBes funcionais entre as respostas de duas ou
mais pessoas em interacdo, onde as respostas de uma delas sdo antecedentes ou
consequentes para as da outra, de forma dindmica ou alternada no processo
interativo (DEL PRETTE e DEL PRETTE, 2010, p.106).

N&o se devem confundir Habilidades Sociais com Competéncias Sociais. Aquelas
contribuem para estas. Por isso, é importante elencar uma definicdo de competéncia social.
Zilma e Almir Del Prette (2005) definem a competéncia social como algo relacionado aos
efeitos de um desempenho social que articula, comunica, relaciona pensamentos, sentimentos
e acOes em funcdo de objetivos pessoais e de demandas da situacdo e da cultura de grupo
social, gerando consequéncias positivas para o individuo e para sua relagdo com o outro.

1.3 MUSICA

Sem duavida, a musica é tdo antiga quanta a humanidade, pois ja nutre sua existéncia
na realidade ha muitas eras. Ha registro de possiveis praticas musicais em pintura rupestres
que datam de 60.000-a.C.-500 d.C. (KINDERSLEY, 2014). A Musica ¢ “todo o processo
relacionado a organizacdo e a estruturacdo de unidades sonoras, seja em seus aspectos
temporais (ritmo), seja na sucessdo de alturas (melodias) ou na organizacdo vertical
harmonica ou timbristica dos sons” (MUSZKAT, et al. 2000, p.70). Para o Professor Bohumil
Med, “musica ¢ a arte de combinar sons simultanea e sucessivamente, com ordem, equilibrio
e propor¢do dentro do tempo” (BOHUMIL, 1996, p. 90). O autor ainda define os seguintes
componentes da musica: (1) Melodia: E a disposicdo de sons em ordem sucessiva, ou seja, em
uma direcdo horizontal. (2) Harmonia: E a disposicdo de sons em ordem simultanea, ou seja,
ordem vertical. (3) Ritmo: Temos os sons que constituem a melodia e a harmonia dispostos
em uma ordem e proporcao. Ainda, uma concepgdao relevante para o entendimento geral é a de
som em Bohumil (1996):

SOM é a sensagdo produzida no ouvido pelas vibragdes de corpos elésticos. Uma
vibracdo pde em movimento o ar na forma de ondas sonoras que se propagam em
todas as dire¢des simultaneamente. Estas atingem a membrana do timpano fazendo-
a vibrar. Transformadas em impulsos nervosos, as vibragfes sdo transmitidas ao
cérebro que as identificas como tipos diferentes de sons. Consequentemente, 0 som
s é decodificado através do cérebro (BOHUMIL, 1996, p.11).

Podemos, entdo, imaginar a importancia e influéncia que a musica exercia sobre o0
homem primitivo, uma vez que este dispunha de poucas palavras. Apenas 0 que poderia ser
visto € que possuia nome. Sendo assim, a musica poderia servir para comunicar e exteriorizar
sentimentos, os instintos belicosos, o jubilo, a tristeza, a crenga em poderes supremos e a
vontade de dancar. A musica é parte da vida humana desde o acalanto até a elegia funebre,
dos rituais até a cura dos enfermos pela melodia e pelo ritmo. Acerca do poder da mausica,
Pahlen (1965) cita que:
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Podem ser encontrados nos tempos historicos e até na atualidade interessantes
exemplos do seu poder. Davi toca harpa para afugentar os maus pensamentos do rei
Saul. Farinelli, com o auxilio da musica, cura a terrivel melancolia de Felipe V.
Timoéteo provoca, por meio de certa melancolia, furia de Alexandre, o Grande, e
acalma-o por meio de outra. Os sacerdotes celtas educam o povo com a mdsica;
somente eles conseguem abrandar os costumes selvagens (PAHLEN, 1965, p.14).

A musica sempre caminhou ao lado da histéria e esta presente em todo tipo de estado
emocional que o ser humano — primitivo, medieval ou contemporaneo, ja experimentara em
sua vida particular ou coletiva. Ainda sobre a acdo da mdsica sobre o ser humano, Kurt
Pahlen acentua:

A musica age sobre o individuo e a massa; encontra-se ndo somente na historia das
revolugdes sendo nas posicdes de guerra. A masica é, nas maos dos homens, um
feitico; o seu efeito se estende desde o despertar dos mais baixos instintos, desde a
concentracdo devotada até a perda da consciéncia que parece embriaguez, desde a
veneracao religiosa até a mais brutal sensualidade (PAHLEN, 1965. p.15).

Definir a madsica é uma tarefa dificil, pois hd muitas definicdes em torno do assunto
que conversam entre si e que se divergem. O fildsofo e escritor Francés J.J. Rousseau (1712 -
1778) elucida que musica ¢ “a arte de reunir sons de forma agradavel ao ouvido” (FOSTER,
2010). Entretanto, como pensar assim a respeito dos acordes dissonantes e efeitos com ruidos
de uma trilha musical de um filme? Schafer (1992) descreve uma narrativa, na qual, em sala
de aula, questiona seus alunos com a seguinte pergunta: “O que ¢ musica?”. Esta, em meio a
outras respostas, destacou-se: “Musica ¢ som agradavel aos ouvidos”. Entdo o professor
Schafer sugeriu que todos tocassem uma nota qualquer que Ihe viessem a mente. Pediu aos
cantores para que, juntos, gritassem em uma frequéncia constante, pois este efeito iria para
uma cena de filme de horror de Alfred Hitckcock. Apds o resultado, Schafer discorreu:

Agora, ninguém tem qualquer divida para decidir se esse som foi agradavel ao
ouvido, com certeza, ndo foi. Porém, como som, ele serviu perfeitamente a nossa
proposta. Considero que foi um som musical porque era a trilha sonora (“musical”)
que nos foi pedida para o filme. Mas, se é assim, 0 que aconteceu com a nossa
defini¢do de musica Som agradavel ao ouvido? (SCHAFER, 1992. p.29).

Por sua vez, Forster (2010) nos apresenta as diversas definicGes de musica e autores
citados pelo musicologo Roland de Candé em seu livro “Historia Universal da Musica”.
Defini¢des como a do filésofo e Lexicologo Francé Littré (1801 - 1881): “ciéncia ou emprego
dos sons ditos racionais, isto ¢, que entram numa hierarquia chamada escala”. Entretanto,
contrasta com situagcdes como a dos batuques africanos e as musicas modernas na quais
podem ndo haver uma escala ou pelo menos uma ndo definida. O sentido de musica para
Roland de Candé é imanente a mesma. Portanto, constatamos que tudo 0 que nos parece
masica é

um complexo sonoro, sem significacdo nem referéncia exterior (a linguagem néo é
musica, mesmo nas linguas “em tons”); fruto de uma atividade projetiva, mais ou
menos projetiva, mais ou menos consciente: um “artefato” (nfo ha musica “natural”,
nem puramente aleatéria); uma organizacdo comunicavel: ela associa um
organizador-emissor (musico ativo, compositor-intérprete) a um receptor (ouvinte)
por um conjunto de convengdes que permite uma interpretagdo comum do “sentido”
da organizacdo sonora. No minimo, a atividade projetiva vai ser percebida como tal,
porque, se 0 agregado de som parece natural, s6 pode ser qualificada de musica por
metafora (muasica de um riacho). Em suma, a musica parece ter sido, até hoje, a acéo
de agregar sons em funcdo de um projeto comunicavel, sem referéncia a uma
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realidade exterior. Ou entdo: a muasica é a comunicacdo de um agregado de sons
organizados, agregados ndo significantes, mas coletivamente interpretavel”
(CANDE, 2001, p. 13-14 apud FORSTER, 2010).

Para encerramos essa discusséo acerca da definicdo da musica, deixo-vos a masica na
concepgado de Kurt Pahlen: “A musica ¢ um fendmeno acustico para o prosaico; um problema
de melodia, harmonia e ritmo para o tedrico; e o desdobrar das asas da alma, o despertar e a
realizacdo de todos os sonhos e anseios de quem verdadeiramente a ama [...]” (PAHLEN,
1965, p.16).

1.4 MUSICOTERAPIA

A Musicoterapia possui aspectos na sua prética, tais como: a abordagem e 0s objetivos
a serem alcancados. E o profissional que ira aplica-la deve ser graduado ou especialista na
area. Este profissional precisa ter dominio técnico musical, seja em um instrumento, seja no
canto, improvisando, compondo e até mesmo recriando algum produto musical ja existente.
Além disso, o profissional precisa saber acolher, dancar, trabalhar o gestual com o paciente,
adaptar instrumentos, a depender da patologia que o individuo tiver. Por fim, o
musicoterapeuta necessita, em alguns momentos, ficar em siléncio e ter uma escuta ativa, isto
é, estd atento e sentir o que o cliente precisa. O profissional ndo guia o paciente, ele
acompanha. O musicoterapeuta se utiliza de todos os aspectos musicais e suas propriedades
para fazer o cliente ou paciente atingir o processo terapéutico.

Como defini¢cdo de musicoterapia, podemos citar a de Kenneth E. Bruscia, professor
Emérito de musicoterapia da Temple University e um dos autores mais importantes da area,
além de suas redefini¢des relatadas na 3° edigdo de seu livro “Definindo musicoterapia”. A
defini¢do de 1989 acentua que “A musicoterapia ¢ um processo sistematico de intervencao
onde o terapeuta ajuda o cliente alcancar a saude, usando de experiéncias musicais e das
relagdes desenvolvidas através destas como for¢as dinamicas de transformagodes” (BRUSCIA,
2016, p.1 ou 20). Muitos receberam esta definicdo de forma negativa e outros, de forma
positiva. Os inconformados depreenderam uma delimitacdo desnecessaria sobre quem eles
sdo, enquanto os entusiasmados reconheceram uma trégua na constante analise da atuacéo de
um musicoterapeuta. (BRUSCIA, 2016).

Bruscia oferece uma nova definicdo em 1998, segundo a qual

Musicoterapia € um processo sistematico de intervencdo onde o terapeuta ajuda o
cliente a promover a salde, usando de experiéncias musicais e das relacdes
desenvolvidas através destas como forcas dindmicas de transformacéo (BRUSCIA
2016, p. 2 ou 21).

Apesar de apenas uma palavra ter sido alterada: “alcangar” por “promover”, o autor
evidencia uma nova forma de pensar a musicoterapia na nova edicdo de seu livro. Encontram-
se muitas defini¢cGes de outros autores, porém ndo esgotaremos este assunto neste trabalho.

A definicdo da Federacdo Mundial de Musicoterapia explicita que musicoterapia é o
uso profissional da musica e de seus elementos como uma intervencdo em ambientes médicos,
educacionais e cotidiano com individuos, grupos, familias ou comunidades que busca
otimizar sua qualidade de vida e melhorar sua salde e bem-estar fisico, social,
comunicacional, emocional, intelectual e espiritual. A pesquisa, a pratica profissional, o
ensino e a formagdo clinica em musicoterapia sdo baseados em padrbes profissionais de
acordo com contextos culturais, sociais e politicos (WFMT, 2011).

A musicoterapia tem como fim a promocao da saide do cliente ou paciente e pode
atuar em diversos setores. Ela se utiliza do estimulo sensorial, sobretudo a audicdo, seja para o
tratamento, seja para a intervencdo em qualquer necessidade que o paciente ou cliente venha
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apresentar, objetivando a melhora da qualidade de vida em todos 0s seus aspectos, em
quaisquer faixas etarias, abrangendo mulheres em gestacdo e até o trabalho com idosos
(FERREIRA et al., 2018).

A primeira etapa da musicoterapia é a triagem, em que ha uma conversa com o
responsavel do paciente ou com o préprio paciente que procurou os referidos servigos. Assim,
o profissional comeca a conhecer quem € a pessoa que 0 procurou. No momento seguinte,
aplicamos a ficha musicoterapica para a coleta de dados sonoros musicais de forma detalhada
que ajudara o profissional a tragar planos terapéuticos e ter uma melhor abordagem na pratica
terapéutica. “Com a testificagdo musicoterapéutica, se completa a ficha musicoterapéutica e se
tem elementos suficientes para dar inicio ao trabalho, tendo ja alguns aspectos delineados com
relagdo ao paciente” (BARCELLOS, 2016. p. 205 apud CHAGAS, 2017).

Durante as vivéncias musicoterapéuticas, objetivamos diversos aspectos do
desenvolvimento humano, tais como: cognicdo; atencdo compartilhada; afeto; resposta a
comandos; resposta ao ouvir o proprio nome; coordenacao motora; motricidade fina e grossa;
motricidade oral; comunicacdo; trabalno em equipe; formas de se expressar, comunicar, e,
sobretudo, habilidade sociais (identificar emocgdes de si préprio e de outras criancas,
expressividade emocional, autocontrole emocional, expressar empatia, fazer amizades, etc.).
Esta é muito importante para a socializacdo e um desenvolvimento saudavel com consideravel
reducdo dos problemas psicoldgicos na infancia (timidez, fobia social, depressao, etc.). Essas
habilidades sdo instrumentos que facilitam a convivéncia da crianca em ambientes como
familia, creche, vizinhanca, grupos de amigos e escolas. (SILVA, et al., 2013).

1.5 MUSICA, MUSICOTERAPIA, HABILIDADES SOCIAIS E O TEA

A partir da década de 40, aparecem os primeiros relatos acerca de que a musicoterapia
estava sendo direcionada a individuos com TEA por Kanner e Asperger. (Bergmann, 2015).
Na literatura, verificamos que muitos estudos tém sugerido o uso da musicoterapia na
promocao de saide no tratamento de individuos com TEA, a saber, Alvins (1978), Benezon
(1985) e Brandalise (2001).

Podemos levantar a questdo quanto aos critérios de avaliacdo acerca das melhorias
restritas ao ambito do olhar subjetivo, porém, hd um grande movimento na musicoterapia
mundial trabalhando para melhorar a sua pratica e baseando-se mais em evidéncias e que
tenha uma observacdo mais independente e objetiva (SAMPAIO, 2015). Entretanto, muito
trabalho substancial foi feito e ainda esta sendo realizado para verificar as evidéncias sobre o
papel que a musicoterapia pode desempenhar. Além disso, podemos considerar a grande
quantidade de casos, relatorios e pesquisas, 0 alto potencial da musica no tratamento e na
educacdo deste grupo que ja estdo registrados. Além disso, ha afirmagfes e resultados em
pesquisas de que a musicoterapia pode contribuir para a adaptacdo social de criangas com
TEA (GERETSEGGER et al. 2014a apud BERGMANN, 2015). Resultados baseados em
pesquisas no tratamento de TEA mostram ganhos na socializacdo, atencdo, verbalizacdo,
aprimoracdo do sensorio-motor, bem como ganhos na autoexpressdo (AMERICAN MUSIC
THERAPY ASSOCIATION, 2010).

O trabalho com TEA voltado para interagcdo social, comunicagdo, comportamentos
restritos, questdes sensoriais, motora e emocionais, podem ser combinadas com certas
qualidades musicais e perceptivas (BERGMANN, 2015), considerando que criangas com
TEA em suas habilidades sociais se mostram menos propensas a iniciar uma interacéo social,
em dialogos, pois autistas tendem a falar cada vez menos e tentam encerrar a conversa. Para
aqueles que tentam estabelecer uma interacao social, os autistas demonstram menos simpatia
e interesses (GHASEMTABAR et al., 2015).
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Em um trabalho clinico musicoterapéutico, deve-se, quase sempre, inicialmente
convidar o paciente a participar da experiéncia musical e, a partir dai, construir, descontruir e
reconstruir um territério musical. O musicoterapeuta deve tomar atitudes diretas no intuito de
chamar a atencdo do paciente para o estimulo sonoro e utilizar este para estabelecer uma nova
forma de comunicacdo. A partir do elo de comunicagdo musical estabelecido, um processo de
coordenacao consensuais do fazer musical, as habilidades musicais e ndo musicais do paciente
vao se desenvolvendo (SAMPAIO apud SAMPAIO et al., 2015).

Segundo Istvan Malnar e Heaton (2012), estudos de neurociéncia mostram que a
masica, pelo seu potencial terapéutico, pode contribuir para o reconhecimento de emogdes nas
relacBes sociais por parte dos individuos com TEA. Uma vez que estes possuem dificuldades
na comunicacao, verbal ou ndo verbal, as dificuldades na identificagdo de emocdes em uma
conversa, essenciais para interacdes sociais saudaveis, podem ser amenizadas. Os dados
coletados desses estudos revelam que a musica ativa regides cerebrais, como amigdala, cortex
orbitofrontal medial e cortex cingulado anterior — estruturas que implicam o processamento e
a regulacédo das emogdes (MALNAR SZACAKS; HEATON, 2012). Dados comportamentais
coletados demonstraram que o grupo de individuos com TEA, assim como 0s neurotipicos do
grupo controle identificaram as emogdes contidas em trechos musicais. Ou seja, ndo houve
diferenca entre o grupo de individuos atipicos e tipicos. A capacidade do autista reconhecer
caracteristicas expressiva da musica e das inten¢fes vocais podem ser estendidas para a fala.
(MALNAR SZACAKS; HEATON, 2012).

A musica pode ser utilizada para desenvolver diversos aspectos do desenvolvimento
humano, por exemplo, a fala. O cortex auditivo secundario, responsavel pelo processamento
da fala, é comprometido em individuos com TEA. Sendo o cortexauditivo primario
estimulado pela musica, pode-se estimula-lo para desempenhar esse papel do processamento
da fala (SAMSON et al. 2010 apud GONCALVES, 2018). Além disso, comportamentos
comunicativos essenciais para uma interacdo saudavel, como: atencdo compartilhada
conjunta, contato visual e troca de turno. Estes sdo aspectos presentes em um fazer musical e
sdo trabalhados em um processo musicoterapéutico para a comunidade autista
(GERETSEGGER et al., 2014).

A musica ndo somente pode eliciar emogGes, mas também mobilizar processos
cognitivos complexos como aten¢do dividida e sustentada, memoria, controle de
impulso, planejamento, execucdo e controle de agdes motoras, entre outros. Em
varias destas fun¢des, um bom desempenho pode ser alcangado por meio da pratica
nas atividades musicais sociais cotidianas, enquanto um desempenho diferenciado
na execucdo de instrumentos e outras praticas musicais avangadas necessitam de
treinamento especifico prolongado (SAMPAIO et al., 2015, p. 147).

O musicoterapeuta ainda pode utilizar o método da improvisagao para oportunizar aos
individuos com TEA vivenciarem a estruturacdo e combinagdes com flexibilidade e
moderagédo no processo improvisativo, contribuindo-se assim para que 0s pacientes encontrem
maneiras de lidar com situacBes ndo previsiveis e que representam um desafio para eles
(WIGRAM apud GERETSEGGER, 2014).

2 RESULTADOS
2.1 DESCRICAO DO LOCAL DA PESQUISA E FUNCIONAMENTO
O departamento de Habilidade Socias (HS) é uma modalidade de terapia no qual os

pacientes sdo organizados em grupos de até 5 membros e estes sdo submetidos a um circuito
com uma equipe multiprofissional, constituida das seguintes especialidades: Psicopedagogia,
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Fonoaudiologia, Psicologia, Terapia Ocupacional e Musicoterapia. Antes de ingressar na
instituicdo, o paciente é submetido a uma avaliacdo mediante uma escala pelo profissional
qualificado. Ap0s esse processo, 0 paciente pode ser encaminhado para o departamento com
intervencdo e Analise do Comportamento Aplicada (ABA), onde terd atendimento
individualizado. Passado um tempo no processo terapéutico, o profissional faz uma nova
analise para verificar se 0 paciente pode seguir para a proxima etapa: Habilidades Sociais
(HS). Entretanto, a depender do grau, da idade e da situagdo atual do individuo, este pode ir
diretamente para terapia na modalidade HS.

O circuito com a equipe multidisciplinar da modalidade de Habilidades Sociais da
Clinica funciona em dois turnos: o primeiro é pela manh& com inicio as 7 horas e término as
13 horas; e o segundo turno tem inicio as 14 horas da tarde e término as 20 horas da noite.
Durante esse periodo, cada grupo, composto de, no maximo 6 pacientes por grupo, permanece
por 3 horas para completar o circuito terapéutico.

A sessdo de Musicoterapia possui uma equipe composta por uma musicoterapeuta e 6
estagiarios, sendo 2 académicos de pedagogia e 3 académicos de musicoterapia. A sessao tem
a duracdo de 30 minutos para cada grupo e possui uma rotina a ser seguida. Sempre quando
um grupo inicia a sessdo, a equipe de musicoterapia 0s recebe com uma cancdo de
acolhimento. Em seguida, realiza-se a vivéncia musical com os objetivos a serem alcangados
para serem trabalhadas as demandas de cada individuo. Em outro momento, realiza-se a
cancdo de despedida. Essa rotina ajuda o paciente a entender que ha tarefas a serem
cumpridas naquele lugar com inicio, meio e fim, e que tornard a voltar na préxima semana.
Tanto a canc¢do de acolhimento quanto a de despedida possuem elementos de comportamento,
vocabulério ou ideais para serem reproduzidos no cotidiano, ou seja, formas de se
cumprimentar, atos que demonstram empatia e formas ideais de despedidas.

Os instrumentos utilizados sdo custeados pela prépria instituicdo, por meio de uma
lista elaborada pela propria musicoterapeuta. Os materiais disponiveis, atualmente, para a
equipe sdo: 2 ukulelés, 4 pandeiros, 2 violdes, 2 afoxés, 2 triangulos, de 3 a 5 ganzas, 3 reco-
recos de metal, 1 bumbo, 2 tambores, 1 repique, 1 tridngulo, 1 escaleta, 1 par de pratos
percussivos, 2 pares de clavas, 1 metalofone e 2 castanholas, além de outros materiais,
embora ndo musicais, que podem ser utilizados em uma vivéncia musicoterapéutica a
depender dos objetivos.

2.2 RELATO DE EXPERIENCIA

Para salvaguardar a privacidade dos pacientes, adotaremos aqui: Paciente A e Paciente
B. O Paciente A chegou com dificuldades para processar perguntas, entender comandos,
dificuldades de entender ideias, conceitos, de expressar 0 que sente e de estabelecer relagGes
interpessoais. Dentro do setting terapéutico, o A desenvolveu um vinculo forte com os outros
membros do grupo, bem como reverberou praticas de bons habitos: saudacdo adequada,
empatia e despedida adequada ao final das sess@es.

Ao chegar ao setting terapéutico, o Paciente A estendia a mao para 0os membros do
grupo, sendo novo membro ou nao, dizendo: “boa tarde, tudo bem com vocé?”. Em seguida,
era orientado a oferecer um instrumento para o outro tocar junto ao grupo. Com isso, 0 A
estabeleceu um vinculo de amizade com um grupo que possuia uma rotina, fazendo-o se sentir
incluso.

Sobre o “fazer amizade” nas habilidades sociais, Silva (2013) revela que ¢ uma das
habilidades mais facilmente compreendidas pelos pacientes. A autora afirma haver evidéncias
de que as criangas que nao tém amigos, ou pelo menos um que seja o “mais proximo”, corre
sérios riscos de sofrer problemas psicolégicos.
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Fazer amizades envolve um conjunto de comportamentos relacionados ao
compartilhar, tais como: ouvir o outro sobre questfes pessoais e manter segredo
informagBes confidenciais; falar de si mesmo; oferece ajuda e pedir ajuda em
situagBes de dificuldades; manter contato por diversos meios de recados, e-mail,
telefone, etc. (SILVA, et al, 2013, p. 8).

O Paciente A apresenta um forte historico de apreciacdo musical. A partir da analise
da ficha musicoterapéutica do Paciente A, nota-se que seus pais tém o habito de leva-lo, desde
a primeira infancia, aos shows de cantores, como de Ana Carolina, Djavan, Seu Jorge, e
possui um acervo de DVDs com grandes nomes da musica mundial, tais como: Michel
Jackson e Fred Mercury. O Paciente A desenvolveu um canto com uma voz consideravel para
0s parametros da técnica vocal. Com isso, 0 musicoterapeuta, ao ter acesso a essas
informacBes, comegou a incentiva-lo a cantar enquanto todos tocavam seus instrumentos. A
partir dai, o Paciente A passou a cantar em todas as sessdes, sendo aplaudido pelos membros
do grupo e pelos profissionais.

O Paciente A encontrou uma forma de autoexpresséo, de se sentir valorizado pelo seu
canto e de se sentir parte de um grupo. Em uma das sessdes, o Paciente A foi questionado
acerca de uma musica preferida e novamente Ihe foi perguntado se conhecia a cangdo “¢ isso
ai”, na versdo de S. Jorge e Ana Carolina. O paciente A cantou a musica inteira juntamente
com o estagiario que o acompanhava no violdo. Com isso, 0 Paciente A adquiriu a capacidade
de autoexpressao pela musica. Foi um dos ganhos que 0s responsaveis do paciente relataram.
O paciente A canta em todas as sessdes e, em cada uma, ganha mais confianca, resultando em
letras improvisadas. O envolvimento e a autoconfianca do paciente foi tanta que no inicio de
2021, o Paciente A chegou a participar do 1° show de TEAlentos do Estado do Para, quando
cantou as cancles que sempre compartilhava nas sesses de musicoterapia. Atualmente, sua
familia pretende inscrevé-lo em aulas de musica.

O Paciente B chegou com um quadro de agressividade grave e era sempre um ponto
de conversa entre 0s terapeutas na tentativa de melhorar a abordagem. Em todas as areas, o0 B
manifestou um quadro agressivo, exceto nas sessdes de musicoterapia. Nesta, o Paciente B era
direcionado ao setting terapéutico e respondia positivamente a cangdo: “Boa tarde, como vai
voc€?”. A musicoterapeuta e os estagiarios cantavam, com o acompanhamento do violao, o
modelo que a equipe esperava que 0 paciente respondesse. Em seguida e apds diversas
repeticBes, pardvamos e fichvamos em siléncio esperando a resposta do B. Ele era remetido ao
modelo dado anteriormente e respondia “Legal”, “Estou bem”, ou “Feliz”. Percebemos,
também, que poderiamos utilizar o violdo como um reforcador positivo, pois, ao longo das
sessOes, era 0 instrumento mais solicitado pelo Paciente B. Sempre que o Paciente B focava
em algo ndo direcionado a vivéncia musicoterapéutica, nao diziamos ‘“ndo”, porém
colocavamos outra opgdo como uma ideia boa: “que tal fazermos isso”, “Seria legal
comecgarmos a tocar ou fazer isso?", entre outras estratégias para substituir o “ndo”, a fim de
prepara-lo para comecar a receber esse termo sem lhe provocar uma possivel desorganizagéo.

O Paciente B ja ndo demonstra sinais de agressdo ha um ano. Recentemente comegou
a receber aulas de violdo em casa, houve uma diminuicdo nas estereotipias, comegou a
dialogar com outros membros do grupo e a comemorar suas conquistas nas vivéncias
musicoterapéuticas, como: bater palmas, gritar com alegria e expressdo de felicidade, além de
tolerar a troca de turno e a espera.

Percebemos que o Paciente B comecou a identificar emocdes, tanto as suas quanto as
dos outros. Isso da ao individuo a capacidade de compreender o ambiente social e o que é
esperado dele em diversos momentos e nas Vérias situagdes. Em uma determinada sessédo, 0
Paciente B disse se sentir muito triste quando perde o controle e agride alguém. Outros
ganhos das habilidades sociais que podemos citar em relacdo ao Paciente B é a capacidade de
autocontrole, a qual envolve acalmar-se e controlar o préprio humor, bem como aprender a
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lidar com os préprios negativos, positivos, frustracdes e demostrando um espirito esportivo
(SILVA, et al., 2013).

Para alguns, a ideia de autocontrole pode se opor a visdo romantica de deixar a
crianca fazer tudo o que ela quer, que um dia ela se autorregulara. Trata-se de um
engano, pois sugere que o ser humano é impermeavel a influéncia do ambiente, que
depende somente da sua vontade. Ndo é assim. O ser humano em geral, e a crianca
em particular, pode se comportar de maneira que néo gostaria devido a influéncia do
ambiente. Vivemos hoje em uma sociedade multipluralista que busca nos induzir
para diferentes estilos de vida, muitas vezes contrarios aos nossos valores. E
justamente o autocontrole que possibilitara nossas melhores escolhas. (SILVA, et
al., 2013, p.9).

Um aspecto importante que foi e é abordado dentro da sessdo de musicoterapia é a
troca de turno e o compartilhar. Quando temos apenas um instrumento passando de méo em
mao para que cada um espere a sua vez de experimentar e fazer musica. Trabalhamos aquele
instrumento que ainda nao esta em suas maos e que deve esperar a sua vez chegar. Quando o
instrumento chega em suas maos, o Paciente B o experimenta naquele momento, porém
reconhece que logo tera que compartilhar com o amigo ao lado, e assim lhe repassa o
instrumento.

O Paciente B continua, atualmente, em suas sess6es de musicoterapia na Instituicéo e,
ao realizar o circuito multidisciplinar, ndo tem apresentado sinais de alteracdo de humor ou de
agressdo durante as terapias.

Ap0s, 1 ano de estagio. Foi possivel constatar que ambos 0s pacientes apresentaram
tracos da habilidade de empatia, uma vez que, em algumas vivéncias musicoterapéuticas, 0s
pacientes A e B demonstraram, em suas afirmag6es, o que leva uma pessoa a sentir-se triste
em uma relacdo social, quais atitudes devem ser tomadas, caso eles causem um
constrangimento, por exemplo: pedir desculpas. Em uma determinada sesséo, o paciente B
afirmou ficar muito triste quando machuca alguém. Outra evidéncia que mostra esse olhar
mais sensivel com relacgdo ao outro, é o fato deles, em suas estadas na clinica,
cumprimentarem, de forma adequada, os terapeutas e colegas nos corredores da clinica, bem
como, em uma determinada vivéncia, chamada “roda dos sentimentos”, os pacientes
demonstrarem a compreensdo de tristeza, alegria, medo e tedio através da musica e das
expressdes faciais. Esta habilidade esta ligada a capacidade de compreender os sentimentos do
outro em situacdes e se colocar no lugar dele (SILVA, et al., 2013). Ambos estdo sendo mais
claros ao expressar 0 que estdo sentindo durante as sessdes e respondem aos comandos com
um tempo menor entre o estimulo e a resposta. A cada trés anos, a musicoterapeuta elabora
um documento discorrendo sobre o processo terapéutico de cada paciente, cuja avaliacdo
musicoterapéutica é baseada na Individualised Music Therapy Assessment (IMTA) ou Perfil
de Avaliagdo Individual em Musicoterapia.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Respondendo questdo “A musicoterapia pode contribuir para a aquisicdo de
habilidades sociais em pacientes com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)” 0
musicoterapéuta, ao utilizar a muasica com a devida técnica e conhecimentos da musicoterapia,
pode estimular certos aspectos da vida social aplicando a musicoterapia, uma vez que a
musica possui 0 poder de aglutinar pessoas e reuni-las para poderem desfruta-la, seja
ouvindo-a, cantando-a ou tocando-a em grupo. Fazer musica em grupo “acarreta a
comunicagdo expressiva que integra as pessoas” (BARBU-IURASCU, 2010 Apud CUNHA,
2019). Esta integracdo ndo se da apenas quando todos tocam a mesma coisa juntos e ao
mesmo tempo, essa comunicacdo pode mostrar contradi¢es, acfes contrarias, uns tocam,
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outros ouvem e outros se desinteressam e posteriormente despertam interesse, assim como
pode haver acOes totalmente organizadas, unissonas e harmoniosas entre si (CUNHA, 2010).
Essas acBes geram oportunidades para que os individuos desfrutem de novas aprendizagens e
possibilitam trocas diversas entre eles, bem como correcdo de comportamentos inadequados.
Além disso, as préticas trazem resultados significativos nas relagdes socio musicais.

Este relato de experiéncia foi uma metodologia que permitiu vivenciar 0s
acontecimentos desses fendmenos, uma vez que, enquanto pesquisador, pesquisar a propria
pratica impde desafios e oportunidades de aperfeicoamento. Com o olhar critico, podem-se
rever equivocos no periodo de estagio, gerir ansiedades e experimentar. Tudo isso foi
essencial para o crescimento profissional na musicoterapia. Além disso, oportunizou-se que 0s
estagidrios vivenciassem, em tempo real, o que conheceram na teoria em aula da
especializacao.

Uma das limitagBes encontradas para a pesquisa bibliogréafica é o fato de haver pouco
material na literatura cientifica acerca de Habilidades Sociais voltadas para musicoterapia,
porém, com os materiais de HS direcionadas a outras especialidades, e com a pratica musico
terapéutica no estagio, foi possivel verificar as potencialidades da musicoterapia e,
consequentemente, contribuir para os estudos das HS.

Espera-se que este trabalho contribua com a literatura cientifica no Brasil e que seja
material para fomentar questionamentos e pesquisas na area da musica e musicoterapia, uma
vez que esta pode atuar em diversos segmentos, pois detém inmeras possibilidades a serem
exploradas.
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POSSIBILIDADES DE CONEXAO ENTRE OS SABERES FORMAIS E OS DA
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RESUMO

Este artigo busca compreender discussdes epistemoldgicas que contribuem para a conexao dos saberes
formais e dos saberes da tradicéo, a partir da formacéo de professores em espacos ndo formais no ensino
de ciéncias na Amazonia paraense, haja vista que este espaco € rico em sociobiodiversidade e visa um
olhar mais sistémico sobre o contexto educacional. A pesquisa aborda uma natureza bibliografica que
combina as visfes de Morin (2001), Santos (2007), Silva (2010) e Almeida (2017), os quais trabalham
com a urgéncia de conhecer o sujeito e o contexto em sua complexidade inerente, além de discutir uma
formacdo holistica de professores na 6tica de Novoa (1994) e Imberndn (2011). Portanto, observar o
ensino das ciéncias a partir dos saberes da tradicdo permite romper com a visdo padronizada da ciéncia,
0 que constitui um marco importante nos cursos de formacdo de professores em vista de outros olhares
aos espagos ndo formais de ensino.
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POSSIBILITIES OF CONNECTING FORMAL AND TRADITIONAL KNOWLEDGE
ABSTRACT

This article seeks to understand epistemological discussions that contribute to the connection between
formal knowledge and traditional knowledge, based on teacher training in non-formal spaces in science
teaching in the Pard Amazon, since this space is rich in sociobiodiversity and aims for a more systemic
look at the educational context. The research addresses a bibliographic nature that combines the views
of Morin (2001), Santos (2007), Silva (2010), and Almeida (2017), who work with the urgency of
knowing the subject and the context in its inherent complexity, in addition to discussing a holistic teacher
training in the view of Novoa (1994) and Imbernon (2011). Therefore, observing science teaching from
the knowledge of tradition allows us to break away from the standardized view of science, which is an
important milestone in teacher training courses in view of other perspectives on non-formal teaching
spaces.

Keywords: Traditional knowledge. Teacher training. Non formal spaces for action.
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INTRODUCAO

As trajetorias educacionais do século XXI conduzem a uma trilha de desafios discutidos
h& muito tempo. As questdes epistemologicas, filosoficas e metodoldgicas compreendem o
movimento na forma de relagdo entre o ser humano e o objeto, as quais ndo podem mais ser
respondidas apenas por meio da racionalidade moderna (SILVA, 2010; MORIN, 2001). A
educacéo no e para o ensino de ciéncias na atualidade necessita de uma tessitura de saberes que
contemple o humano e o conhecimento de modo interligado.

Exige-se, entdo, conforme Silva (2010), o distanciamento do caminho em que a
racionalidade cartesiana percorre, ou seja, um percurso no qual o sujeito e o objeto nao
interagem. Entre todos 0s povos, busca-se a compreensdo do mundo que 0S cerca,
especialmente acerca do ambiente natural, uma vez que através dele um povo consegue
sobreviver, viver e morrer. Com base nesse pensamento, esta pesquisa discute os saberes da
tradicdo e sua configuracdo na atualidade, assim como onde se encontra a predominancia do
pensamento cientifico.

A fim de responder a esta questdo, objetiva-se, neste artigo, compreender como as
discussdes epistemologicas sdo discutidas a luz de teorias que contemplem a sistemicidade
(MORIN, 2001), possibilitando a conexao de saberes tradicionais, a formacdo docente e 0s
espacos ndo formais de ensino. A base tedrica abrange os pensamentos de Morin (2001), Santos
(2010), Silva (2010), Almeida (2017), Névoa (1994), e Imbernon (2011), para conduzir a
questéo delicada sobre educar a partir da compreensao entre os saberes. Morin (2005) revela o
guanto é importante reagrupar os saberes para buscar a compreensdo do Universo.

Convém lembrar que a compreensdao da complexidade, assim como dos saberes
tradicionais, sdo emergéncias sociais nas quais estao intrincadas outras questdes educacionais,
entre elas, a formacéo docente e os espacos ndo formais de atuagéo.

Pensadores como Santos (2010), Silva (2010) e Freire (2006) partilham da mesma
opinido quando refletem a partir da necessidade de construir valores antes renegados, pois existe
na atualidade uma emergéncia em compreender os saberes da tradicdo e interliga-los ao
conhecimento cientifico. Santos (2010) afirma que ndo se deve reverenciar apenas o
conhecimento cientifico, ou o paradigma de um conhecimento prudente. Ou seja, é necessario
também contemplar o paradigma de uma vida decente. Assim, o ser humano é considerado em
seu aspecto social. As lacunas deixadas pelo conhecimento cientifico sdo supridas.
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Ao se propor a discussdo sobre os espacos ndo formais de atuacdo docente em um
contexto amazonico, estabelece-se um movimento complexo pronto para ser posto em pratica.
O saber propagado neste espaco vem de olhares multifacetados: cientifico, filosofico,
experiencial, epistemoldgico, cultural, social, educacional, espacial, entre outros, de acordo
com as particularidades econémicas e sociais. Assim, compreender a AmazOnia em sua
totalidade cultural: quilombolas, ribeirinhos, povos do campo, das cidades, das aguas,
indigenas, entre outros, significa explorar a formacéo de professores que atuam ou atuardo neste
espaco de sociobiodiversidade (PERES, 2011; FRAIHA-MARTINS, 2009; FREITAS, 2005;
GONCALVES, 2000).

A partir da discussdo sobre os conteidos de ciéncias naturais, é previsivel que o olhar
cientifico seja o dominante no espago formal de ensino. Entretanto, ao observar a conjuntura
com um olhar mais atento, vé-se que este contexto sociobiodiverso amazénico apresenta
saberes outros*. Este conhecimento requer conjectura e formulagéo das ideias com cautela, uma
vez que o conhecimento cientifico ndo € a Unica via de acesso para a compreensao do mundo
em que vivemos (FEYERABEND, 2010; MORIN, 2001). Na perspectiva de Silva (2010, p.
69), a “inter-relacdo entre esses conhecimentos (...) pode contribuir para a discussao
epistemoldgica acerca da articulacdo de areas fronteirigas do conhecimento cientifico”.
Portanto, a interacdo implica uma necessidade de reflexdo a partir da formacao docente, 0 que
permite a aproximacdo de saberes tradicionais em vez de sua anulagdo. Chassot (2014)
corrobora com os autores acima citados e assinala que o ensino de ciéncias necessita ser critico,
contextualizado e transformador, a fim de facilitar a alfabetizagéo cientifica.

Precisa-se também propiciar aos estudantes um saber cientifico critico, contextualizado,
subjetivo, dialdgico, integrado, ou seja, um saber que conecte homem, sociedade e
conhecimento (SANTOS, 2010). E preciso experienciar novos modelos formativos, olhar a
formacéo a partir do olhar do aprendente.

Imbernén (2011) j& aponta a necessidade de abandonar o modelo de formacéo
meramente transmissivo e poder acompanhar a complexidade da sociedade contemporéanea. A
educacdo humanizada tornou-se tdo complexa que a formacdo de formadores docentes deve
acompanhar o enredamento de educar um ser complexo em uma sociedade carente de
compreensdo em todos os seus setores. Assim, ele afirma:

A profissdo exerce outras funcdes: motivacdo, luta contra a exclusdo social,
participacdo, animagdes de grupos, relacbes com estruturas sociais, com a
comunidade... E é claro que tudo isso requer uma nova formacdo: inicial e permanente
(IMBERNON, 2011, p. 14).

A transformacéo da educacao deve atingir a todos, homem, mundo e sociedade. Deve-
se pensar e propor uma mudanca na forma de ensinar e aprender, ndo desprezando 0s
conhecimentos inerentes. O processo de formacgdo docente devera ser um espaco de reflexdo-
acao-reflexdo constante, uma vez que as formas de ensinar, assim como 0s espacos de ensino
estdo ganhando novas proporgdes. Portanto, organizamos o texto em trés se¢des: a apresentacdo
do conceito de saberes da tradicdo e formacdo docente (Secdo 1), em seguida, discute-se a
formagéo em contextos diversos: formal e ndo formal (Secdo 2), assim como as relagdes que 0s
conduzem a uma formacdo docente voltada para os mais diversos contextos de atuacéo,
especificamente, no que diz respeito ao contexto ndo formal amazoénico. Ao final, discute-se 0
conceito sobre o0s espacos ndo formais de atuacdo, em sua relevancia para que seja debatido no
ensino da atualidade, e como o espaco nao formal pode atuar como colaborador e articulador
no ensino de ciéncias (Secdo 3). E importante refletir sobre o conceito dos saberes da tradicio

4 Expressdo utilizada por Barros (2016, p. 23).
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para compreender a sua importancia para a formagdo docente no contexto ndo formal da
Amazonia paraense.

1 SABERES DA TRADICAO E FORMACAO DOCENTE

De acordo com Morin (2001), o ser humano é multifacetado, ou seja, composto
bioldgica, cultural, sociologicamente, entre outros. Conforme a Teoria da Complexidade, é
importante considerar estas partes para compreender a espécie em sua totalidade. Além disso,
a disjuncdo faz com que os saberes cientificos ndo dialoguem com outros saberes (SILVA,
2010) e a auséncia do dialogo no contexto amazonico é prejudicial para os saberes oriundos dos
povos tradicionais. Diante desse contexto, faz-se necessario olhar para a formacdo de forma
singular e plural, ou seja, para uma formacédo pessoal cingida no contexto em que o professor
vive ou atua, conhecida por nds como ecoformacéo. O distanciamento de saberes ocasiona uma
série de desdobramentos que prejudicam o papel social da educacéo, isto é, a escola necessita
estimular os saberes advindos de outras classes sociais, haja vista que estas carregam saberes
socialmente construidos na préatica (FREIRE, 2006). O saber &,

O conjunto de competéncias que, por vezes, a ciéncia desconsidera que constitui a
cultura de muitos povos, pois se trata de saberes que sdo repassados de forma oral e
experimental entre as popula¢cdes humanas ao longo dos tempos; e que sdo
responsaveis pela conservacdo cultural de povos que se encontram espalhados por
todas as regifes do planeta. (SILVA, 2010, p. 20, grifo nosso).

Enquanto que os saberes cientificos, para Barros (2016, p. 11), “se apoiam em uma
ossatura matematica podem reduzir os termos que expressam 0s seus conceitos a uma férmula,
um algarismo, um simbolo”. J& 0 conhecimento e o saber na visdo de Souza (2008) e Tardif
(2007) possuem a mesma intencionalidade.

De acordo com Barros (2016), faz-se necessario compreender conceitos que compdem
as teorias filosoficas e elementos epistemologicos dos trabalhos cientificos, a fim de
compreender 0s conceitos e formar as bases da pesquisa.

Os conceitos utilizados trazem uma visdo de homem, mundo e sociedade. O autor
ressalta que os conceitos sdo construidos a partir de uma historicidade, palavras construidas em
algum momento e que podem adquirir significados outros em contextos e temporalidades
diversas. Ainda, o autor afirma que os conceitos auxiliam a “organizar o céu ou o inferno® na
exposicdo da pesquisa.

Perante o panorama, compreende-se que 0s saberes tradicionais ndo relacionados com
a racionalidade técnica foram separados e ha uma urgéncia em reconhecer a sua importancia na
atualidade. Para isso, parte-se do conceito de saberes da tradigdo e sua relevancia no contexto
amazonico para, além disso, trazé-los a formacdo docente, a fim de consolidar a integracédo
entre os saberes; as discussdes acerca do “saber da tradicdo” e “saber cientifico”, nas quais o
primeiro destaca a ruptura a partir de pesquisas além da racionalidade técnica, a caminho da
fenomenologica-hermenéutica, lembrando que esta abordagem o homem ¢ um “ser no mundo”
“ser com outros” e *“ ser — inacabado”, ou seja, um ser em relagdo constante com o meio em que
vive e a critico-dialética, na qual o homem é um ser social, que forma, transforma, cria, recria,
interpreta constrdi e desconstroi a sua realidade. Nesse sentido, as reflexdes acerca dos saberes
da tradigdo se fazem imperativos de serem discutidos a partir dessas compreensdes, pois
“ensinar exige respeito aos saberes dos educandos” (FREIRE, 2006, p. 30).

Segundo Almeida (2013, p. 9), os saberes da tradi¢do foram

5 Cf. Barros (2016).
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Desenvolvidos as margens do conhecimento escolar e da ciéncia, esses saberes da
tradi¢do sdo, ao longo da historia, repassados de pai para filho de forma oral e
experimental Eles constituem uma “ciéncia primeira”, conforme expressodes de Lévi-
Strauss.

O contexto amazonico é rico em saberes da tradi¢do, uma vez que o povo da regido foi
tecido com lendas, causos, aprenderam com a maré, sobre os rios, sobre as plantas, por meio da
tradicdo oral (RIBEIRO, 2006). Um povo cuja historicidade ¢ uma realidade transformadora,
em que os interesses de e para a sobrevivéncia ultrapassam a transmissao. A historicidade é um
elemento importante pois estabelece uma relacao direta entre tempo e a histdria de um povo.
Ainda conforme Ribeiro (2006, p. 54), “essas populacdes t€ém uma imensa relacdo com os
ecossistemas que se relacionam mostrando uma relacdo de simbiose com a natureza, seus ciclos
¢ dinamicas”.

De acordo com o contexto acima, € possivel indagar se os saberes da tradicdo, formacao
docente e espacos de atuagéo diversificados caminham juntos para a educacdo complexa. Essa
questdo direciona a um pensamento sobre a importancia da conexao entre os saberes da tradicdo
(ALMEIDA, 2017) nos espacos de vivéncia e atuacdo docente, com a intencdo de conecta-los
como de alta importancia no ambiente amazonico. Assim sendo, o0 espaco escolarizado deve vir
carregado de acdes que possibilitem o dialogo, a criticidade, a reflexdo e possibilite lidar com
as problematizacGes que emanam do contexto social amazdnico.

No entanto, para gque este dialogo se concretize de fato, o processo de formacéo docente
precisa ser um campo fértil de reflexdes. Essas reflexdes emergem de pesquisas de (NOVOA,
2017; PIMENTA, 2012; TARDIF, 2007; JOSSO, 2004 & IMBERNON, 2011) que discutem
meios de conhecer, reconhecer, compreender o processo formativo com o intuito de propor
avancos na profissionalizagéo.

Segundo Novoa (2017), a formacdo docente deve ter a pratica como centro da
profissionalizagéo, pois, de acordo com o autor acima citado,

0 exercicio profissional organiza-se, cada vez mais, em torno de “comunidades de
pratica” no interior de cada escola, mas também no contexto de movimentos
pedagdgicos que nos ligam a dinamicas que vdo para além das fronteiras
organizacionais (NOVOA, 2017, p. 31).

Essas comunidades de préaticas fazem toda a diferenca dentro deste novo processo de
formagéo, pois convida os professores a ndo mais trabalharem de forma individualizada, mas
para um aprendizado coletivo, mais humano, relacional, social. Para o autor, uma visdo de
formacdo que privilegie o professor em toda a sua dimensdo é necessaria neste contexto de
mudanca, seja de proporcOes paradigmaticas, filosoficas, sociol6gicas, metodoldgicas e
epistemoldgicas. Novoa (2017) nos faz refletir que toda a historicidade e experiéncia de vida e
profissdo sdo basilares para que compreendamos que a formacao de professores deve iniciar a
partir das experiéncias e historias que os professores trazem. A formacéo docente pautada por
experiéncias significativas dos sujeitos traz este professor para o cerne da formacao, pois agora
toda a sua historia pessoal e profissional influencia diretamente na sua formacéo, como defende
Josso (2004).

Seguindo nesta mesma linha de pensamento, Pimenta (1999, p. 15) advoga por uma
formacdo docente em que “na sociedade contemporanea cada vez mais se torna necessario o
seu trabalho enquanto mediacdo nos processos constitutivos da cidadania dos alunos”. Esse
processo cidaddo dar-se-& a partir da leitura de mundo, ou seja, a experiéncia vivida e
compartilhada dos professores cada vez mais vem a contribuir com a compreensdo de mundo
(FREIRE, 2006). Em contribuicdo, Tardif (2005) destaca que na formagéo docente os saberes
que permeiam a profissionalizacdo vém se constituindo de fontes diversas multiplas e plurais
e, ao compreender como eles dialogam entre si, entende-se a sua importancia para a formagéo
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docente. Este autor assinala quatro dimensdes de saberes: formacao profissional; disciplinares;
curriculares e experienciais. Destacamos neste artigo a importancia dos saberes experienciais
por conter na sua esséncia uma ligacdo direta ao nosso ver com 0s saberes da tradicdo de
Almeida (2017).

Os saberes experienciais, segundo Tardif (2005, p.38), sdo

Os saberes que resultam do préprio exercicio da atividade profissional dos
professores. Esses saberes sdo produzidos pelos docentes por meio da vivéncia de
situacOes especificas relacionadas ao espago da escola e as relagGes estabelecidas com
alunos e colegas de profissdo. Nesse sentido, “incorporam-se a experiéncia individual
e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser”
(grifos nossos).

Ao se aproximar e se apropriar desses saberes na formacéo os professores, é possivel
compreender a dindmica de ser professor, ou seja, que formar-se professor perpassa por
diversos caminhos e a experiéncia que Ihe é propria ganha destaque pois € um saber que nasce
da prépria prética docente, tanto no contexto de vida, quanto no de atuag&o.

2A IMPOBTANCIA DE COMPREENDER OS SABERES DA TRADICAO PARA A
FORMACAO DOCENTE EM CONTEXTOS DIVERSOS

Diante da complexidade em que a educacgéo se encontra, formar ndo € uma tarefa facil.
Portanto, é necessario pensar em uma formacao e prética docente que contemple e conecte o
individuo com a sociedade e o0 mundo em que vive. A heterogeneidade de saberes conduz a
pensar sobre a formacéo de professores em um espaco diverso e rico em biodiversidade, ndo a
partir da racionalidade técnica na qual o processo de formagao despreza o “dialogo entre teoria
e pratica” e se distancia de toda a complexidade inerente ao processo.

Os contextos de formacédo docente devem compreender a importancia de formar a partir
do entendimento da complexidade humana, sobre a importancia de refletir sobre o eu e sobre o
outro para uma formacdo docente bem-sucedida. A reflexdo desta forma pode transitar entre
teoria e pratica. Quando refletivos sobre a formacdo a partir de contextos diversos € porque
ansiamos por conectar espacos formal e ndo formal e evitar a dicotomia entre teoria e prética.

De acordo com Almeida (2013, p. 9), encontramos uma gama de conhecimentos,

Entre os saberes ndo cientificos é fundamental identificar e reconhecer um conjunto
de conhecimentos construidos e sistematizados por populacdes que, distantes dos
bancos escolares e da circulagdo dos codigos da ciéncia, desenvolvem com acuidade
e destreza 0 que poderiamos chamar de uma leitura de segunda ordem do meio
ambiente do qual fazem parte.

Assim, tanto a formacao quanto a profissionalizagdo de professores na atualidade séo
objeto de pesquisa para compreender o processo de mobilizagdo dos saberes tradicionais. Os
pesquisadores concluiram que o “modo de vida” pessoal interfere no modo de vida profissional,
ou seja, “o professor ¢ a pessoa, e parte da pessoa é o professor” (NOVOA, 1992, p. 15). A
partir desta concluséo, o saber docente é anterior a escolarizacdo académica como dissertam
Tardif (2007) e NOvoa (1994), carrega consigo historias de vidas em que suas particularidades
e singularidades ressoam em suas historias de vida e formacdo. Josso (2004) ressalta a
importancia de se ouvir as histdrias pois elas mobilizam o que a autora denomina de
experiéncias formadoras.

Portanto, a formacdo docente deve compreender o processo complexo da formacao
profissional e pratica docente haja vista que esta pode se distanciar dos contextos de
aprendizagem dos estudantes, implicando um afastamento entre os saberes da tradi¢do. Autores
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compreendem o professor em sua totalidade (MORIN, 2004; TARDIF, 2007; FREIRE, 2006;
PIMENTA, 2012) e sabem da importancia de educar de modo contextualizado. Tal contexto
sinaliza as a¢Oes docentes.

Farias (2005, p. 62) nos convida a comungar da seguinte compreenséo,

De que 0 homem foi o herdeiro de uma longa tradicéo expressa através de dois niveis
estratégicos em que a natureza se deixa abordar pelo conhecimento cientifico: um
muito préximo da l6gica do sensivel (sentir, tocar, cheirar, experimentar) e o outro
mais distanciado dessa logica (nos grandes laboratorios). E possivel estabelecer um
didlogo entre esses dois niveis estratégicos da cogni¢do humana?

Compreendemos, assim como Farias (2006), a necessidade da discussdo a luz dos
saberes da tradicédo, pois estes sdo compartilhados tanto por professores como alunos em suas
comunidades, ou seja, em seus contextos sociais. A escola esta inserida no dmbito, assim,
construir a ponte entre o saber cientifico e tradicional é relevante para o contexto de
aprendizagem.

Neste sentido, o saber da tradicdo deve ser refletido nos processos formativos, pois 0s
professores nascidos e atuantes nestes contextos também possuem uma ligacao solida com os
saberes. Os saberes da tradicao precisam ser repensados a partir da formacédo docente a fim de
estreitar os lacos que os separam de outros saberes. O saber experiencial é um deles cuja
finalidade é encontrar mecanismos de ensino-aprendizagem a partir da experiéncia docente, o
que, por si sO, j& chama ao professor a responsabilidade para a compreensdo do contexto de
atuacdo. Esse saber da experiéncia é entendido por Freire (2006) como uma formacéo
permanente,

Este é um saber fundante da nossa pratica educativa, da formacédo docente, o da nossa
inconclusdo assumida. O ideal € que, na experiéncia educativa, educandos, educandas,
educadoras e educadores, juntos, “convivam” de tal maneira com estes como com
outros saberes de que falarei que eles véo virando sabedoria. (p. 24).

Os saberes da experiéncia segundo Pimenta (2012, p. 20) sdo “também aqueles que os
professores produzem no seu cotidiano docente, num processo permanente de reflexdo sobre
sua pratica”. Consideramos que este processo reflexivo venha no sentido de compreender o0 seu
contexto e conduzir os alunos a uma melhor compreensdo dos contetidos abordados. Tardif
(2007, p. 38) destaca a importancia deste saber para a construcdo do professor, pois os saberes
experienciais “sao os saberes produzidos pelos docentes por meio da vivéncia de situacGes
especificas relacionadas ao espaco da escola e as relacGes estabelecidas com os alunos e colegas
de profissao”.

Este saber carrega os conceitos de outros saberes elencados pelos autores, 0s saberes de
formacdo profissional, disciplinares e curriculares. O saber da formagao emergira por meio da
experiéncia, assim como o0s de conteudo, entre outros. Os saberes cientificos que os professores
trazem de seus espacos formativos devem dialogar com os saberes da tradi¢ao advindos de suas
experiéncias de vida, assim como as de seus discentes. Os saberes da tradi¢do e de contetdo
necessitam de uma intersecdo com a formacdo docente e abertos aos multiplos espacos de
profissionalizacdo da docéncia.

Dentre 0s Varios espagos, estdo os constituidos por meio da educacdo ndo formal. De
acordo com Gohn (2006, p. 28), a educacao nao formal ¢ “aquela que se aprende no ‘mundo da
vida’, via os processos de compartilhamento de experiéncias, principalmente em espacgos e
acoes coletivas cotidianas”. Ou seja, entrelagar os saberes da tradicao com o ensino de ciéncias
nos espacos ndo formais trard um desenvolvimento tanto cientifico quanto tradicional. Estes
s80 espagos que nao requerem a mesma rotina escolarizada, contudo, propiciam uma riqueza
de saberes que possibilitam aprendizagens coadjuvantes com os saberes cientificos trabalhados
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em espagcos formais de ensino. A acdo educativa é caracterizada pela interligaco entre as varias
vias de acesso ao conhecimento. Freire (2006) afirma a necessidade de conectar os saberes do
curriculo que os alunos precisam conhecer com a experiéncia cultural dos individuos. Com base
nesta experiéncia, a “religagdo de saberes” ¢ imprescindivel. O curriculo precisa vir
contextualizado sdcio e historicamente para fazer sentido o ensino aprendizagem. Formar-se
longe do contexto de vida e atuacdo docente tornardo esta formacao sem sentido e o professor
ndo terd elementos que transformem a realidade de seus educandos.

Por isto, consideramos a relevancia de se pensar a formacao docente a partir dos saberes
da tradicdo, ndo desprezando os seus contextos de atuacdo. Conforme Santos (2007), “todo
conhecimento ¢ local e total”, ¢ precisamos diminuir o distanciamento formado entre os dois
pontos, local e global. A distancia entre o saber cientifico e o da tradicdo prejudicara a formacao
docente e a préatica educativa uma vez que um dos desdobramentos do paradigma emergente é
a totalidade. Assim sendo, faz-se necessario juntar os saberes com 0s espagos vivenciais dos
professores e estudantes.

E necessario pensar em um ensino articulado com os espacos de atuagio e vivéncia
docente considerando a Amazodnia paraense como um contexto sociobiodiverso, o qual
contempla saberes da tradi¢do vindos de diferentes povos: das aguas, das florestas e outros que
trazem uma riqueza de espaco, envolvida na escola, ou seja, espagos nao formais de atuacéo
docente. Desta forma, se “a escola é o lugar privilegiado de transmissdo de cultura, ela ndo deve
continuar a se restringir a uma unica forma e uma unica linguagem de experimentacdo humana
veiculadas pela cultura cientifica” (MARTON, 2008, p. 26).

Tais espacos comecaram a ganhar a atencdo da educacdo por conter em seu bojo
elementos que propiciam uma sistematizacdo educacional. No entanto temos que atentar para
que esses espacos consigam contribuir para uma educacdo mais humanizada é pertinente
entendermos as peculiaridades que a compde estes espacos formativos. Essas caracteristicas
perpassam pelo publico-alvo, pela metodologia, avaliagéo, entre outros.

3 OS ESPACOS NAO FORMAIS COMO COLABORADOR DE UM ENSINO DE
CIENCIAS ARTICULADOR

A Amazbnia € um espaco propicio para se trabalhar o ensino de ciéncias, pois 0 espago
amazonico é rico em espacos nao formal. No entanto, os desafios que os professores terdo que
enfrentar ao trabalhar nestes espagos vem corroborar com a formacgédo docente proposta por
Morin (2004). Proporcionar aos alunos ensinar e aprender ciéncias nesses espacos devera vir
com uma proposta que rompa com uma educacdo estandardizada, pois o professor precisara de
elementos diversos para ensinar neste espaco. O primeiro é o de conhecer e reconhecer neste
local como um espago em que o saber pode vir a ser trabalhado a partir do saber escolarizado,
mas também a partir do saber da tradicdo dos mais antigos que vivem nessas comunidades. A
intencionalidade sera um pressuposto importante, pois ir& balizar todo o desdobramento que o
ensino nesse espaco e enriquecer o ensino e aprendizagem.

Devemos, no entanto, compreender que os elementos utilizados em uma sala de aula
formal, ndo pode ser empregada em um espaco nao formal da mesma maneira. Uma vez que as
intengdes de ensino e aprendizagem serdo as mesmas, mas, a metodologia, avaliagéo, objetivos
sofrerdo mudancgas significativas no e durante todo o processo. Os contetdos ministrados
podem ser trabalhados a partir da alfabetizagéo cientifica de Chassot (2014) em conexao com
0s saberes da tradicdo de Almeida (2017). Em relacdo aos contetdos trabalhados nos
corroboramos com Gohn (2014) ao reconhecermos que,

N&o existem conteudos “chapados”, absorvidos acriticamente, de fora para dentro.
Sempre ha recriacdo reelaboracdo interna, mental, de tal forma que o que foi
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aprendido € retraduzido para novos cédigos, de dentro para fora, e ao se expressar
como linguagem ou comportamento, é um conhecimento elaborado (p. 5).

Nesse sentido, os olhares de Chassot (2014), Almeida (2017) e Gohn (2014) se
entrelacam, pois, ao conectar saberes cientificos ou escolarizados e saberes da tradicdo, 0s
contetidos serdo recriados, reelaborados, como nos leva a refletir Maria da Gléria Gohn. Os
contetdos ganham novos olhares, pois adquirem um papel socialmente construido no e para o
contexto espacial e social trabalhado. No que tange a metodologia, ela deve ser diferenciada,
uma vez que se estd em um espaco livre das diretrizes convencionais de um ensino formal.
Precisa-se utilizar ou criar métodos que contribuam com as marcas que diferenciam o ensino
em um espaco nao formal. Ainda em relacdo a metodologia, ela precisa captar a identidade e a
importancia da historia de vida, a formacgéo cidadd. No que diz respeito a metodologia, Maria
da Gléria Gohn (2006) reflete sobre este ser um dos elementos mais dificeis de ser abordado
pois,

[...] o método nasce a partir da problematizagdo da vida cotidiana; os conteidos
emergem a partir dos temas que se colocam como necessidades, caréncias, desafios,
obstaculos ou a¢bes empreendedoras a serem realizadas; os contelldos nédo sdo dados

a priori. Sdo construidos no processo. O método passa pela sistematizacdo dos modos
de agir e pensar o mundo que circunda as pessoas (GOHN, 2014, p. 6).

Diante desse contexto, apontamos as narrativas orais, e trilhas que deverdo agucar a
observacao, a escuta sensivel, o tato, o olfato. Os relatos de experiéncia, debates, fotografias,
pesquisas por meio de livros ou internet, ou seja, ndo tem uma metodologia especifica. Mas,
corroboramos com Gohn (2006, p. 47) ao relatar que “a mudanga, o movimento da realidade,
segundo o desenrolar dos acontecimentos, sdo as marcas que singularizam a educagdo néo
formal”.

Dessa forma, a intencionalidade é o passo principal a ser dado pelo professor ao se
disponibilizar a trabalhar com seus alunos em um espaco ndo formal, ja que ele vai compreender
quais elementos o espaco ira propiciar trabalhar o contetdo por ele selecionado. Outro aspecto
a ser levado em consideracdo na educacdo nao formal é o objetivo de construir pontes entre “os
conhecimentos que circunda os individuos e suas relagdes sociais” (GOHN, 2006, p. 3). Os
objetivos almejados pelo ensino e aprendizagem no espaco nao formal séo parecidos com os do
espaco formal no quesito da educacdo humanistica, ou seja, uma educacdo para a cidadania,
que propicie um empoderamento social, politico, cultural, identitario, entre outros. Dessa forma
a educacdo cientifica necessita ser reconstruida, no sentido de romper com o ensino tradicional,
transmissivo, que cega o conhecimento, como nos leva a refletir Morin (2005).

Essa reconstrucdo deve se pautar na formagdo docente, em que, segundo Cachapuz
(2005), existe uma distor¢ao, tais como “a transmissdo de uma visdo descontextualizada,
socialmente neutra que esquece dimens@es essenciais da atividade cientifica e tecnoldgica,
como o seu impacto no meio natural e social, ou os interesses e influencias da sociedade no seu
desenvolvimento” (CACHAPUZ, 2005, p. 41). E importante salientar que os elementos acima
citados contribuem para que a formacdo docente se descaracterize do que a educacgdo para a
contemporaneidade almeja. Dessa forma, € necessario pensar nas propostas para uma formacéo
docente em gue os espacos formativos venham a diminuir a distancia entre o que propomos € 0
que buscamos.

Diante desse contexto, compreendemos que 0 espaco nao formal pode oportunizar um
ensino de ciéncias articulador em colaboragédo. O ensino de ciéncias pode e deve ser
potencializado pelos professores nos espacos ndo formais, a partir de tomada de decisdes que
visem melhorar a sociedade em que vivem.

4 CONSIDERACOES FINAIS
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Por conseguinte, a intersecdo entre os saberes da tradi¢do, formacdo docente e espacos
de atuacdo é uma das urgéncias da educagdo. A triade deve proporcionar aos professores uma
reflexdo de sua profissionalizacdo e, a0 mesmo tempo, a possibilidade de atuar nos mais
diversos espagos docentes formal e ndo formal, mas, nesse texto trabalhamos com mais énfase
especificamente os ndo formais na Amazonia, conforme a pesquisa proposta. A partir dessa
perspectiva, a visdo do ensino de ciéncias também cria novos caminhos e outras possibilidades
de didlogo, aproximando os saberes da tradicdo e os cientificos, e podem oportunizar aos
docentes uma formacgédo em que o contexto de formagéo dialogue com o contexto de atuacéo.

Os espacos de formacédo devem atentar para uma visao renovada da educacéo cientifica,
devem fomentar nos professores debates, reflexdes e agdes concretas na e para a sociedade em
que vivem. Desse modo, pretendemos contribuir com uma formacdo docente que possa
desenvolver toda a sua potencialidade dentro e fora do espago escolar, ndo de forma dicotdmica,
mas em conexdo. Uma vez que o0 espaco amazonico € rico em contextos formal e ndo formal
nas comunidades e é preciso haver o didlogo para que a educacéo floresca.

Os contextos sociais amazonicos, sejam eles ribeirinhos, quilombolas, indigenas, entre
outros, que vivem nos espacos ndo formais e ndo institucionalizados contribuem com o
desdobramento necessario que a formacdo docente necessita, ou seja, Sdo contextos em que as
problematicas sociais, educativas, e politicas sdo enormes, e necessitam ser discutidas a partir
dos olhares das populacBes que os compdem. Observar as mudancas educacionais a partir dos
contextos de vivéncias dos povos amazoénicos é trazer para o palco as discussdes também a
partir dos saberes desses povos, dos seus entendimentos diarios de sobrevivéncia.

Percebe-se, entdo, que a formacdo docente é o alvo nesse texto, pois € por meio dela
que todas as outras questbes podem e devem ser problematizadas. Diante desse contexto,
entende-se que a formagédo enquanto continuum precisa estar em constante reformulacao, ou
seja, em um didlogo incessante com as problematicas socias. Ndo se deve mudar
constantemente, mas é preciso compreender o contexto em que o professor esta inserido para
fazer com que a educacdo cumpra o seu papel de propiciar uma educacéo cidada. Logo, o papel
do formador de professores é crucial, pois precisa propiciar a reflexdo, oportunizando aos
docentes construir, desconstruir conceitos, potencializar conte(ddos e utilizar novas
metodologias, conhecer e reconhecer a potencialidade dos espa¢os ndo formais que 0s
circundam.

Nessa perspectiva, a educacdo ultrapassara a dependéncia escolar e se estendera para
além dos muros desta e chegara aos espa¢os comunitarios, uma integracdo entre o0s saberes
cientificos e tradicionais para oportunizar uma aprendizagem que contemple ndo apenas a
memoria biocultural (TOLEDO & BARRERA-BASOLS, 2015), como também oportunize
conhecé-la e compreendé-la na pratica. Essa é umas das contribuigdes do ensino no espago nao
formal, oportunizar um pensamento reflexivo para tentar conectar o homem em todo a sua
esséncia.
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RIBEIRINHOS REASSENTADOS E AS MUDANCAS NOS MODOS DE VIDA:
DANOS DA HIDRELETRICA DE BELO MONTE NO RIO XINGU, PARA
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RESUMO

O objetivo é discutir as mudancas produtivas nos calendarios e nas préaticas de ribeirinhos reassentados
apos a instalacdo da hidrelétrica de Belo Monte no rio Xingu, Pard. Os dados da pesquisa documental
foram gerados por meio de entrevistas realizadas a dez familias ribeirinhas reassentadas. Cento e vinte
e uma familias deslocadas compulsoriamente de suas moradas no rio Xingu e reassentadas em areas
distantes de seus locais de origem, que ndo oferecem condigdes para reconstruirem seus modos de vida.
A retirada compulséria da populacdo ribeirinha iniciou em 2014 e o reassentamento em 2016, em areas
ao longo do rio Xingu, motivado pela mobilizagdo das familias junto ao Ministério Publico Federal. A
criagdo do Conselho de Ribeirinhos foi decisiva para o reconhecimento de seus direitos. Os seus modos
de vida foram transformados em consequéncia das mudancgas ambientais provocadas pelo barramento
do rio e das cadeias sociais e produtivas em decorréncia da remocao de seus territorios. Houve alterac6es
do comportamento dos peixes, perda de referéncia dos pescadores em relacdo aos locais de pesca e
mudangas nas caracteristicas do meio natural e composicdo do sistema, alterando o calendario e a
organizacgdo do trabalho, além da perda de areas para o extrativismo e diminui¢do da pesca. Com a
retirada compulsdria de seus territdrios de origem, o reassentamento em outras areas do rio Xingu nao
resgatou as territorialidades que caracterizavam o modo de vida ribeirinho.

Palavras-chave: Desterritorializagdo; Conflitos territoriais; Amazonia.

RESETTLE RIBEIRINHOS AND CHANGES IN LIVELIHOODS: DAMAGE FROM
BELO MONTE HYDROELECTRIC ON THE XINGU RIVER, PARA

ABSTRACT

The objective is to discuss the productive changes, calendars and practices of the riverside resettled
people after the installation of the Belo Monte Hydroelectric on the Xingu River, Para. The data were
generated through interviews with ten resettled riverside families and through documentary research.
One hundred and twenty-one families were removed from their homes on the Xingu River and resettled
in areas far from their places of origin, which do not offer conditions to rebuild their ways of life. The
compulsory removal of the riverside population began in 2014 and the resettlement in 2016, in areas
along the Xingu River, motivated by the mobilization of families together with the Federal Public
Ministry. The creation of the Ribeirinhos Council was decisive for the recognition of their rights. Their
ways of life were transformed as a result of environmental changes caused by the damming of the river
and social and productive changes resulting from the withdrawal of their territories. There were changes
in fish behavior, loss of fishermen's reference in relation to fishing locations and changes in the
characteristics of the natural environment and composition of the system, altering the calendar and
organization of work, in addition to the loss of areas for extractivism and reduction of fishing. With the
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compulsory removal of their territories of origin, the resettlement in other areas of the Xingu River did
not rescue the territorialities that characterized the ribeirinho livelihood.

Keywords: Deterritorialization; Territorial conflicts; Amazon.
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INTRODUCAO

Os processos de remocdo compulsoria de populacdes locais para instalacdo de grandes
projetos econdmicos de infraestrutura ou de geracdo de energia podem ser analisados a partir
da concepcdo de desterritorializacdo como elemento de dominacdo politico-econdmico e de
apropriacdo por grupos econémicos, com a perda de direitos e do territério pelas populacGes
locais que tradicionalmente o ocuparam (HAESBAERT, 2010; MAGALHAES, 2007;
ALMEIDA, 2012). A reterritorializacdo também faz parte do processo, constituido pela
construcao de novas territorialidades e relagcdes de poder entre os atores desterritorializados e
0s agentes capitalistas, alimentando os conflitos territoriais em uma constante luta pela
hegemonia politica.

As familias ribeirinhas do rio Xingu, assim como diversas outras populacGes e
categorias sociais da microrregido de Altamira, sofreram profundos impactos negativos com a
implantacdo da hidrelétrica de Belo Monte pela retirada compulséria de seus territérios a partir
de 2014 e, com a presséo da organizacao dos ribeirinhos e criacdo do Conselho de Ribeirinhos,
e com o apoio do Ministério Publico Federal, Defensoria Publica do Para, representacdes
sociais e entidades socioambientalistas, foi conquistado o direito de reassentamento de 121
familias.  Entretanto, esse processo ndo considerou as recomendagfes do movimento de
reassentamento coletivo em areas continuas indicadas pelo zoneamento feito pelos ribeirinhos
(MAGALHAES; CUNHA, 2017).

Francesco (2021) fez um valioso relato histérico e critico sobre o processo de
enfrentamento capitaneado pelas familias do beiraddo do rio Xingu e a proposta de reconstrugédo
do Territorio Ribeirinho em contraposi¢cdo ao reassentamento feito pelo consorcio gestor da
hidrelétrica de Belo Monte. Os procedimentos adotados pela Norte Energia para o
reassentamento foram criticados dentro de todo o processo em que as familias reassentadas
expuseram os impactos em seus modos de vida acarretado, primeiramente, pela remocao de
suas areas originais e, depois, pelo deslocamento forcado para areas que nao tinham as
condigdes para reproducdo social enquanto comunidades camponesas ribeirinhas.

No intuito de mostrar essas contradi¢Ges criadas pela Norte Energia, esse estudo focara
nas mudancas nos sistemas agroextrativistas ribeirinhos que o processo de remocgao-
reassentamento aleatorio as margens do rio Xingu tem promovido.

Dentre estas mudancas estéo as atividades que compdem os sistemas de producédo e o
calendario agroextrativista anual, no qual as familias distribuem as atividades e as préaticas ao
longo do ano, conforme a necessidade e disponibilidade de forca de trabalho. O que influencia
neste controle sobre o calendario agricola pode ser de cunho ambiental, como a mudanc¢a no
regime pluvial, as condic¢des do solo, a disponibilidade de peixes, a qualidade do meio natural
como um todo; e social, como as relacdes familiares e comunitarias que asseguram uma rede
de ajuda mutua e de comunicacdo, dentre outras fun¢@es da coletividade.

Moura (2017) trouxe como centrais em seu trabalho sobre manejo tradicional dos
recursos pesqueiros por comunidades da Lagoa dos Patos, no Rio Grande do Sul, a concepgéo
de conhecimento tradicional e de tempo, e as relacbes de poder envolvidas nos conflitos
socioambientais, inclusive na defini¢do do calendéario de pesca e no manejo imposto pelas
instituicbes, em um claro confronto entre o pensamento governamental e o conhecimento
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ecoldgico dos pescadores. Le Goff (2003) citado por Moura (2017) especifica o calendario

como instrumento principal da cronologia e como "quadro temporal do funcionamento da

sociedade™:
[...] o calendario revela o esforgo realizado pelas sociedades humanas para
domesticar o tempo natural, utilizar o movimento natural da lua ou do sol, do
ciclo das estac@es, da alternancia do dia e da noite [...]. O calendario é um
produto e expressdo da historia: esta ligado as origens miticas e religiosas da
humanidade (festas), aos progressos tecnoldgicos e cientifico (medida do
tempo), a evolugdo econdmica, social e cultural (LE GOFF, 2003, p. 12, apud
MOURA, 2017, p.53).

Assim, estudar as mudancas nos calendarios agricolas impulsionadas pelo
reassentamento de desterritorializados pela hidrelétrica de Belo Monte no rio Xingu apoiara a
identificacdo das mudancas realizadas nos sistemas agroextrativistas.

O objetivo geral do artigo é discutir as mudancas produtivas, nos calendarios e nas
praticas de familias agroextrativistas reassentadas no rio Xingu apds instalacao da hidrelétrica
de Belo Monte. E especificamente, 0s objetivos sdo: apresentar o histérico do processo de
mobilizacdo envolvendo as familias ribeirinhas na busca pela manutengdo de seus modos de
vida alterados com a instalacdo da hidrelétrica Belo Monte; identificar as mudancas produtivas
e nas praticas adotadas apds o reassentamento; representar os calendarios agroextrativistas
colocados em execucao em seu antigo territorio ribeirinho e o atual.

1 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa. Primeiramente, foi realizada
reunido por meio remoto com trés liderancas do Conselho de Ribeirinhos do Reservatorio do
de Belo Monte, entidade que representa as familias, para definir os objetivos e organizacdo da
pesquisa, assim como, identificar demandas ou questdes para aprofundar na investigacao.
Foram feitas ida a campo em dezembro de 2020 e fevereiro de 2021 para entrevistas
semiestruturadas nos lotes de dez familias ribeirinhas reassentadas, utilizando formulario com
questdes abertas. Além das entrevistas, foram realizadas pesquisa bibliografica e documental
sobre 0 historico do processo de desterritorializacdo e de reassentamento nas margens do rio
Xingu (MINAYO, 2008: YIN, 2016). As entrevistas foram sistematizadas em planilha excel.

2 RESULTADOS E DISCUSSAO

A disputa entre as populagdes pobres expropriadas e o consorcio construtor e gestor da
hidrelétrica de Belo Monte instituiu conflitos territoriais de grandes propor¢des, que envolve
populacgdes indigenas, camponeses, pescadores, ribeirinhos, oleiros, carroceiros, moradores de
areas de baix0es, trabalhadores desses setores, dentre muitos outros que foram forcados a
sairem de suas casas, suas terras, suas areas de trabalho, perdendo seus oficios e meios de vida.
A perspectiva de territorio pode ser diferente para cada populagdo ou comunidade, como
garantia de sustento, de alimento, de morada, de identidade, de memdria, de tradicdes, de
convivio social, de patrimonio familiar, etc. A luta dos ribeirinhos pelo territorio esta
impregnada da perspectiva de assegurar suas tradicdes, saberes e modos de vida a partir da
reconstrucdo do territério ribeirinho. Nesse sentido, apesar do consércio Norte Energia e
IBAMA direcionarem as formas de compensacdes para calculos econémicos injustos, podemos
entender os conflitos territoriais decorrentes de Belo Monte,

[...] sobretudo, as formas distintas, sentidos de apropriacao e relacdo com e na natureza
e defesa dos territérios como fonte de reproducdo social: material, econdmica,
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simbdlica, identitaria, cultural, religiosa, cosmolégica, que pode se manifestar em
eventos, dindmicas ou permanéncias nos lugares (RODRIGUES, 2020, p. 482).

Desde 2011 a populagédo de Altamira tem passado por transformacgdes socioambientais,
estruturais e econdmicas profundas ocasionadas pela instalacdo da hidrelétrica de Belo Monte.
No ano de 2012 comecaram a retirar as familias que residiam nas areas de baix0es da cidade
que tinham influéncia dos igarapés e rio Xingu, e também as popula¢cdes camponesas e
ribeirinhas moradoras das comunidades que atualmente formam o lago principal da usina
(reservatorio) e afluentes. Com isso, a mobilizacdo social foi se intensificando, com a
formalizacdo de dendncias em ministérios e defensorias publicas.

Nos anos de 2013 e 2014, as familias ribeirinhas comegaram a sentir os impactos
relacionados a pesca apds o barramento do rio com diminuicdo de espécies de peixes, 0
desmatamento das ilhas e interrupgdo das atividades agricolas. As familias foram removidas
compulsoriamente de suas localidades, alguns indenizados com valores estabelecidos pela
empresa Norte Energia, muitos receberam cartas de crédito para que 0s mesmos comprassem
outra propriedade rural, e muitas familias ndo foram reconhecidas pela empresa como
ribeirinhos moradores, tendo assim seus modos de vida interrompidos do habitar ao produzir.

Para Zhouri (2018), essa abordagem gerencial de compensacao de impactos revelada
pelo modus operandi das corporacdes responsaveis pelos megaprojetos, e ratificados pelas
institui¢des governamentais “é central para o paradigma da modernizacdo ecoldgica e
representa uma forma de violéncia epistemoldgica que atua para descartar outras formas de
perceber e estar no mundo”. E para essa autora a “invisibilidade da vida e dos sistemas de
conhecimento dos camponeses no processo de licenciamento das hidrelétricas, e como a
violéncia epistemoldgica resulta em violéncia fisica via deslocamento in situ” (ZHOURI, 2018,
p. 10-11).

No ano de 2015, denuncias foram feitas ao Ministério Publico Federal (MPF) sobre as
dificuldades enfrentadas pelas familias que estavam vivendo longe de seus espacos habituais,
trazendo pesquisadores para estudarem as violacdes de direitos fruto da desterritorializacdo
(MAGALHAES; CUNHA, 2017). Desta forma foram realizadas pesquisas sobre os impactos a
essa populacdo, e o MPF realizou uma inspecéo interinstitucional, com atuacéo da Universidade
Federal do Para, (UFPA), Sociedade Brasileira do Progresso para a Ciéncia (SBPC), com o
apoio de organizagGes ndo governamentais como o Movimento Xingu Vivo Para Sempre
(MXVPS) e Instituto Socioambiental (ISA).

Ap0s essa acdo, a Norte Energia realocou 121 familias ribeirinhas de forma aleatoria
sem consultas aos impactados e nem mesmo aos érgdos publicos. As mesmas foram realocadas
em ilhas remanescentes emersas e em areas de preservacdo permanente (APP) do reservatorio,
em areas de pastagens degradadas de fazendas indenizadas no Furo da Trindade, Paratizdo,
Palhal, Arroz Cru, Cotovelo, Ilha do Mansur, Ilha do Pedréo, Ilha do Silvano, Bacabal e entrada
do Costa Junior.

Em novembro de 2016, os ribeirinhos fizeram suas dendncias em uma audiéncia publica
promovida pelo MPF sobre as dificuldades nas areas novas e a necessidade de revisdo dos
cadastros socioeconémicos para inclusdo de outras familias ribeirinhas. Como resultado desta
audiéncia, surgiu a recomendacdo que fosse criado um Conselho dos ribeirinhos da area do
reservatorio da hidrelétrica. Este Conselho faria o reconhecimento social das familias
ribeirinhas atingidas, e as representariam junto aos 6rgdos publicos. Na assembleia realizada
em dezembro de 2016 foram escolhidos 14 membros titulares, e seus respectivos suplentes,
para comporem o Conselho de Ribeirinhos.

Entre janeiro e fevereiro de 2017, reunidos na Faculdade de Etnodiversidade, os
ribeirinhos, Ministério Publico Federal, Instituto Socioambiental, Movimento Xingu Vivo para
Sempre e Universidade Federal do Para, realizaram o reconhecimento social das familias
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ribeirinhas impactadas e desterritorializadas. As falas foram expressivas e destacaram 0s seus
modos de vida, suas crencas e praticas desenvolvidas em suas comunidades.

Durante o ano de 2017 foram organizadas diversas reunides e em uma delas foi realizado
0 zoneamento ambiental das areas a montante da hidrelétrica, que poderiam assegurar melhores
condigOes para a reconstrugdo dos modos de vida ribeirinho, tendo como referéncias seus
pontos de pesca, areas de extrativismo, lagcos de parentescos de comunidade e vizinhanca.

Em 06 de fevereiro de 2018 foi realizado um seminério na Universidade de Brasilia, no
qual foi apresentada a espacializacéo e zoneamento ambiental destas areas aos 6rgédos presentes,
sendo eles, a Defensoria Publica da Unido, Secretaria de Patrim6nio da Unido, Instituto
Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis, Ministério Publico Federal,
Instituto Socioambiental, Movimento Xingu Vivo para Sempre, e também tinha representantes
da Norte Energia.

Ainda no ano de 2018 foram realizadas oficinas com a participagéo de ribeirinhos, no
gual os mesmos apontavam nos mapas do territorio zoneado os locais para a construgdo de suas
casas e aonde poderiam desenvolver suas atividades tradicionais.

Em 2020, este processo de luta pelos direitos de reassentamento em terras adequadas
para recomposigdo de seus modos de vida continua, e a Norte Energia ndo deu continuidade
sob a justificativa de interrupgdo do processo devido a pandemia da Covid-19.

Em uma reunido realizada entre Conselho, MPF e IBAMA, a Norte Energia comunica
ao Conselho Ribeirinho do Reservatério da UHE Belo Monte através de Oficio Norte Energia
0489/2020 — SSAI Altamira, de 12 de agosto de 2020, “que existem familias moradoras do
territério apresentado, que sofreriam impacto de deslocamento semelhante aos ribeirinhos, e
que precisariam de um novo detalhamento das areas, para que assim pudessem dar continuidade
a aquisicao do territorio necessario".

Apesar da organizacdo dos ribeirinhos no sentido de apresentarem propostas para
viabilizar a reconstrucdo de seus modos de vida, ou pelo menos, se aproximar ao que tinham
em seus locais de origem, a empresa gestora do empreendimento ndo tomou medidas efetivas.
Coube aos ribeirinhos se manterem mobilizados, apesar das dificuldades econémicas e da
pressao psicossocial que abalam as familias.

As familias ribeirinhas tém se mobilizado para reconhecimento de seus direitos como
populacdo tradicional e visando a reconstrucdo de seus modos de vida e acesso as politicas
publicas, juntamente com o apoio de instituicdes publicas e organizagdes ndo governamentais,
apresentando propostas concretas. Por outro lado, o Consorcio Norte Energia ndo tem
apresentado celeridade para tratar o assunto, 0 que tem levado a muitos reassentados a
abandonarem as areas.

E atualmente podemos encontrar dois tipos de situacGes: familias reassentadas que
continuam na area de realocacdo; familias que sairam da area por falta de condicGes para
continuarem seus modos de vida.

A partir dos dados apresentados no Quadro 1, podemos observar que a maioria das
pessoas entrevistadas vivia nas ilhas do Xingu, com tempo de ocupacdo variando de cinco a
quarenta e oito anos, e os deslocamentos das localidades para a cidade de Altamira durava de
20 minutos a duas horas com uso de pequenas embarcacGes com motores rabetas de menor
velocidade. Das atividades que os mesmos desenvolviam destacam-se a pesca, plantagdes de
rocas, colheita de castanha do Par4, criacdo de galinha e suinos. Os periodos de colheita de suas
plantagbes ocorriam antes da cheia do rio Xingu de modo que pudessem fazé-las enquanto
estavam no periodo de defeso dos peixes.

Quadro 1- Caracteristicas dos locais de origem e o atual das familias entrevistadas

Familia LOCAL DO QUAL FOI DESAPROPRIADA LOCAL QUE FOI
REASSENTADA
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qualidade da agua era boa

Caracteristicas da area na Tempo de | Atividades que | Localidade da | Distancia da
comunidade de origem ocupacdo | desenvolviam terra que ocupa | cidade
da é&rea atualmente

1 Ilha do Bacabal na localidade 40 anos pesca, roca, Ilha do 18 km, 1 hora e
Cotovelo, distdncia de 1 e 40 coleta de Bacabal/ 40 minutos de
minutos de rabeta, ilha de serra com castanha Cotovelo barco rabeta
areas de baix0es, era uma ilha de
muitas variedades.

2 Ilha da Meranda na localidade Furo |5 anos pesca, roca, Pedra Roxa/ 30 km, 2 horas de
da Meranda, distancia de 2 horas de Bacabal barco rabeta
viagem de motor rabeta da cidade,
ilha baixa, com muitos igapds, mas
terra boa para producdo curto ciclo,
como lavoura branca.

3 Ilha da Banana, 30 km da cidade 1 e |16 anos pesca e venda Ilha do Mansur | 4 km, 20 minutos
40 minutos de barco rabeta. Ilha alta de barco rabeta
ndo alagava, argilosa e arenosa

4 Ilha Baite, na boca da barriguda 14 anos pesca, e criagdo | Ilha do Mansur | 4 km, 20 minutos
cerca de 5 km, 30 minutos da cidade, de galinha de barco rabeta
terra arenosa, de baixa
produtividade.

5 Ilha das Pacas no cotovelo 15 Km 15 anos Pesca Palhal 18a20 km, 1
terra boa. Agua do rio era boa, tinha hora e 40 minutos
muito peixe. de barco rabeta.

6 Morava em ilha na comunidade 40 anos pesca, roca, Paratizéo, 18a20km, 1
Paratizdo, tinha acesso facil, tinha o criagdo de comunidade hora e 40 minutos
que tirar da terra e da agua. galinha. S&o Lazaro do | barco rabeta.

Rio

7 Ilha do Tracua, 10 km terra boa ndo | 34 anos pesca Paratiz&o, 18a20km, 1

alagava todo ano, comunidade hora e 40 minutos
Séo Lé&zaro do | barco rabeta.
Rio

8 Ilha do Triunfo no furo do Trindade, |48 anos pesca, galinha, Palhal 20 km da cidade
cerca de 8 km da cidade. Terra boa, porco, na baixada
ndo alagava, agua era boa. da agua plantava

lavoura branca.

9 Ilha do Triunfo no furo do Trindade, |23 anos pesca e roca Furo do 10 km da cidade
cerca de 8 km da cidade. Terra boa Trindade
ndo alagava, agua era hoa.

10 Furo do Pau Rolado na comunidade |18 anos pesca e roca Furo do 10 km
Barriguda, 8 km da cidade, Trindade

Fonte: pesquisa de campo (2021)

As familias estdo reassentadas de quatro a cinco anos, sendo que apenas quatro familias

foram realocadas em suas comunidades de origem. As demais sairam da ilha para a terra firme
e estdo morando em areas de Areas de Preservagdo Permanente (APP), que variam de 2 a 12,5

hectares.
No quadro 2 foram destacadas as condi¢Ges dos terrenos e das areas de pesca que

impdem baixos rendimentos, pois foram reassentados em areas com parte alagada, com solos
com capim e degradados pelos proprietarios anteriores, principalmente criadores de gado, solos
de baixa fertilidade. Apenas dois reassentados receberam terreno j& com plantacéo de cacau e
com solo de boa fertilidade, mas que ndo oferece bom rendimento para a pesca, e apesar da
lavoura de cacau, ndo estdo conseguindo se adaptar as mudancas forcadas. As perturbagdes de
carater econdmico, ambiental e social t¢ém levado a ndo permanéncia na area do reassentado 8,
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e destaca o isolamento por estar longe do filho. Outros consideraram que a renda proveniente

de suas proprias atividades diminuiu, dependendo do recurso repassado pela Norte Energia.

Quadro 2 - Situacdo atual das familias ribeirinhas reassentadas

Familia | Caracteristicas da area para| Tempo | Atividades Principais mudancas em seus modos de
onde foi reassentado reassentado | desenvolvidas | vida ap6s a instalacdo de Belo Monte
nessa area | atualmente

1 Ilha onde moravam antes; |5 anos Pesca A quantidade pescada diminuiu de 280
parte baixa da ilha fica para 80kg por viagem; sumiram 0s
inundada. peixes ornamentais.

2 Area degradada, 5 anos pesca mudancas nos pontos de pesca, na
compactada pela criacéo de produgdo; agua quente, 0 rio sujo e as
gado; areas de pesca de espécies sumiram.
pouca produtividade.

3 Ilha baixa de solo ndo fértil | 5 anos Venda de territorio diferente, rio com as arvores
para producéo peixe e mortas, poluicdo, dgua sem condicdes

galinha. de consumo.

4 Ilha baixa de solo ndo fértil | 5 anos Pesca diminuiu a producdo de peixe em cerca
para producéo. de 90%. O rio com a 4gua muito suja;

vegetacdo das ilhas morreu, com muitas
arvores caindo.

5 &rea de juquira, capim, solo | 5 anos Pesca e pesca piorou cerca de 99 %, no qual
com rochas, pouco peixes cultivos sumiu muitas espécies como piau, pacu,

matrinxd, Acari. A vegetacdo morta
prejudica, tem risco a vida das pessoas
com aumento de cobras sucuris.
Mudanca na guestdo psicoldgica

6 Area que s6 pode fazer 1 5 anos Pescaeroga |0 que plantamos ndo € suficiente para a
linha de roga por ano; a subsisténcia; vivem com 900 reais da
pesca mesmo sO para verba de transicéo.
alimentacdo, e pouca
criacdo.

7 Area de capim; solo 5 anos Pesca e roca | Ficou sem apoio para produzir na area,
argiloso, pouco peixe foi impactado na pesca

8 area de solo de rochas, 5 anos nédo saiu da area por questbes de ndo
mata fina, e capoeirdo, nao permaneceu | adaptacdo a mesma; estd na area de seu
tem onde guardar os na area. filho no furo do Trindade s6 pescando,
barcos, ndo conhece os ndo tem peixe.
pontos de pesca.

9 Area de vegetacdo de cacau | 4 anos cacau, Pesca piorou cerca de 99 %, no qual
e capoeira, solo bom. Peixe banana, sumiu muitas espécies, como Piau,
pouco. graviola, Pacu, Matrixa, Acari.

pesca

10 | Area com vegetagio de 5 anos cacau, Financeiro diminuiu a renda.
cacau e capoeira, solo bom. banana, Emocional, com adoecimento mental,
Peixe pouco, acesso de graviola fisico; ja idosos para adaptar a mudanca
péssima qualidade, s6 no modo de vida.
melhora no inverno.

Fonte: pesquisa de campo (2021)

As familias reclamam da falta de assisténcia técnica das empresas terceirizadas do

consorcio gestor Norte Energia, assim como, que sejam dadas condicdes favoraveis para a
permanéncia das familias nas &reas. A pesca passa a ser uma atividade para alimentagdo ou
complemento da renda, ndo constituindo mais a renda principal das familias. Houve varios
relatos de que muitas espécies desapareceram ou diminuiram como o piau, pacu, matrinxa, e
também o acari.
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As familias entrevistas relatam que com o barramento do rio Xingu, a &gua esta quente,
e se ndo for tratada adequadamente ndo servira mais para o consumo; além disso houve relatos
de coceiras provocadas pelo uso da agua, e morte de arvores nas margens alagadas formou a
paisagem denominada de "paliteiros”, o que aumentam a dificuldade da pesca e dos riscos na
navegacao proxima da vegetacdo morta, também de cobras sucuris perto de suas areas de pesca
e em torno de suas moradias.

A ideia de desterritorializacdo pode ser concebida a partir dessa remogdo compulsoria
ou deslocamento forcado que rompeu com os vinculos e as formas de se relacionarem com o
meio natural e social, pois, esses meios ndo sdo 0s mesmos, ja que ser ribeirinho ndo seria
apenas estar a beira de um rio, no beiraddo, mas conseguir se reproduzir enquanto tal, material
e imaterialmente. Como explica Fernandes:

A desterritorializacdo é precisamente quebra do controle de cada individuo,
comunidade ou empresa sobre o seu territorio: no caso especifico das populagdes, essa
implica uma quebra de vinculos, uma perda de territério, um afastamento aos
respectivos espacos de afirmacdo material e/ou imaterial, funcional e /ou simbdlica
(FERNANDES, 2008).

Assim, o processo de desterritorializagdo das familias ribeirinhas esta caracterizado pela
perda do territdrio, dos vinculos familiares e mudancas nos modos de vida, na esteira da
acumulacdo do capital, e visualizando-o como fruto de interacéo entre relagdes sociais, controle
do espaco, relagcdes de poder, mas também de resisténcias (HAESBAERT, 2010; LIMA, 2016).

Em relagdo aos calendarios agroextrativistas serdo apresentados a seguir a distribuicéo
das atividades realizadas pelas familias em suas areas de origem e nas atuais, ao longo dos
meses do ano. Destacando o que sdo atividades realizadas pela maioria das familias ribeirinhas
e as que sdo mais restritas e especificas de algumas familias, devido a qualidade do terreno, o
acesso as areas diversas de pesca e plantio ou outras estratégias utilizadas.

2.2 0 CALENDARIO AGROEXTRATIVISTA EM SEUS LUGARES DE ORIGEM

Em suas comunidades de origem, as familias trabalhavam principalmente com a pesca
e agricultura, e algumas também faziam a coleta de castanha do Pard. Nos meses de janeiro a
fevereiro estavam no periodo de defeso da pesca, onde muitas familias interrompiam esta
atividade e faziam a colheita de mandioca/macaxeira para a producdo de farinha, plantio ou
limpeza das areas de feijdo, melancia, abobora e criacdo de aves e porcos. Em algumas
comunidades era possivel ter acesso a coleta de castanha.

Nos meses de marc¢o a outubro as familias desenvolviam as atividades de pesca e plantio
de lavouras branca arroz, feijdo, mandioca, macaxeira, melancia, milho, assim como também
em alguns casos as familias faziam a pesca de peixes ornamentais para comercializagdo,
criavam porcos e aves também para comercializarem.

Nos meses de novembro e dezembro iniciava-se o periodo de defeso de algumas
especies. Nesse periodo alguns ribeirinhos colhiam mandioca para producédo de farinha porque
algumas ilhas alagavam nas areas plantadas, em algumas comunidades dedicavam-se a criacdo
de galinhas. As variedades da mandioca tinham que ser de ciclo curto para se ter colheita
precoce.

Como explicam Magalhdes e Cunha, as diferencas de épocas de plantio, limpeza e
colheita estavam relacionados ao inverno e verao e ao tipo de area que tinham acesso, terra
firme ou ilha, ou ambas.

Na terra firme as variagcBes sazonais permitiam ciclos de cultivo de espécies
anuais, no verdo eram realizadas a broca e coivara e no inverno era realizado o
plantio, sendo que cada produto tinha seu periodo mais apropriado para o plantio,
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como a macaxeira e mandioca que eram plantadas no inicio do ano e o feijdo que
era plantado nos meses de abril a maio. J& nas ilhas eram cultivadas espécies e
variedades com ciclo mais curto por conta das variagdes sazonais das cheias do
Xingu. As ilhas mais baixas ficavam grande parte do ano submersas, logo ndo
eram compativeis com a roga. No entanto, existiam ilhas que ficavam o veréo
todo no seco e nelas havia um manejo diferente daquele realizado
tradicionalmente na terra firme. No verdo, por exemplo, enquanto na terra firme
era feita a limpeza da area para plantar somente no inverno, nas ilhas limpavam
e plantavam a roga no comeco do veréo [...] (MAGALHAES; CUNHA, 2017,
p.58-59).

Fica evidenciado que essa possibilidade de tipos de areas e 0 acesso as mesmas foram
interrompidos com a nova territorializacdo imposta pela apropriacdo dessas terras pela Norte
Energia e as mudancas ambientais decorrentes. No proximo topico serdo evidenciadas as
alteracdes nos calendarios agroextrativistas dessas familias.

23 O CALENDARIO AGROEXTRATIVISTA DA AREA ATUAL DO
REASSENTAMENTO

As familias que vivem ainda hoje da pesca, nos meses de janeiro a fevereiro, em que o
peixe estd no periodo defeso, buscam pela espécie de tucunaré e pescada devido nao terem
como se manterem exclusivamente da agricultura, mesmo que seja somente para 0 consumo,
as familias que moram em areas que tem possibilidade de plantacGes, nesse periodo vendem o
que produziram, farinha, venda de ovos e de galinhas.

Nos meses de marco a outubro as familias se dedicam as plantagbes nas areas
permitidas, e continuam com a pesca mesmo passando pela escassez do pescado. Algumas
familias que foram reassentadas em areas com condi¢es melhores de terreno e solo, pescam
para consumo e fazem a colheita de mandioca e macaxeira, criam galinhas e patos.

Nos meses de novembro e dezembro quando inicia o periodo do defeso para reproducéo
de varias espécies, desenvolvem criacdo de galinhas, fazem a pesca para consumo, e realizam
as colheitas das plantacdes, mandioca, para producdo de farinha. As familias que foram
assentadas em terras com plantios de cacau realizam as colheitas entre os meses de margo a
outubro, e também de graviola e banana (Quadro 2). Conforme exposto por Magalhées e Cunha
(2017, p. 59), nota-se que houve grande mudanca na importancia da pesca para as familias, pois
tinham grande mobilidade e acesso a diversas areas de pesca ao longo de todo o ano: “no
inverno a gente pescava na regido do Paratizéo, Paratizinho, Cotovelo, Ilha da taboca, regido
do Palhal. Quando o rio secava, no verdo, a gente pescava no Caituca, Landi, Porfirio, Rama,
que ¢ a regido abaixo do barramento” (entrevista com Maria Elane Cavalcante, citada por
Magalhaes e Cunha, 2017). As autoras identificaram ainda que:

A pesca artesanal era a principal fonte de renda da maioria da populacéo
ribeirinha impactada pelo reservatorio da UHE Belo Monte. Com as constantes
variagOes sazonais do rio Xingu, os ribeirinhos criaram respostas eficientes para
a adaptacdo a essas variacdes, o que permitia desenvolver essa atividade durante
0 ano todo e assim garantir a subsisténcia e a fonte de renda de centenas das
familias dessa regido. O verdo era o periodo em que a atividade pesqueira era
mais produtiva; no inverno havia mais locais de pesca, no entanto era um periodo
mais dificil para pescar, pois 0s peixes se espalhavam nos igapds. A pescaria que
no verdo rendia em média 100 kg de pescado, no inverno caia para 30 ou 40 kg.
Uma estratégia adotada para superar as variag@es sazonais era a mudanga dos
lugares de pesca de acordo com as varia¢Bes do rio, assim, no verdo a pescaria
era realizada nos pedrais e sarobais, ja no inverno pescavam nos igapés, que sao
as areas de baixdes que se encontravam alagados (MAGALHAES; CUNHA,
2017, p.59).
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As familias que vivem em areas degradadas tentam produzir o ano todo, mas suas
plantagdes ndo tém bons resultados em termos de desenvolvimento e producédo devido a grande
quantidade de capim na area, e em alguns casos a plantagdo de mandioca ou macaxeira foi
perdida devido ao excesso de umidade no solo, deixando as raizes encharcadas (“pubadas™) e
inadequadas para o consumo. Essas familias vivem hoje buscando alternativas produtivas,
contando com pequeno rendimento da pesca e criagao.

Em anos passados tiveram assisténcia técnica da empresa Equilibrio (terceirizada da
Norte Energia) pela qual algumas familias ribeirinhas receberam aves para criacéo e ragoes,
pelo periodo de 3 meses. Muitas familias que sobreviviam da pesca e agricultura
exclusivamente, passaram entdo a criar galinhas e assim, passaram a vender, complementando
com a renda do pescado.

Outras alternativas utilizadas foram as de se deslocarem para outros territorios a jusante
do barramento Pimental, ou a montante do reservatorio em busca de maior quantidade de peixe,
como € o caso da familia Cavalcante, que foi reassentada na mesma ilha que morava antes do
barramento, mas que atualmente a mesma sofre com a erosdo da sua margem, o solo esta
encharcado, pois fica nas proximidades do barramento, impossibilitando que os mesmos
possam plantar. Em relagdo a pesca, deixaram de existir 0s pontos estratégicos utilizados
anteriormente por essa familia e seus vizinhos, obrigando-os a sairem de suas comunidades.

Todas as familias que foram reassentadas e as que aguardam o reassentamento recebem
novecentos reais mensalmente como apoio financeiro provisério. Inicialmente, as familias
reassentadas receberem essa verba denominada de “transi¢ao” por um periodo de seis meses de
reassentamento. Esse pagamento foi cancelado pela empresa, entretanto, a partir do
reconhecimento dos direitos das familias ribeirinhas por meio da a¢do do Conselho Ribeirinho,
e conforme as propostas de reparacdo dos erros desse reassentamento foi recomendado o
retorno deste recurso a partir de 2018, e que houvesse revisdo para pagamento as familias
reassentadas que vivem nas margens do lago, que ndo podem produzir na APP (Area de
Preservacdo Permanente). Assim, as familias receberdo esse recurso financeiro até que seja
possivel reestabelecer suas atividades de plantacdes em suas areas.

Em termos de propostas, os proprios ribeirinhos tém como principal objetivo a criacdo
de Territorios Ribeirinhos que dé oportunidade de colocarem suas multiplas estratégias para
manutencdo da pesca, extrativismo e agricultura, conforme as especificidades de cada familia
e de seu patrimdnio e memoria biocultural (TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2015). Nesse
sentido, o apoio institucional, técnico e de pesquisa sdo importantes para aglutinar
conhecimentos que contribuam para aprimoramento das praticas agroextrativistas e, de pesca,
dada as transformacoes irreversiveis no meio natural decorrentes da implantacdo da hidrelétrica.

Em 2022, treze familias foram reassentadas nas areas dos territorios 1 e 2 nas
comunidades Palhal e Paratizdo, e mais 23 estdo em processo de novo reassentamento, no qual
as proprias familias foram definir os locais de suas moradas e aguardam liberacédo via licenca
ambiental pela Secretaria de Meio Ambiente de Altamira para construcao de suas casas. 1sso é
fruto das propostas levantadas pelo Conselho de Ribeirinhos e agora colocadas em
operacionalizacdo pelo consorcio Norte Energia. E espera-se que as negociacdes sejam
implementadas e que se mantenha o dialogo com os ribeirinhos, dando continuidade as reunides
que iniciaram em fevereiro de 2022 com a Norte Energia e que no momento estdo suspensas
devido ao aumento de casos de covid-19 no municipio. O que se aguarda é a apresentacdo do
plano de ocupacdo do territorio para todas as familias produzido pelo consoércio gestor da
hidreleétrica.

3 CONCLUSOES
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Com a retirada compulsdria de seus territorios de origem, o reassentamento em outras
areas do rio Xingu ndo resgataram as territorialidades que caracterizavam o modo de vida
ribeirinho, destruindo a mobilidade territorial que existia e a seguranca financeira que a pesca
oferecia, pois, todos identificam a escassez de peixes e a perda dos locais de pesca como 0s
fatores que tém trazido mais vulnerabilidade social. As condi¢fes desfavoraveis de solo e de
terreno nas areas em que foram reassentados, além do rompimento dos vinculos sociais e
familiares nesse territério imposto pela Norte Energia, provocaram alteragdes profundas em
suas relacdes de coletividade, na producéo agroextrativista e na regulacdo que antes existia na
formacéo da renda e na garantia do consumo familiar, em sistemas que envolviam os cultivos,
coletas e a pesca.

A solugéo para dar conta desses problemas passa pela discusséo e acordo com as
familias ribeirinhas, apesar de que as consequéncias do barramento do rio no meio ambiente
causam efeitos irreversiveis que impactam os modos de vida dessa populacdo. Atender as
reivindicacdes para formacdo do Territorio Ribeirinho € o inicio desse processo.
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AS PIADAS QUE NAO FAZEM SENTIDO
JOKES THAT MAKE NO SENSE
Marilia Fernanda Pereira de Freitas*

As interpretacOes literais de expressdes figuradas. O filme que passa na cabeca,
performando, materializando as palavras abstratas. O parco filtro social (frequentemente
inexistente). A necessidade de se monitorar constantemente, para ndo soar agressivo, frio ou
grosseiro. A ansiedade que ndo cabe em um corpo de 1,56m de altura, que impele a
movimentos repetitivos, esquisitissimos aos olhos da sociedade. A facilidade e rapidez em
realizar trabalhos repetitivos. O submergir em certos temas praticos, especificos e variados. A
incompreensdo de certos sentimentos alheios. Os risos fora de contexto. As dedugdes
pretensamente Obvias e as solucBes muito idiossincraticas para problemas empiricos. A
dificuldade em transpor nas palavras o real (as palavras nunca parecem fiéis o suficiente). Os
seres humanos que sdo sempre tdo estranhos, complicam tudo exageradamente. Ja os bichos,
ndo abrigam dissimulacdo, sdo desambiguados, praticos, infinitamente melhores que ndés
(injustamente, caes sdo tidos como os melhores amigos. Particularmente, acho que os gatos é
que sdo: ndo perturbam, sdo independentes emocionalmente, s6 nos procuram para pedir
comida ou protecdo). Os barulhos insuportaveis que ninguém nota (0 Som que 0S passaros ou
insetos fazem, ao baterem as asas € pavoroso). Os cheiros diferentes que ninguém sente. A
visdo agucada daquilo que ninguém percebe. A restri¢do ao toque, a aproximacdo. As texturas
irritantes, inconsumiveis.

Achei que era assim para muitos. Achei mesmo que esses seriam tracos
comportamentais de humanos neurotipicos. Até meu filho nascer. Com cerca de sete meses,
ele formava padrdes espelhados com pecas de brinquedos, tampinhas, outros objetos,
compondo mosaicos simetricos. Com 11 meses, ensinado pelo pai, aprendeu a reconhecer
todas as letras do alfabeto. J& era leitor fluente com quatro e passou a escrever
sistematicamente com cinco, quando foi diagnosticado dentro do espectro autista. A partir dos
seis, passou a ser consumidor fiel de quadrinhos, depois vieram os livros, as séries de livros e,
hoje, com onze, esta lendo Stephen King. Sempre foi um aluno exemplar. Tudo isso parece
glamouroso, mas ndo é. Ndo da para romantizar o autismo. Para meu filho (muitas vezes,
também para mim), a mudanca é desafiadora (frequentemente, repressiva): coisas simples,
como mudar um mével de lugar, ja fizeram ele chorar ininterruptamente por uma tarde inteira.
Uma vez, ao voltar de um centro de diversdes desses de shopping, em que hd maquinas que
recompensam os acertos das criangas com tickets, meu filho disse algo como: “Sei 14, mae,
por que eles mudaram esses tickets? Isso é como se tivesse me oprimindo”. Uma mudanga
imperceptivel para muitos. Para ele, um desafio diario.

Meu filho faz movimentos repetitivos, o que chamam de estereotipia, movendo 0s
bragos, andando de um lado para o outro, comprimindo os l&bios. Ele tem auséncias, parece
“desligar” do mundo (0 que chamam de hiperfoco), em certas ocasifes, geralmente quando
estd pensando em um tema que o interessa. As pessoas nao se aproximam dele, tendem a
achar estranho seu comportamento. Outro dia, meu filho teve uma crise no colégio, em que
ficou realmente transtornado, se irritou com colegas de classe, se desorganizou e
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descontrolou, tentou invadir a guarita do porteiro para desblogquear o portéo, depois teve a
ideia de pular o muro da escola (felizmente, ndo conseguiu). No dia seguinte, quando aquele
sentimento j4 tinha ido embora, meu filho disse algo como: “E, mae, destrui minha vida social
esse ano e em todos os outros anos em que eu ficar na escola”. Comprovando empiricamente
essa tese, na semana seguinte, quando voltou para a escola (depois de ter sido “convidado” a
ficar no ensino remoto por quase uma semana. Devo dizer que, depois disso, a escola soube
lidar satisfatoriamente com a situagdo, por ter profissionais competentes e capacitados),
passamos em frente a padaria, a caminho da escola, e um colega da turma dele, sentado na
mesa da padaria com os pais, olhou para meu filho, depois falou baixinho no ouvido da mée,
que falou baixinho com o pai e, ndo mais que de repente, uma mesa cheia de estranhos voltou
seus seis olhos para nos. Sei que meu filho percebeu. Escolhemos ignorar (a vontade era de
chegar naquela mesa, derrubar sobre aquelas pessoas tudo o que estivesse ali e ndao dizer
palavras gentis, mas esse ndo € o tipo de exemplo que quero dar para meu filho). O pior de
tudo, acho, € essa consciéncia da exclusdo. Meu filho ndo tem amigos. Felizmente, embora
ainda ndo tenha amigos, ajuda o fato de ele ser extremamente inteligente. Um outro dia,
chegou dizendo néo ter visto sentido no fato de a turma inteira té-lo aplaudido, quando ele
corrigiu o professor de matematica, na resolu¢do de um exercicio em sala. Obviamente, me
enchi de orgulho. J& meu filho, acha que nao fez nada demais.

Como mée de autista, percebo a repeticdo de um padréo bastante familiar. Eu entendo
o0 sentir dele, que se confunde e se identifica com muito de mim. Inevitavel relacionar a
experiéncia do meu filho com meu passado. Em alguns aspectos, minha infancia foi parecida
com a dele. Da primeira a quarta série do Ensino Fundamental (hoje, atuais segundo e quinto
anos), eu escolhia sentar em uma mesa separada, enquanto as outras criangas sentavam
naquelas mesas coletivas. Ndo conseguia me aproximar dos colegas. Eu tinha vergonha, me
sentia absolutamente deslocada. Eu percebia que todos me achavam estranha. Por sorte
(talvez por pena), durante a terceira e quarta séries, duas meninas da sala se tornaram minhas
amigas. Eu mais ouvia do que falava. Os temas delas eram desinteressantes, eu ndo me
identificava em nada com aquele universo. Depois, no periodo de quinta a oitava série (atuais
sexto e nono anos), um grupo de nerds me acolheu, nem sei o porqué. Os temas deles
continuavam indiferentes para mim. Diferentemente do meu filho, que € um aluno brilhante,
eu era uma aluna bem mediocre e apagada. Pela maneira como eram tratadas na escola,
apenas algumas matérias faziam sentido, aquela época, no meu ponto de vista: artes,
matematica, portugués, as vezes, ciéncias. Hoje sei da relevancia de todas.

Na Universidade foi um pouco diferente. Eu escolhi a aleatoriedade. Escolhi ficar cada
dia em uma carteira diferente, ter varias perspectivas diferentes de um mesmo ambiente.
Muitos grupos, muitos jeitos, muitas qualidades extraordinarias, muitos defeitos intragaveis.
Muito tudo nada parecido comigo. Foram poucos 0s que permaneceram na minha vida dessa
época. Mas eu tinha a linguistica, ela me entendia, eu a compreendia e ndo conseguia entender
por que alguns colegas de classe a detestavam tanto. Quando me refiro a essa ciéncia,
especifico aqui minha atracdo fatal e escrachada preferéncia pela parte segmental das linguas,
pelo que € analisdvel com recorréncias, com selecdo de partes segmentaveis ou nao,
comparacao, identificacdo de padrées. Tenho profundo respeito e imensuravel admiracéo por
aqueles que amam a parte mais poética da literatura e que conseguem compreender suas
entrelinhas (que sempre me pareceram indecifraveis, impossiveis), mas minha praia é a
linguistica descritiva: essa eu alcanco, é palpavel para mim. No meio académico, mais tarde,
encontrei amigos, ndao muitos, que me acolheram, que me entendem e aprenderam a conviver
com minhas particularidades.

Voltando as piadas aludidas no titulo desta cronica, € dificil lembrar de uma para
ilustrar 0 que acontece frequentemente comigo. As vezes, por uma interpretacio
“matematica” do que se diz, muitas coisas ndo fazem o menor sentido no contexto em que sdo
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ditas. Se sou autista? 1sso apenas um especialista poderia responder. Nunca fui diagnosticada.
Tenho andado mais focada em investir meu tempo e economias para dar ao meu filho todo o
amparo possivel, para que ele possa ter a vida mais plena que estiver ao nosso alcance.
Ademais, agradeco a minha ansiedade, que ndo me permitiu esperar sequer cinco minutos
para comecar a escrever este texto; e ao meu hiperfoco (alias, ele merecia dedicatéria em
todos os meus trabalhos académicos), que me possibilitou terminar estas linhas em quarenta e
trés minutos. Brincadeiras a parte, dedico esta cronica aqueles que ainda ndo se sentem parte
de seus contextos, que ainda se percebem deslocados e incompreendidos, apenas por serem 0
que sdo inscritos em uma sociedade que ainda ndo esta preparada para acolhé-los.

Data de submisséo: 09.03.2022
Data de aprovacéo: 24.08.2022
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IRACEMA: EMPREENDEDORISMO DA MULHER RIBEIRINHA NA ILHA DO
COMBU, PA

IRACEMA: THE ENTREPRENEURSHIP OF RIVERSIDE WOMEN IN THE
COMBU ISLAND

Ana Carolina de Nazaré Gongalves da Silva®
Arantxa Carla da Silva Santos?

Laina Costa de Carvalho®

Iracema dos Santos Nascimento®

Flavia Cristina Araujo Lucas®

Data de submissao: 04.03.2022
Data de aprovacdo: 27.09.2022

Por muito tempo a mulher vivenciou o estigma da invisibilidade social, sem liberdade
de voto, fala e muito menos da possibilidade de liderar seu proprio empreendimento. No
entanto, como resultado das conquistas femininas o ultimo meio século foi palco da crescente
atuacdo da mulher na sociedade, pois outrora limitada ao ambiente doméstico, hoje protagoniza
historias inspiradoras apesar dos rotineiros desafios da mdultipla jornada como mée, dona de
casa e profissional.

O que é o empreendedorismo feminino? Como isso se traduz na realidade de Iracema,
uma mulher ribeirinha? Iracema mora na Comunidade Piriquitaquara na Ilha do Combu,
localizada no Distrito de Outeiro a margem esquerda do Rio Guama, em Belém, capital do
estado do Para. E uma regido insular constituida de aproximadamente 39 ilhas distribuidas em
distritos. Apesar da proximidade de Belem, muitos dos habitantes do Combu vivem da coleta e
da extracdo de produtos florestais madeireiros e ndo madeireiros como agai, cacau, 6leo de
andiroba e pupunha; de matéria-prima para a producdo de artesanato, além de fontes de
alimento e renda como peixes e camaréo, juntamente ao crescente turismo do local.

Nesse ambiente, a populacéo ribeirinha evoca os repertérios tradicionais do passado e
vislumbra os aportes do presente, tentando conciliar sustento e conservacao. Iracema faz isso!
E habilidosa e de talento criativo, transforma matérias-primas da natureza em oportunidades de
negdcios; tem como marca identitaria o artesanato e o cacau, que surgem ndo apenas como uma
alternativa de fonte de renda para suprir as necessidades basicas, mas sdo marcas singulares do
trabalho que aprendeu com sua familia, que s&o os seus bens culturais.

Iracema e o marido Charles come¢aram no caminho do empreendimento com poucos
recursos, tecendo cestarias de tala de guarima (Ischnosiphon arouma Koern.), planta herbacea
encontrada no quintal de sua casa. Movidos por este saber-fazer aliado a vocacao e criatividade,
muitas foram as oportunidades de parcerias, com artesdos de outros municipios paraenses,
estabelecimentos comerciais e por meio das redes sociais.

! Graduada em Ciéncias Naturais Quimica (UEPA). Mestranda em Ciéncias Ambientais (UEPA). E-mail:
carolinagoncalvesjc@gmail.com

2 Graduada em Relagdes Internacionais (UNAMA). Especialista em Gestdo Ambiental (FACI). Especialista em
Docéncia do Ensino Superior (UNAMA). Mestranda pelo Programa de Pds-Graduacéo em Antropologia (UFPA).
E-mail: arantxacssantos@gmail.com

3 Graduada em Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas. Especialista em Gestdo Ambiental e Desenvolvimento
Sustentavel. Mestranda pelo Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias Ambientais (UEPA). E-mail:
laina.carvalho@aluno.uepa.br
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Apesar do esforco genuino de empreender na ilha, os desafios sdo gigantes. A rotina de
trabalho de Iracema comeca na madrugada, sdo mdltiplas jornadas como made, esposa,
extrativista e artesd. A instabilidade do sinal de internet limita a divulgacdo dos artefatos que
produz, assim como outras condi¢des por que a ilha passa também gera fragilidade:
sociopoliticas e climéticas; a globalizacao; formas de consumo no turismo predatorio que vem
assolando o ambiente das ilhas etc.

Paradoxalmente, é dessa forma que vive e pensa Iracema, a mulher empreendedora. Dos
objetos que produz com as proprias mdos ficam as impressdes de cuidado com a natureza,
identidade, forca e a delicadeza; suas impressGes também sdo deixadas nos ensinamentos
passados aos filhos e a importancia de plantar, reciclar, reutilizar e preservar 0s recursos
naturais.
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A CULTURA DO BRINCAR E O TEA

Neide Maria Fernandes R. de Sousa!
Jéssica do Socorro Leite Corréa?
Luis Junior Costa Saraiva®

Sinopse: O presente video etnografico tem como propésito apresentar caracteristicas
sobre o brincar de criangas com TEA (Transtorno do Espectro Autista). Ele é resultado
das vivéncias de pais e maes de criancas autista em dialogo com o espa¢o de pesquisa
Laboratdrio de Inclusdo (UFPA/campus Braganca). Apresentar a ludicidade de criangas
que estdo no espectro autista representa uma dimensdo de discussdo sobre a tematica
TEA. O brincar faz parte da subjetividade infantil, e é utilizado como principal ferramenta
de desenvolvimento e aprendizagem da crianca nos espacos educacionais, terapéuticos e
familiares. O filme tras caracteristicas sobre o brincar de criancas autista e sua
importancia para a infancia, com relatos de pais e professora que vivenciam essas
experiéncias.

Palavras-Chave: Autismo. Brincar. Cultura.

THE CULTURE OF PLAY AND ASD
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Synopsis: This ethnographic video aims to present characteristics about the play of
children with ASD (Autistic Spectrum Disorder). It is the result of the experiences of
fathers and mothers of autistic children in dialogue with the research space Laboratory of
Inclusion (UFPA/Braganca campus). Presenting the playfulness of children who are on
the autistic spectrum represents a dimension of discussion on the ASD theme. Playing is
part of children's subjectivity, and is used as the main tool for children's development and
learning in educational, therapeutic and family spaces. The film brings characteristics
about the play of autistic children and its importance for childhood, with reports from
parents and teacher who live these experiences.

Keywords: Autism. To play. culture
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RESENHA

Jocenilda Pires de Sousa do Rosério*
Carlos Henrique Lopes de Almeida?

LOUREIRO, Jodo de Jesus Paes. Andura: onde tudo é e ndo é. Manaus: Editora Valer, 2020

O segundo romance de Paes Loureiro apresenta historias que podem estar em qualquer
lugar do mundo. Uma cidade representada de forma alegérica por meio das agdes dos
personagens. Nela, habitam o real e o imaginario. As micronarrativas trazem o universo
ribeirinho amazodnico representado na crenca pelos seres encantados, nos costumes, na
linguagem, na grandiosidade dos rios e da floresta.

A narrativa apresenta momentos tragicos, cémicos, todos interligados e que nos fazem
ficar presos a leitura. A escrita mergulha no mundo amazénico e nos apresenta uma linguagem
simples, cotidiana, repleta de imaginario.

Andura é o nome de uma arvore considerada sagrada. Possui poderes relacionados ao
fogo, controlando-o e protegendo a floresta. E um lugar onde os habitantes podem perder suas
sombras, que passam a transitar e fazer aquilo que seus donos jamais fariam, como uma espécie
de maldicao lancada sobre o lugar.

O inicio do enredo é marcado pela instalacdo do Circo Garcia na cidade de Andura,
localizada a margem do rio Tocantins, na Amazonia. A lona que cobria o circo havia sido
pintada por um artista em Maralém. As imagens presentes nela, revelavam paisagens
encantadas, como o florescer de um Tambataja, o canto do Uirapuru e, também, imagens que
carregavam tristeza e melancolia como os indios fugindo de suas terras ou sendo mortos pelos
conquistadores.

Durante uma das sessdes, 0S personagens do romance aparecem e suas acles sdo
entrelacadas com o espeticulo. Ao encenarem uma peca do Passaro Junino (teatro popular
regional), no picadeiro, os personagens vao sendo caracterizados, entre eles os politicos, o frei,
a beata, os empresarios, 0 matador de aluguel, a pajé, a prostituta. S0 personagens universais
que nos fazem refletir sobre nossas a¢cdes e posturas diante da sociedade.

Embaixo da lona do circo, os personagens vdo mostrando suas verdadeiras posturas,
cheias de vicios e defeitos. As sombras desencarnam dos corpos e comecam a fazer parte desse
outro espetaculo. Nessas paginas dedicadas as descri¢fes dessas dramaturgias, Paes Loureiro
vai construindo um mundo real € um imaginario, “onde tudo € e nao ¢”. Nos faz refletir sobre
a condicdo humana, sobre as pessoas que sdo ignoradas dentro de uma determinada sociedade
por ndo corresponderem a postura de ser humano ideal, sem defeitos. Outras, que se mostram
perfeitas aos olhos da sociedade, vdo mostrando suas fraquezas, seus preconceitos.

A figura central do romance é a prostituta Laura, que é desbatizada ao chegar a cidade.
Seu nome jamais poderia ser pronunciado. Tornou-se um interdito. Nao era bem-vinda aos
lugares publicos. Quando resolveu ir a sessdo de domingo do circo, passou a ser 0 alvo dos
olhares e dos comentarios dos outros espectadores. Ninguém se sentou ao lado dela, como se
ndo existisse naquela sociedade. Mas como naquela cidade tudo é real e irreal, mesmo diante
dessas circunstancias, Laura se sentiu como uma cidada, ao fazer parte daquele cenario.

Sabemos que tanto a prosa quanto a poesia de Paes Loureiro apresentam importantes
ligagbes com o imaginario amazonico. Com muita leveza, os mais diversos temas sdo abordados
e com riquezas de detalhes. Laura, ndo era uma simples morena que viera da regido das ilhas

! Doutoranda em Estudos Literarios pelo Programa de Pés-Graduagéo em Letras — Universidade Federal do Para-
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de Andura, ela dormiu com o boto antes de se tornar prostituta e receber outros homens em sua
cama.

Em uma visita a pajé Zeneica, a moga relembra seus encontros com 0 mogo que usava
roupas brancas e tinha um chapéu branco na cabeca. Encantava as mogas com sua danga e com
seu cheiro. Apds ser mudiada pelo rapaz, que acreditavam ser o boto, a mocga foi expulsa de
casa pelo pai que, na época, era dono de um engenho de producdo de aguardente. Tornou-se
um incomodo para a sociedade e passou a viver se refugiando na culpa e no rancor.

A presenca de Laura na cidade fez aparecer as verdadeiras posturas das pessoas. Os
homens que ndo pronunciavam seu nome ou a ignoravam nos locais publicos, eram 0s mesmos
que frequentavam sua casa. As mulheres da cidade a invejavam pela beleza e por ser tdo
desejada sexualmente. Mesmo que seu nome ndo fosse pronunciado, ela estava presente nas
conversas e nos pensamentos das pessoas.

No café do Gidonda, quiosque localizado na praga da igreja principal da cidade e ponto
de encontro de amigos, todos conversavam sobre os ultimos acontecimentos do lugar,
saboreando os famosos pastéis de camardo. A linguagem, puramente regional apresentava as
mais variadas crendices, como o olho de boto seco que Machico, ex-dono de um regatéo, usava
no bolso para atrair mulheres ou as historias contadas por seu Grudélio sobre o lobisonho e a
matintaperera.

Mergulhado no encantamento amazoOnico, Paes Loureiro tragca um destino para a
prostituta. Cansada de ser excluida do convivio social, ela é conduzida a um novo caminho ao
comtemplar as &guas em frente a cidade, onde a Yara sempre aparecia. Era o lugar onde o jovem
Anastacio havia sido assombrado. Passou a ficar esperando para vé-la novamente. Certo dia,
atirou-se sobre as aguas apés avistar o rosto de quem desejava ver e nunca mais voltou.

Laura ndo temia os encantados, gostava de se sentir atraida pelos mistérios. E, sem
menos esperar, surge diante de seus olhos, um lindo navio iluminado saindo da ilha da Pacoca-
que ficava em frente a cidade de Andura- e que seguia no sentido de Belém. Apos as descricdes
das lindas cenas daquele encantamento, Laura tem a certeza de que seu novo destino estara no
lugar indicado pelo navio. Nesse cenario, o escritor resgata por meio das descri¢fes das cenas
vistas pela moga, aspectos da cultura amazOnica a0 mencionar oS mitos que povoam 0
imaginario local e pela expressdao de uma linguagem regional.

Sem que ninguém notasse e com a ajuda do carregador Trés No6s, que dizia ter tentado
desencantar a boiuna que habitava embaixo da cidade, Laura embarca para Belém. Ao notar
que a casa da prostituta estava fechada ha alguns dias, dona Cotita, mulher que frequentava a
igreja, boa dona de casa, mas que se tornou irracional ao implicar com a presenca da moga na
cidade, resolve por fim ao ambiente que tanto lhe causara raiva. Pagou adiantado a um forasteiro
para que incendiasse a casa, ja que ndo havia conseguido pronunciar o nome de Laura huma
visita feita a pajé Zeneica para que fizesse um feitico para expulsar a moca da cidade.

Ao notarem as chamas, alguns habitantes resolveram ajudar jogando 4gua nas chamas,
porém sem grande éxito. Sem esperancas de apagar aquele fogaréu, a populagao presencia uma
forte ventania que leva as chamas para o final da rua, como se fosse engolido pela arvore que
I& se encontrava, assim como ocorre na lenda indigena, onde a arvore Andura protege a floresta
do fogo e dos males que poderiam destrui-la.

E interessante observar que na capa do livro, Paes Loureiro traz as imagens de Laura e
do fogo, como se a arvore engolisse além do fogo, toda a maldade que aquelas pessoas
enxergavam existir naquela casa e em Laura. E, a partir daquele momento, a cidade passaria a
viver livre dagquela maldicéo.

J& em Belém, a moga resolve ir atras de sua familia que passou a morar na periferia
depois que empobrecera. O pai tornou-se alcodlatra e acabou falecendo. A mée voltou para a
regido ribeirinha de Andura. Ao visitar a sepultura do pai, Laura ndo segurou as emogoes. Retira
da bolsa uma carta que havia escrito para o pai e que desejava lIhe entregar em vida. Era uma
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moca que gostava de ler e que tinha o dom da escrita. Entre um solugo e outro ao ler a carta,
diz que mudou de vida. Voltou a estudar, que conseguiu um emprego e se casou com um
escritor, que era também professor de literatura, homem por quem sempre teve grande
admiracéo e carinho. Que se libertou dos rancores, das dores, das lamentagdes e que queria ser
feliz. Ao final da leitura, pede perd&o ao pai por ter Ihe causado grande desgosto.

O escritor, que no comego do romance escreveu uma carta para uma editora na tentativa
de que lessem seus escritos para publicacdo, cansado de procurar o livro nas mais diversas
livrarias, resolve ir mais uma vez a livraria da editora e recebe um envelope ja bastante
desgastado com o tempo. Ao abri-lo, verifica que sdo 0s seus escritos e que ainda aguardavam
por uma avaliacdo. As margens do rio Guama, abre o envelope e comega a ler a histéria de uma
prostituta que admirava muito. Agora, havia um leitor para seu romance. Ao ler cada pagina,
amassava a folha e jogava no rio para serem levadas pelas ondas. De repente, alguém toca em
seus ombros, era Laura, que agora estudava Letras e Artes no Campus ribeirinho da
Universidade. Sem revelar do que se tratava aqueles escritos ao ser indagado, levanta-se, abraca
e beija com paixdo a moga e, logo depois, saem caminhando em direcdo a saida do Campus.

No romance, 0 escritor apresenta uma outra leitura. Entre um capitulo ou outro,
aparecem as VVozes Veladas, como sendo um complemento da leitura, onde as sombras dos
habitantes da cidade comecam a se desprender dos corpos, por vezes, discordavam das atitudes
das pessoas que as geraram e vagavam pelos mais diversos lugares. Um desses lugares é a ilha
em frente a cidade, onde além de organiza-la comecam a habita-la, tornando-se felizes por ndo
depender de ninguém e por ndo serem mais reprimidas. Eram o oposto de seus donos, que
continuam a viver em Andura.
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