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Resumo:Esse artigoaborda questdes acerca das contribuicdes e do papel da lingua(gem) para a construgdo de discursos
e identidades, focando na importancia dos discursos docentes para elaboragdo de sentidos e significados dentro dos
contextos educacionais, através do processo de interacéo entre seus agentes. Para atingir tal fim, este artigo ser& apoiado
teoricamente em Possenti (2001), no que se refere a fungdo da linguagem e do discurso, em Gumperz (1992), no que
tange & acdo interacionista da linguagem e em Coracini (2007), no que se refere aos aspectos sociais, culturais e
identitarios, da comunicacdo e da linguagem, relacionando-0s com os contextos escolares.
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educational settings, through the process of interacti on between its agents. To achievesu chpurpose, this article will be
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interacionistacti on language and Coracini (2007), in the case ofthe social, cultural and identiy aspects of the
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Introducao

A linguistica se relaciona com varios campos da ciéncia, invade e é invadida por varios
saberes. Ao se pesquisar acerca da lingua e da linguagem, é notdrio percebé-las permeando diversos
aspectos da vida do homem. Entretanto, o conceito de lingua e linguagem néo € pacifico, visto que

varios autores divergem quanto as suas definigdes.
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Inicialmente, Saussure, ao delimitar a linguistica enquanto ciéncia, definiu a lingua como
“um sistema de signos que exprimem ideias” (SAUSSURE, 2006, p. 24), que existem dentro de
uma coletividade. J& a linguagem foi definida pelo mesmo autor como possuidora de um aspecto
individual e outro social, manifestando-se quando se fala e tendo caracteristicas multiforme e
heteroclitica.

Chomsky (1978, p.241), por sua vez, analisa a lingua como algo que “envolve a habilidade
implicita para compreender um numero indefinido de sentengas”. Para ele, o conhecimento de uma
lingua ndo estd pautado em regras normativas, mas sim no uso efetivo da lingua em situacGes
auténticas. O autor compreende a lingua(gem) intuitivamente, dando prioridade as evidencias
introspectivas que o falante nativo obtém ao estar imerso num ambiente linguistico.

Na perspectiva de Austin (1990), a lingua(gem) é abordada dentro de um contexto
sociocultural, onde lingua e mundo ndo se separam. Na sua teoria, a realidade ¢ um fendmeno
linguistico e utilizamo-nos deste fenbmeno para entender e interagir com tudo que o cerca. Para

Austin,

quando examinamos 0 que se deve dizer e quando se deve fazé-lo, que palavras devemos
usar em determinadas situacfes, ndo estamos examinando simplesmente palavras (ou seus
"significados" ou seja 14 o que isto for) mas sobretudo a realidade sobre a qual falamos ao
usar estas palavras - usamos uma consciéncia mais agucada das palavras para agugar nossa
percepgdo [...] dos fendmenos (AUSTIN, 1979, p. 182).

Também percebendo o papel social da lingua, Rajagopalan (2004) aborda-a na perspectiva
politica. Para o tedrico, lingua(gem) € algo inacabado, construido dentro de uma interagdo pessoa-
pessoa, mas, acima de tudo, € uma questdo politica que é erguida como bandeira de acordo com a
conveniéncia de cada um.

Sendo assim, nas quatro abordagens citadas, a lingua(gem) é entendida ndo como algo
abstrato, mas como uma ac¢ao, uma maneira de interagir com a vida. Com isso, valores, paradigmas,
sentimentos, conceitos, sao expressos na lingua(gem).

Diante de tais correntes, alicercaremos este artigo, dentro do ramo linguistico que trabalha a
lingua na sua vertente social, cultural e interacionista, no qual se percebe que as pessoas sao seres
de lingua (gem), construindo-se, dizendo-se e sendo ditos, em fim, tecendo identidades através
desta. E, buscaremos através deste, realizar um paralelo entre aspectos linguisticos e o discurso
docente, trazendo para nossa discussdo um pouco da questdo identitaria presente nos discursos dos

professores.
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A construcéo de identidades e sua relagdo no contexto escolar

Segundo Coracini (2007), nosso eu sou é tradicionalmente construido sob a égide da lingua
e ligado a uma condicdo de um sentimento de pertenca “a lingua e da lingua, pertenca sempre
marcada pela e na historicidade, inscricdo do sujeito que se faz no espago e no tempo, permitida ou
coibida pelo outro” (CORACINI, 2003, p. 50-1). O falar eu, o definir-se enquanto sujeito ou ser
definido é fazer parte de uma cadeia de identificacfes, que perpassa diretamente pela nossa lingua
materna.

Falar, entdo, de linguistica e identidades ¢é habitar o sujeito dentro do campo da lingua(gem),
comprometendo-o com discursos conscientes e inconscientes que o constroem em sua cultura, suas
crencas, seus géneros, sua etnia, sua racga e seus sentimentos de pertenca a um lugar, de forma néo
fixa e determinante. O individuo se torna sujeito do discurso, ou melhor, dos discursos, mobilhando
seu mundo na e pela lingua(gem).

Esses discursos proferidos pelo (O) outro® ajudam a tecer o sujeito, que, juntamente com
suas escolhas e desejos, constrdi sua historia e a si mesmo. Nessa relacdo de alteridade, podemos
afirmar que é na relacdo com o outro (aquele que ndo sou eu) que a pessoa se individualiza e
constrdi sua identidade enquanto eu (HALL, 2011 e GIDDENS, 2002). A identidade é, portanto, o
principio que nos diferencia dos outros, e ela é construida na/pela lingua(gem).

Assim, embora expressemo-nos constantemente pela fala, essa fala ndo se limita a agdo da

palavra verbal, mas expande-se

por nossas materialidades que nos cercam, por nossos modos de vida, nossas maneiras de
andar, de nos comportar & mesa, de nos vestir, de dormir; essas maneiras pertencem a um
grupo de pessoas e essas pessoas pertencem a uma dada sociedade (LECLERQ,
MORALES & SHERER, 2003, p. 24).

E nos discursos que se enunciam dados como idade, género, formacao, etc., bem como se
fala do outro e ao outro, através dos entendidos, mal entendidos, siléncios, ndo ditos e
comportamentos. E dessas maneiras, interagimos, tecemos relagcbes sociais e apreendemos o0
mundo. (LECLERQ, MORALES & SHERER, 2003)

Cabe destacar que a fala, além de seu aspecto social, perpassa por nossa subjetividade, pois

0 simples ato de falar promove escolhas e exclusGes de certos recursos expressivos a outros e

! Teoria Lacaniana do Outro. O pequeno outro, representado pelo o mintsculo, que representa nosso semelhante, a
pessoa com que interagimos no nosso dia a dia e o grande Outro, representado pelo O mailsculo que sdo todas as
cadeias de significantes elaboradas através da linguagem. (LACAN, 1995)

Nova Revista Amaz6nica | Numero 5 | Jan./Jun. 2015 | 11-20
PPG Linguagens e Saberes da Amazdnia, Braganca, Para



Contribuictes da lingua(gem) para a construcao de identidades e discursos: um enfoque no ambiente
escolar| Maria D’ajuda Alomba Ribeiro e Maria Renata Couto Schaun

estabelece relagdes entre locutor e interlocutor, mostrando marcas definidoras do sujeito. “Na
verdade tudo que sai da boca do homem tem sua marca.” (POSSENTI, 2001, p.73).
Essa marca pode ser interpretada como o processo de identificagdo, a qual segundo Souza

apudCoracini (2003, p.252), também gera um referencial simbolico

a partir da qual cada sujeito e/ou cada grupo social (ou na¢éo) adquire ndo sua unidade (que
se refere ao ser), mas sua singularidade (que diz respeito ao dizer). ‘“Todo o dizer e o agir
diferenciados de que ddo provas os sujeitos no percurso de suas vidas encontram
referencias ultima nos movimentos identificatorios desses sujeitos [...]°

Trazendo essa discussdo para 0 contexto escolar, podemos notar que as identidades de
professores e alunos constroem-se mutuamente na/pela lingua(gem), atraveés de uma cadeia de
significacbes, negociadas constantemente. Neste processo de interacdo, participam expectativas,
intengdes, valores e as crencas de ambos. De acordo com Celani e Magalhdes (2002), essas
identidades sdo manifestas: a) na teoria do mundo fisico; b) nas normas, valores e simbolos do
mundo social; ¢) nas expectativas do agente sobre si mesmo como ator de um contexto particular; e
d) nas tradi¢Bes, rotinas, costumes, rituais e inércias que a escola estimula e se reforca em
conservar.

E sdo construidas dentro de um quadro socio-histdrico e cultural, pois as pessoas sempre tem
um passado intricado ao presente, que as permite vislumbrar horizontes futuros, e participar de um
momento histérico e de uma sociedade, constituidos de linguagens e de sujeitos. Nesse quadro,
questbes politicas, ideoldgicas e tedricas, valores e verdades determinam os discursos que serdo
valorizados e 0s interesses que serdo atendidos, tanto nas inter-relagdes quanto nas tarefas
académicas.

A escola e o sistema educacional participam dessa estrutura como mediadoras dessas
identidades e significacdes através de discursos. Entretanto, como salientam Celani e Magalhdaes
(2002), elas ndo sé&o mediadas de forma harmoniosa, porque estdo sempre em mudanca, debate e
negociacao.

Nesse sentido, os estudos de Austin e Possenti apresentam a impossibilidade de desconectar
a lingua da atividade falante. A lingua, antes percebida por Saussure (2006) como um sistema de
signos, passa a ser percebida como agdo exercida entre sujeitos. Essa nova abordagem néo limita a
lingua a relagdes entre formas e coloca-a em uma instancia concreta de atividades discursivas.

Segundo Possenti,

0 objeto desse novo modo de abordagem dos fendmenos linguisticos é o discurso,
entendido como colocacdo em funcionamento de recursos expressivos de uma lingua com
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certa finalidade, atividade que sempre se da em uma instancia concreta e entre o locutor e
um alocutario (POSSENT], 2001, p.64).

A lingua(gem), dessa maneira, comeca a ser tomada sobre o prisma do discurso, viabilizada
pela enunciacdo, onde o falante, apropriando-se da lingua, materializa seus pensamentos, vontades,
acOes e desejos em discurso. A partir desse olhar, o discurso comeca a ser posto entre os objetos da
linguistica. (POSSENT]I, 2001).

Na escola, quando o professor enuncia seu discurso, utiliza-se da escolha de elementos
sintaticos, morfoldgicos e semanticos, bem como de certos valores sociais, preestabelecidos e
determinados, a0 mesmo tempo em que considera o contexto, a situacdo em que ja esta inserido e o
efeito que deseja produzir. Assim, seleciona outros recursos que o monitoramento linguistico pbe a
sua disposicéo.

No momento que o sujeito na condicdo de docente realiza essas agdes enunciativas do
discurso, tem-se uma ilusdo de um controle da eleicdo da linguagem e dos assuntos proferidos,
resquicio da ideia moderna de sujeito logocéntrico?, aquele situado no campo racional e consciente.
Porém, quando se entra na ideia de sujeito do momento historico atual, penetra-se na esfera do
individuo, no exercicio da docéncia, que também é atravessado por estruturas inconscientes®,
percebemos, com isso, a impossibilidade de total dominio do professor sobre a lingua(gem) e o
discurso. Concluimos, portanto, que ha apenas uma ilusdo deste eu uno, racional e que possui total
poder sobre si, que € necessaria para integrar o sujeito e dar-lhe alivio ao mal-estar e a angustia que
causa essa condicdo plural (LACAN, 1998).

Notamos diante dessa discussdo que o professor, mesmo tendo como objeto de trabalho,
conteudos racionais e formais, traz intricado em seu discurso falas identitarias que permeiam as
matérias lecionadas, trazendo esse conhecimento como assuntos transversais que sdo transmitidos
ao aluno. Podemos entdo dizer que, além dos contetidos formais das matérias, o professor também

ensina conteddos identitarios.

Discurso e interacdo: a importancia no contexto educacional
A lingua(gem), tal qual o sujeito, estabelece-se dentro de uma pluralidade, sendo atravessada

por diversas complexidades que impossibilitam a constru¢do de uma teoria unificada e reducionista

2 Logocentrismo: termo filos6fico que refere & tendéncia do pensamento ocidental de se colocar o logos (palavra grega
que significa palavra ou raz8o) como o centro de qualquer texto ou discurso.

¥ Inconsciente: dimens&o psiquica que se mantém isolada da consciéncia, mas que admite-se a existéncia com base em
indicios, tal qual lapsos da linguagem, erros de meméria e fala, esquecimento de nomes (FREUD, 2004)
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(FARACO, 2003). E, ao inserir a lingua(gem) no contexto do discurso, situamo-la também dentro
do campo da agéo, ndo apenas como estrutura, de forma que os homens a utilizam para interagir uns
com 0s outros e com 0 mundo que o cerca, construindo seus conhecimentos. Neste ponto, a
lingua(gem) é tomada como um modo de acdo social entre sujeitos que interagem e produzem
sentido num contexto socio-historco-cultural. Nessa relacdo, quem enuncia ndo compreende o
outro como decodificador, mas como participante ativo na construcdo de sentidos.
(VASCONCELOS, 2003, p.165).

No ambiente escolar, o discurso do professor também é multiplo ealém de ser proferido em
meio a estruturas plurais, que interagem com outros discursos de alunos, das normas, do governo,
da familia, negociando e formando novos sentidos, significacbes e identidades, através da
interpretacdo dos falantes acerca do que é dito.

Nesse ambito, interagir é, de acordo com Gumperz (1992), engajar-se em um incessante
processo de negociacdo onde ambos contribuem e escolhem compartilhar ou ndo informacdes. Esta
andlise se concentra em trocas discursivas, mais do que nas estruturas formadoras da lingua. Néo é
uma questdo de valorar uma em detrimento da outra, mas de aplicar a lingua(gem) em nossa acéao
diaria. Gumperz (1997) ainda afirma que as situacbes discursivas que lidamos no dia a dia tem
como metas uma acgdo, por exemplo, atingir um acordo, avaliar habilidades, dar um conselho, todas
elas ligadas a tarefas comunicativas tais quais narrar, explicar, argumentar, enfatizar, instruir ou
dirigir.

O autor argumenta que apesar do desejo de possuir um padrdo para estas situacdes, elas
podem ser analisadas por diferentes perspectivas e ocorrer concomitantemente, tais como: 1)
diferentes ideias sobre a situacdo e sobre o comportamento apropriado e sobre as intencbes
intrinsecas; 2) diferentes modos de estruturar a informacgdo e o argumento em uma conversa; e 3)
diferentes maneiras de falar: o uso de diferentes conjuntos inconscientes de convengdes linguisticas,
tais como o tom da voz para enfatizar ou um sinal de conexdo l4gico para conectar e indicar a
significancia do que esta sendo dito em termos de significado geral e atitudes.

Essas diferencas podem ser a causa tanto de entendimentos como de mal entendidos, 0s
quais de acordo com o autor supracitado, sao devido as diferencas de convengbes comunicativas e
os simbolos da identidade social usados pelos que se comunicam. Dessa maneira, a acdo de se
comunicar requer a habilidade dos participantes para entender um ao outro, devendo ser levada em
consideracdo a comunicacao nao verbal e os cruzamentos de pessoas de culturas diferentes. O nivel

de interacdo € outro ponto crucial para focar, pois quando estamos interagindo em uma conversa,

Nova Revista Amaz6nica | Numero 5 | Jan./Jun. 2015 | 11-20
PPG Linguagens e Saberes da Amazdnia, Braganca, Para



Contribuictes da lingua(gem) para a construcao de identidades e discursos: um enfoque no ambiente
escolar| Maria D’ajuda Alomba Ribeiro e Maria Renata Couto Schaun

focamos em saber qual a intencdo do interlocutor, a fim de realizar interpretacdes individuais em
determinados contextos.

A interpretacdo que realizamos se da em funcdo do conhecimento linguistico do falante e do
ouvinte, das pressuposicdes contextuais informadas por determinadas dicas e do conhecimento
prévio da informacao trazida. Acrescenta-se a esta, a posicao psicanalitica dessas interpretacdes, nas
quais as emoc0es e as marcas simbolicas trazidas pela histéria de vida do individuo, conscientes e
inconscientes, também interferem em como se compreende o que se € dito. Outro aspecto a
observar sdo as ideologias, que tal qual afirma Pécheux (1997, p. 129), constituem 0s sujeitos e
geram forcas materiais capazes de influenciar nossas interpretacoes e acdes no mundo.

Algumas caracteristicas paralinguisticas tal qual entonacdo, ritmo da fala, podem alterar a
maneira como se interpreta os discursos. O contexto também deve ser relevado, ja que, de acordo
com Malinowski (1923, p.305), nenhuma producdo linguistica é significativa fora de seu contexto,
pois dele provém a rede de informac6es necessarias para o entendimento do discurso. A auséncia de
contexto “torna impossivel a identificacdo dos objetos, nos varios sistemas de referencia a que a
linguagem se refere, exclusivamente mediante recurso a especificagdes predicativas” (POSSENTI,
2001, p.87).

Do ponto de vista de Gumperz, Aulakh e Kaltman (1997, p.29), o discurso para ser
compreensivel deve ter os sinais e a interpretacdo de quais sdo as partes principais, quais sdo as
informacdes auxiliares, o que traz a qualificacdo da informacdo, qual o conhecimento ou atitudes
sdo assumidas para serem compartilhadas, qual a informacédo é antiga ou nova, qual é o ponto de
vista, o relacionamento e o grau de envolvimento com o que esta sendo dito. Em outras palavras,
para ser entendido e entender o que estd sendo falado € necessaria uma informacéo contextualizada,
e esta € adquirida como resultado de uma experiéncia interativa real entre os falantes.

Conforme essas observagdes, convém considerar que interlocutores com experiéncias
prévias diversas, tanto em nivel cultural quanto subcultural, tem que formular uma sensivel
interpretagédo das enunciages, principalmente quando encaram estilos de discurso ndo familiares e
inesperados.

E evidente que as interpretacdes realizadas a partir desses dados, ao serem contrastadas com
os fatos, podem ser corretas ou errdneas, em decorréncia, podemos assim realizar inferéncias
incorretas com relacdo as pessoas e as situacfes. Nesse sentido, nossas avaliagBes e inferéncias
devem considerar o maior numero de dados possiveis para assim realizar analises o mais

consistentes possivel.
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Procuramos desta maneira, mostrar que o discurso é uma atividade com diversos canais que
ndo sdo entendidos completamente ou isoladamente. Ha sempre uma interacdo entre interlocutores,
interdiscursos, elementos textuais e paratextuais, que ndo agem isoladamente com seus pares de
mesmo valor, mas com todo o conjunto que permitirdo as pessoas chegarem o mais proximo
possivel do entendimento do que esta sendo dito.

Observamos, entdo, que o discurso ndo se limita a fungcdes inerentes ao texto, mas é
resultado da interacdo de trés canais: as escolhas prosodias, sintaticas e lexicais. No que tange as
escolhas, podemos afirmar que tudo que se diz € selecionado dentro de um conjunto de
possibilidades, que sao feitas dentro da subjetividade do interlocutor.

Na continuidade dessas reflexdes, pontuamos que todo discurso € construido
cooperativamente. Na visdo de Hansel e Ajirotutu (1997), a cooperagdo dentro de uma conversa
natural depende mais da habilidade de negociagédo dos significados e da disposi¢édo dos participantes
a entender o que estd sendo dito, do que na dedicacdo de promover mudancas no campo
interpretativo.

Mesmo ja tendo analisado o contexto, a inter-relagdo, os elementos paralinguisticos, as
experiéncias e os interlocutores, bem como muitos outros elementos que permitem o entendimento
discursivo, ndo podemos desconsiderar a importancia do posicionamento para a interpretacao.

Hollway (1984) apresenta que as posicoes, apesar de parecerem ser dadas preexistemente
através de um discurso, 0 sujeito também tem sua parcela de atuacdo, tomando determinadas
posigdes para si e assumindo os papéis por ele representado. A autora postula que “o discurso
disponibiliza posicdes para serem assumidas pelo sujeito. Essas posi¢fes existem em relacdo a
outras pessoas” (p. 233).

O discurso e os sujeitos, assim como afirma Authier-Revuz (1990), sdo heterogéneos, ele
dialoga tanto com o discurso do interlocutor quanto com outros discursos. O sujeito que o enuncia é
marcado pela ilusdo de ser um eu unificado, que imagina-se como fonte Unica do seu discurso, no
entanto é caracterizado pela pluralidade, pela descontinuidade e pelo descentramento, sempre
inacabado, portanto sempre em construcdo. Essas caracteristicas se confundem no sujeito e no
discurso, ja que, como afirma Hall (2011, p.23), o sujeito humano é visto como uma figura
discursiva. O discurso entdo molda o homem e é por ele moldado.

N&o se deve, pois, focalizar o discurso como apenas interagcdo ou transmissdo de
informacdo, mas como uma aplicacdo dinamica da lingua que atravessa 0 sujeito e toda uma

dindmica social. Essa dindmica traz a tona a lembranca da afirmacédo de Aristoteles (1997) de que o
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homem é um animal civil e foi feito para a vida social, mais social que as abelhas, o mais social dos
animais, pois enlaga pela palavra toda sociedade. Segundo Aristételes, interagir esta na natureza do
homem, e 0 meio dela efetuar-se, como j& tratamos anteriormente, é pela linguagem.

Trazendo essa discursdo linguistica para atividade do professor dentro da escola, segundo
Lessard e Tardif (2011), o principal objeto do trabalho docente é a interatividade e sua acdo de

ensinar é sempre observada pelo prisma comunicacional. Nesse sentido, 0s autores afirmam que

[..] ensinarndo é, tanto, fazer alguma coisa, mas fazer com alguém alguma coisa
significativa: o sentido que perpassa e se permuta em classe, as significaces
comunicativas, reconhecidas e partilhadas, sdo, assim, o meio de interacdo pedagdgica.
Nesse sentido, a pedagogia €, antes de mais nada, uma acao falada e significativa, em suma,
uma atividade comunicada. (LESSARD e TARDIF, 2011, p.249)

Considerar a linguagem sobre o viés do processo interativo e social, e sob esta égide, pensar
0 processo educacional escolar, é colocar a escola em um lugar privilegiado onde a interlocucao
toma espaco de producéo de linguagem e constituicdo de identidades.

Como se pode perceber, a escola situa-se num lugar de lingua (gem), na qual interagem
varios atores escolares “no desafio de construir categorias de compreensdo do mundo vivido, nem
sempre percebido e dificilmente concebido de forma idéntica pela unicidade irrepetivel que é cada
sujeito.” (GERALDI, 2010, p. 31-32).

Esse conceito reforca a ideia dos professores como profissionais que utilizam o discurso
como seu objeto de trabalho, e 0 espaco em que exercem sua profissdo, a escola, como o ambiente
em que esses discursos séo vinculados.

Assim, a escola como instituicdo educacional responsavel pelo ensino-aprendizagem, nesta
sociedade atual alicercada na informacdo, é o espaco social no qual valores, cultura, ideologias,
crencas sao transmitidos ao sujeito através da lingua(gem) e da pratica discursiva que se
intercambiam entre os participantes da dindmica escolar. A lingua(gem) na escola é entdo condicao
essencial para que o sujeito apreenda e forme conceitos, que construa seu saber, permitindo-o
compreender 0 mundo e nele agir (GERALDI, 2010).

E importante notar que, na maioria dos contextos educacionais, o discurso &
predominantemente dominado pelo professor, o qual geralmente seleciona o contetdo, determina
quem fala, faz a maior parte das perguntas, avalia e direciona as atividades (JOHNSON, 1995).

Observamos, portanto, que a posi¢do que o professor ocupa é de autoridade, o que o coloca
como sujeito que se supde saber, fazendo dos saberes por ele enunciados através de seus discursos,

pontos de verdades muitas vezes inquestionaveis, tornando-se referenciais, modelos a seguir.
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Entretanto, os professores constituem um sujeito do suposto saber, expressdo cunhada por Lacan
para designar aquele que supostamente tem o saber sobre o sujeito, acerca da vida e da sua vida,
acerca dos seus desejos e dos desejos dos (O) outros sobre ele. Assim, este saber ndo é um saber de
fato, e sim suposto, pois nunca € total, completo, sempre € marcado pela falta, posicdo quando
reconhecida, beneficia a educacéo, pois é nesta fissura que o aluno pode construir seu proprio saber.

Seguindo essa linha de pensamento, a figura do professor € fundamental no trabalho
educacional escolar, pois é ele que conduz e orienta os alunos na aquisi¢cdo do conhecimento. Claro
que o uso da lingua em sala de aula ndo se resume ao professor, mas assim como um regente
conduz uma orquestra, é o professor que gerencia as interacdes estabelecidas pelos discentes, diante
do contexto em que vivem em sua situacdo de aprendizagem.

Assim os professores ndo apenas introduzem as pessoas no contexto da leitura e da escrita,
como também dialogam com os diversos usos destas, num movimento que proporciona o
letramento e evidencia o aspecto linguistico de construcao, reforco, reelaboracao e desconstrucdo de

identidades.

Considerac0es finais

Procuramos nesse artigo, lancar alguns pontos de reflexdo sobre o papel da lingua (gem) nos
0s aspectos discursivos e identitarios, tomando como foco o professor e a escola. Assim,
argumentamos ao longo do texto que por meio da lingua(gem), discursos e identidades sdo
construidos, num constante processo de ir e vir, no qual teoria e pratica, construcao e desconstrucao
de significados, professor e aluno, negociam na lingua novos espacos de conhecimento, edificados
nos discursos atraves das contribuicdes de todos os atores presentes no contexto da aula.

Observamos também que, o papel da lingua(gem) e das identidades dos professores tém se
tornado cada vez mais evidentes e atuantes no processo educacional. Uma vez que, a pratica
docente se da atraves da lingua(gem), de maneira plural, e leciona-se ndo apenas a configuracao
preestabelecida pelo curriculo de inimeros contetdos formais, mas ensina-se também através dos
perfis identitarios dos professores, os quais atravessam todo o conteudo educacional.

Torna-se entdo crucial notar que através da lingua(gem), as identidades dos agentes
escolares estdo ligadas aos varios discursos e ideologias, influenciando o ensino e a aprendizagem.
Sendo, portanto, importante para o professor e para a escola observar além dos assuntos que
trabalhard com seu corpo discente, suas as identidades que se manifestam, muitas vezes

inconscientemente, por meio da lingua(gem), tornando-se elementos de ensino.
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