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APRESENTACAO

O dossié temédtico "Educacdo, territorialidades e processos educativos
emancipatorios na Amazonia e de Escola Itinerante do MST-PR”, composto por
Producbes Textuais, que versam a respeito da sociodiversidade Amazonica e de
contextos da Escola Itinerante do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra em
Acampamento do Parand, a partir de seus sujeitos, linguagens, identidades, territorios e
territorialidades, com destaque para lutas e mobilizacbes dos processos educativos
emancipatérios, dialdgicos e interculturais, que reconhecam as intersubjetividades dos
povos tradicionais, camponeses, quilombolas, indigenas, ribeirinhos, pescadores das
aguas e florestas para o desenvolvimento na Amazonia.

Participam da edicdo Pesquisadores, Doutores, Mestres e Académicos da Pds- Graduacao
e estudantes da Iniciacdo Cientifica com seus orientadores e membros de Grupos de
Pesquisa.

As Pesquisadoras deste Dossié tematico desejam disponibilizar a outros pesquisadores,
os estudos que revelam diferentes formas de grupos sociais desenvolverem acdes
educativas emancipatorias na Regido Amazoénica e em Escola do MST do Parana, como
possiblidades de transformac@es sociais, politicas e culturais visando uma educacdo que
contemple a formacdo humana, o reconhecimento de préticas de trabalho e organizacdo
social de Comunidades.

O Dossié inclui discussfes entre educacdo e trabalho, como modos de vida de grupos
sociais entre Universidade e Educacdo de Jovens e Adultos entrelagados em territorios de
vidas e culturas. Estudos acerca do Ensino Médio e processos formativos na construcao
de saberes sociais em um contexto Amazonico, Estado do Pard-Amazoénia-Brasil.
Pesquisa-se a forma que criancas e estudantes pesquisados do Acampamento Maila
Sabrina-PR, aprendem e desenvolvem habilidades, comportamentos, valores e habitos de
organizacdo, fundamentados em principios socialistas. A Educacdo no carcere, que na
pratica ndo tem sido reconhecida como direito e nem efetivada pelos setores
competentes, carece de agdes propositivas que sejam capazes de contribuir com a vida
dessa populagdo, uma vez existe o aumento significativo da populacdo carceréaria

brasileira.



Outros aspectos de pesquisas revelam a Formacdo Inicial de Professores na Amazonia
Paraense atribuidos acerca da Licenciatura em Educacdo do Campo, uma Formacgéo
Diferenciada e que lhes permitem o Reconhecimento Profissional. A Educagdo do Campos
aponta avangos construidos coletivamente no ambito da educacdo interdisciplinar e integrada
e lacunas vivenciadas no percurso, que carece de retomada da politica de formacao
continuada. Neste sentido, 0 Dossié apresenta estudos a respeito das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das RelagBes Etnico- Raciais e 0 processo de formacgdo de
professores de Historia, da Universidade Federal do Pard, Campus Braganca e a Formacéo
Docente em relacdo ao saber histérico escolar nos cursos de formacdo de professores de
Historia. Ainda, estuda-se as politicas publicas na Amazbdnia Marajoara e os indices de
desenvolvimento socioecondmico e 0s processos educativos na Disciplina de LIBRAS como
representacdes sociais de graduandos do Curso de Letras do PARFOR sobre a surdez.

Os autores das Producdes Textuais utilizam diferentes abordagens metodoldgicas e
instrumentos para analises interdisciplinares. Educacdo, Historia, Letras, Sociologia, que
compdem o didlogo e permitem manifestar a proposta interdisciplinar desta publicacdo, bem
como possibilitar aos leitores problematizacbes e analises que favorecam o conhecimento
produzido na Amazonia e em Escola do MST do Parand, sob vérios prismas, muitas vezes 0s

discursos sobre a regido ndo contemplam a sua grandeza.

As organizadoras

Profa. Dra. Ana Paula Vieira e Souza (PPLSA - UFPA)
Profa. Dra. Joana D'arc VVasconcelos Neves (PPLSA - UFPA)
Profa. Dra. Raquel Amorim dos Santos (PPLSA - UFPA)
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AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO. DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS E A FORMACAO DOCENTE NO CURSO DE
HISTORIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

Elton Luis da Silva Janior'
Raquel Amorim dos Santos’
Ana Paula Vieira e Souza®

RESUMO

Esse estudo analisa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais
- DCNERE e o processo de formagdo de professores de Historia*, da Universidade Federal do Para,
Campus Braganca. O estudo apresenta uma abordagem qualitativa com aplicagdo da pesquisa
documental (Projeto Pedagoégico do Curso de Historia). Por meio do PPC do Curso de Historia o
presente trabalho investiga como os Nucleos de Disciplinas do Curso de Historia contemplam as
relagdes étnico-raciais no Ensino de Historia. Os resultados revelam que os contetdos referentes as
relacdes étnico-raciais estdo inseridas minimamente no curriculo em que forma o professor de Historia
e, de certa maneira, cumpre a exigéncia formal na legislagdo. Concluimos que o espago reservado a
Europa ainda ¢é privilegiado por meio do saber historiografico como o fio condutor que tece os
caminhos da historiografia ocidental, o que dificulta discussdes sobre o racismo e suas ramificagdes no
contexto escolar.

Palavras-chave: Diretrizes Curriculares. Relagdes Etnico-Raciais. Formagdo Docente. Ensino de
Historia.

ABSTRACT

This study analyzes the National Curricular Guidelines for the Education of Ethnic-Racial Relations -
DCNERE and the process of teacher education of History, Federal University of Para, Campus
Braganga. The study presents a qualitative approach with the application of documentary research
(Pedagogical Project of the History Course). Through the PPC of the Course of History the present
work investigates how the Nuclei of Disciplines of the Course of History contemplate the ethnic-racial
relations in the Teaching of History. The results reveal that the contents related to ethnic-racial
relations are inserted minimally in the curriculum in which the teacher of History and, in a certain
way, fulfills the formal requirement in the legislation. We conclude that the space reserved for Europe
is still privileged through historiographic knowledge as the guiding thread that weaves the paths of

! Mestrando do Programa de Poés-Graduacdo em Linguagens e Saberes na Amazonia, Linha de Pesquisa
Educagdo, Cultura e Sociedade da Universidade Federal do Pard (UFPA), Campus Universitirio de
Braganca/PA. E-mail: eltonluis@ufpa.br.

* Doutora ¢ Mestre em Educagdo pela Universidade Federal do Para (UFPA). Professora Adjunta A da UFPA,
Campus Universitario de Bragancga, Faculdade de Educagdo. Professora do Programa de Pés-Graduagdo em
Linguagens e Saberes na Amazoénia (PPLSA), Linha de Pesquisa: Educagdo, Cultura e Sociedade. Graduada
Plena Pedagogia pela Universidade da Amazonia (UNAMA). Pesquisadora do Nucleo de Estudos e Pesquisa
sobre Formagio de Professores e Relagdes Etnico-Raciais (GERA/UFPA). E-mail: rakelamorim@yahoo.com.br

® Professora da Universidade Federal do Paré - Campus de Braganca. Doutora e Mestre em Educacdo na Linha
Politicas Publicas Educacionais pela Universidade Federal do Para (UFPA). Graduada Plena em Secretariado
Executivo Bilingue (UNAMA). Professora do Programa Linguagens e Saberes da Amazonia (PPLSA) na Linha
de Educacdo. Membro do Grupo de Estudos e Pesquisa Trabalho e Educagdo (GEPTE/UFPA). E-mail:
paulladesa@gmail.com

* Estes resultados sdo preliminares, ¢ fazem parte do processo de pesquisa e levantamentos de dados necessarios
para a elaboragdo da dissertagdo de mestrado do Programa de Po6s-Graduacdo em Linguagens e Saberes da
Amazobnia, orientado pela Profa. Dra. Raquel Amorim dos Santos.
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Western historiography, which makes it difficult to discuss racism and its ramifications in the school
context.

Keywords: Curricular Guidelines. Ethnic-Racial Relations. Teacher Training. History Teaching.

INTRODUCAO

Este estudo analisa as relagdes étnico-raciais no Ensino de Historia da Universidade
Federal do Pard, Campus Braganca por meio da analise do Projeto Pedagédgico do Curso de
Historia — PPC/FAHIST/UFPA. Através dele, procuramos refletir sobre a importancia da
formacdo docente voltada para as relagdes €tnico-raciais. A andlise incidird nos conteudos
apontados pelas DCNRER e as legislagdes voltadas para a tematica étnico-racial, como a Lei
Federal n° 10.639/03°.

Apos 15 anos da promulgacao da Lei Federal n° 10.639/03, muitos desafios ainda sao
postos para sua efetiva implementagao, dentre eles a dificuldade das Secretarias de Educacao
em estabelecer mecanismos que transformem o disposto na referida Lei em praticas
pedagbgicas cotidianas, ndo apenas com a inclusdo de contetidos, mas sim com a critica a
discriminacao de cunho racial que existe na sociedade brasileira, resultado de anos de
reinvindicagdo do Movimento Negro.

As legislagdes que tratam da tematica étnico-racial (Leis n® 10.639/2003, 11.645/2003,
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais, entre outras)
se tornaram obrigatdrias nas instituicdes de ensino no sentido de estabelecer uma ruptura com
a memoria coletiva de que no Brasil existe uma harmonia racial, uma visao idilica de que
todos vivem em iguais condi¢des de oportunidades.

Nesse sentido, este artigo procura fazer uma breve analise do processo de formagao de
professores de Histéria®, da Universidade Federal do Par4, Campus Braganca. O objetivo &
analisar em que medida o curso evidencia os pressupostos da legislacdo, sobretudo, as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagdes Raciais — DCNRER.

> BRASIL. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira”, e de outras providéncias. Disponivel em: http//
www.planalto.gov.br/ccilvil_03/leis/2003/110.639.htm. Acesso em: 15 de nov. 2018.
6 - .. . L.
Estes resultados sdo preliminares, e fazem parte do processo de pesquisa e levantamentos de dados necessarios
para a elaboragcdo da dissertagdo de mestrado do Programa de Pos-Graduacdo em Linguagens e Saberes da
Amazobnia, orientado pela Profa. Dra. Raquel Amorim dos Santos.
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1. PERCURSO METODOLOGICO

O estudo ¢ de abordagem qualitativa por entendermos ser a mais adequada ao objeto
de pesquisa. Segundo Lakatos e Marconi (2011) esse tipo de metodologia permiti-nos
analisar, interpretar e descrever, de maneira detalhada, dados observados durante o processo
de construcao da pesquisa.

Utilizamos a pesquisa documental que, de acordo com Ludke e André (1986, p. 38),
“[...] busca identificar informacdes e fatos a partir de hipoteses de interesse”. Cellard (2008),
por sua vez salienta que uma pesquisa documental deve ““[...] constituir um corpus satisfatdrio
e esgotar todas as pistas capazes de lhe oferecer informag¢des interessantes” (CELLARD,
2008, p. 298).

Na pesquisa documental analisamos o Projeto Pedagdgico do Curso de Historia,
especialmente os Nucleos de Disciplinas do Curso de Histéria, Nucleo de Conteudos
Histdrico-Historiograficos, Nucleo de Contetidos Pedagogicos, Nucleo de Estagios e TCC, as
habilidades e competéncias que o futuro docente deve apreender ¢ a ementa das disciplinas
relacionadas a diversidade étnico-racial.

Os dados coletados foram analisados por meio de andlise de contetido (categorial), que
segundo Bardin (2011), consiste no desmembramento do texto em categorias agrupadas
analogicamente. Dessa forma, na fase da pesquisa documental fizemos primeiramente a pré-
analise dos documentos (selecdo dos documentos, preparacdo do material para andlise); em
seguida, a exploragdo do material (escolha das unidades, enumeracao e classificagdo) e; por

fim, o tratamento dos dados, interferéncia e interpretacao (analise de conteudo).

2. RESULTADOS E DISCUSSOES
2.1 EDUCACAO PARA AS RELACOES RACIAIS

O Brasil como uma sociedade multirracial e pluriétnica nos faz refletir sobre a
importancia de um Ensino de Histéria que preze pela reversdo de valores e conceitos
centrados em uma perspectiva monocultural’. O Ensino de Histéria que era lecionado nas
escolas brasileiras, sobretudo na década de 60 do século passado, contemplava apenas “[...] a

formacao civica no intuito de ajustar os jovens para os interesses do Estado, pautada no ideal

7 Para Santos (2008), o colonialismo, ao reduzir experiéncias que existem no mundo, construiu ldgicas de
hierarquizagdo do saber, que situa a ciéncia ocidental como Unica detentora do saber cientifico. Para ele, a
perspectiva monocultural aponta para uma histéria com uma unica dire¢do, sobretudo o eurocentrismo, a
naturalizacdo das diferengas, que se assenta na classificacdo da populacdo em categorias que naturalizam
hierarquias.
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de progresso, tendo como base tedrica a historiografia tradicional® positivista e eurocéntrica”
(MOREIRA, 2015, p. 38). E, desta forma, muitos grupos sociais ndo eram vistos como
protagonistas da historia.

No final dos anos 70, o cenario politico brasileiro foi protagonizado por novos atores
sociais que entravam em cena por meio dos movimentos populares, principalmente ligados a
questdo de género e etnia, eles reivindicavam uma maior participacdo e reconhecimento de
direitos e cidadania. Fernandes (2005) sustenta que esses movimentos sociais, como o0
movimento indigenista que reivindicava do Governo Federal a demarcagao de terras indigenas
e o direito a propria cultura, e os movimentos consciéncia negra, lutavam contra “[...]
quaisquer formas de preconceito e discriminagdo racial, bem como pelo direito a diferenca,
pautada no estudo e valorizagdo de aspectos da cultura afro-brasileira” (FERNANDES, 2005,
p. 381). Para ele, ¢ neste contexto que a questao da valorizagdo da diversidade étnico-cultural
se insere no sistema educacional brasileiro, que sinalizava a introdu¢do de conteudos sobre a
Historia da Africa e do negro em nosso pais.

Nas consideragdes de Coelho (2009), a década de 1980 ficou marcada pela evolucao
do pensamento sobre a educagdo no Brasil, esse movimento esteve relacionado a ansiedade
para dar fim a tudo que pudesse “[...] parecer resquicio do pensamento autoritario que marcara
o regime militar” (idem, 2009, p.95).

Para Gomes (2010, p.2-3), na década de 80, durante o processo de reabertura politica
no Brasil, assistimos a “[...] uma nova forma de atuag@o politica dos negros e negras
brasileiros [...] passaram a atuar ativamente por meio dos movimentos sociais, sobretudo os de
carater identitario trazendo diversas problematiza¢des nas formas de atuacdo politica”. Ainda
corrobora que as reinvindicagdes do Movimento Negro indagavam o Estado, a esquerda
brasileira e os movimentos sociais sobre a sua neutralidade de posicionamento diante da
centralidade da raca na formagao do pais.

Na década de 90 ¢ promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do-LDB
(Lei Federal n® 9.394/96), na qual diversos artigos fazem referéncia a valorizacao da
miscigenacgdo cultural, como o Art. 26 § 4°, ao definir que “[...] o ensino de histéria do Brasil

levara em conta as diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro

& No final do século XIX o historiador mais evidente no ocidente era Leopold Von Ranke, suas obras centravam-
se no Estado, ou seja, a antiga historia politica recuperou a predomindncia (BURKE, 1988). Nesse periodo
historico os governos europeus passaram a considerar a histdria como um meio de promover a unidade nacional,
de educar para a cidadania, ou meio de fazer propaganda nacionalista (BURKE, 2012). Esse modelo
historiografico se perpetuou por muito tempo refletindo na maneira com que se ensinava a histéria, centrada
apenas em grandes feitos e em grandes personagens da historia.



DOSSIE AMAZONIA 13

especialmente as matrizes indigenas, africanas e europeias” (BRASIL, 1996, p.9). Portanto, a
despeito de ainda ndo estabelecer a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura africana e
indigena, a LDB j4 sinalizava que deveriam ser levadas em considerag¢do as trés matrizes
formadoras da sociedade brasileira.

ApoOs um intenso processo de lutas e reinvindicagdes do Movimento Negro, em 9 de
janeiro de 2003 ¢ promulgada a Lei n° 10.639/03° que torna obrigatério o Ensino de Histéria
da Africa e da Cultura Africana e Afro-Brasileira na Educagdo Bésica. Para Coelho e Coelho
(2018), mesmo ap6s mais de 15 anos da promulgagao da referida lei, aspectos da Cultura afro-
brasileira ainda sao mostrados em sala de aula como algo incidental, por meio de abordagens
festivas que aparecem isoladamente do saber escolar cotidianamente construido. Para eles,
esse quadro estd relacionado com a maneira pela qual a legislagdo ¢ percebida, pois em
muitos casos o entendimento ¢ de que basta apenas inserir alguns conteudos relacionados a
historia africana e afro-brasileira, sem que haja a problematizacdo da visibilidade dada a
historiografia europeia no curriculo da Educagao Basica (COELHO; COELHO, 2018).

Segundo os autores, desde o ano de 2003 houve um aumento dos espacos destinados a
Historia da Africa e a cultura afro-brasileira nos livros didaticos. Porém, isso ndo significa
que houve uma alteracdo na perspectiva eurocéntrica acerca da Histéria do Brasil presente
naquelas obras “[...] continua soberana a perspectiva eurocéntrica, segundo a qual a historia
confunde-se com a trajetéria europeia, a qual intervém e significa a trajetoria brasileira”
(COELHO e COELHO, 2018, p.4).

Nas consideracdes de Munanga (2005) para uma nova perspectiva epistemolédgica da
Cultura Africana e Afro-Brasileira ndo se trata apenas de substituir uma cultura eurocéntrica
por uma cultura afrocéntrica, mas sim reconhecer os diversos caminhos culturais que se
encontram e desencontram em processos historicos que se (re)modelam no tempo e no

espago.

% Alei 10.639 ¢ aprovada em 1999, mas promulgada apenas em 9 de janeiro de 2003 e gera mudangas na L.D.B,
em seus artigos 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 12 A Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e
79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatdrio o
ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 120 contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Historia da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-A. (VETADO).

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’.
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Ante as resisténcias e dificuldades encontradas para colocar em pratica o disposto na

Lei n°® 10.639/2003, bem como a necessidade de normas complementares para os sistemas de

ensino que orientassem os profissionais da educag@o no sentido de estabelecer caminhos para

a maneira de ser trabalhada a questao étnico-racial no ambito escolar, o Conselho Nacional de

Educagao — CNE aprovou a Resolugao 1 de 17/04/2004, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino das Rela¢des Etnico-Raciais —- DCNRER.

Nas consideragdes de Santos (2009, p. 151):
[...] a partir desse momento as escolas de Educa¢do Basica no Brasil passam a ter
um documento oficial que discute e aprofunda o conteudo da Lei Federal n°

10.639/2003, capaz de orientar a pratica pedagogica como forma de divulgar
positivamente a cultura afro-brasileira e africana.

A autora analisa que tanto a implementacdo da Lei Federal n° 10.639/2003 e das
DCNRER vém acrescentar as “[...] demandas que o Movimento Negro reivindicavam, bem
como de intelectuais e de outros movimentos sociais na luta pela superacao do racismo e da
discriminagdo racial existente na sociedade brasileira” (idem, 2009, p. 151).

As DCNRER se constituem de um conjunto de orientagdes e principios que
vislumbram politicas de reparagdes, de valorizacdo e de agdes afirmativas de nossa cultura
afro para o projeto de educagao no Brasil (SANTOS, 2009).

Na concepg¢ao de Santos (2009, p. 151):

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africanas
constituem-se de orientagdes, principios e fundamentos para o planejamento,
execugdo e avaliacdao da Educacdo, e t€ém por meta promover a educacdo de cidaddos

atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil,
buscando relagdes étnico-sociais positivas, rumo a constru¢ao de nagdo democratica.

Concordamos com Santos (2009, p. 152) quando afirma que “[...] as DCNRER
também apresentam como objetivo maior a formagdo para a cidadania e o exercicio de uma
consciéncia democratica na sociedade brasileira”. Essa afirmativa corrobora com a assertiva
de Coelho e Coelho (2018) quando afirmam que o Parecer aprovado pelo Conselho Nacional
de Educagdo — CNE aponta que a “[...] inclusdo de contetidos ndo ¢ o objetivo final da
legislacdo” (COELHO; COELHO, 2018, p. 4).

Segundo o Parecer CNE/CP 3/2004 no sentido de evidenciar as politicas de
reconhecimento, valorizagdo e reparacdo, estas legislacdes buscam a “[...] divulgagdo e
producao de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem os
cidadidos quanto a pluralidade étnico-racial” (BRASIL, 2004, p. 1). Nas consideracdes de

Coelho e Coelho (2018) “[...] o fim ultimo da politica educacional ¢ a inclusdo de temas e
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principios contrarios as perspectivas demarcadas e informadas pelo racismo” (COELHO,
COELHO, 2018, p. 4), ou seja, as DCNRER visam proporcionar processos que valorizem,
reparem e reconhegam a Cultura Africana e Afro-Brasileira.

As DCNRER ainda asseguram que:

§ 2° O Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o
reconhecimento e valorizagdo da identidade, histéria e cultura dos afro-brasileiros,
bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizacdo das raizes
africanas da na¢ao brasileira, ao lado das indigenas, europeias, asiaticas.

Percebemos que no discurso das DCNRER hé uma tentativa de romper com o siléncio,
praticas xenofobas, discriminatorias e preconceituosas além de romper também com uma
“cultura negra invisivel [...] como bem evidencia a historiografia oficial brasileira [...]”
(SANTOS, 2009, p. 152). Para Coelho e Coelho (2008, p. 4) “[...] esta claro que a memoria
historica brasileira ¢ informada por um viés racista, especialmente demonstrada no mito da
democracia racial”.

Ha a necessidade de firmar uma historia africana marcada nao pela subalternidade ou
inferioridade, mas sim pelo seu protagonismo em todos os setores da vida social. A escola
como uma institui¢do social ndo pode mais dissimular a inexisténcia da Cultura Afro-
Brasileira e Africana em seu cotidiano, como mostra a histéria da educagcdao no Brasil.
Reconhecer e valorizar a identidade, historia e cultura do povo negro requer uma nova postura
no cerne da sociedade que perpassa pela visibilidade do patrimonio historico e cultural afro-
brasileiro, além de mudanga no discurso, na postura e no modo de tratar a populacdo negra,
busca-se com isso “[...] desconstruir o mito da democracia racial presente na sociedade
brasileira” (SANTOS, 2009, p. 152).

As DCNRER em seu Art. 3° estabelecem que a educacdo para as relagdes raciais “[...]
sera desenvolvida por meio de contetidos, competéncias, atitudes e valores, a serem
estabelecidos pelas Instituicdes de Ensino e seus professores com o apoio e supervisdo dos
sistemas de ensino, entidades mantenedoras e coordenag¢des pedagdgicas” (BRASIL, 2004,
p.32). Percebe-se que as DCNRER estabelecem certa autonomia aos professores e a escola no
sentido de construir e respeitar uma identidade e memoria coletiva que prezem por uma
reconstrugdo epistemoldgica da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacao
Bésica.

A despeito de a Lei Federal n® 10.639/03 estabelecer preferencialmente os
componentes curriculares de Educagdo Artistica, Literatura e Historia do Brasil no que tange

o estudo da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira, ndo excluem das outras areas do
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conhecimento edificar uma nova forma de analisar a diversidade cultural e humana presente
na sociedade brasileira. Para que o disposto nestas legislagdes se concretize em praticas
pedagdgicas de ensino € necessaria uma ““[...] mobilizagdo por parte dos agentes sociais que
fazem parte da escola, em particular os professores que lidam de forma direta com os
conteudos programaticos em sala de aula” (SANTOS, 2009, p. 152).

As DCNRER estabelecem ainda a possibilidade de os sistemas de ensino realizarem
parceiras com grupos sociais que discutem sobre a temdtica étnico-racial, em seu Art. 4° as

DCNRER dispdem que:

Os sistemas de ensino e os estabelecimentos de ensino poderao estabelecer canais de
comunicagdo com grupos do Movimento Negro, grupos culturais negros, instituigdes
formadoras de professores, nucleos de estudos e pesquisas, como os Estudos Afro-
Brasileiros, com a finalidade de buscar subsidios e trocar experiéncias para planos
institucionais, planos pedagdgicos e projetos de ensino.

O discurso presente neste artigo € o de ampliar os recursos disponiveis para fortalecer
o conhecimento sobre essa tematica que muitas vezes sao ocultados dos curriculos escolares,
dessa forma as escolas podem contar com entidades que sdo comprometidas com um discurso
contra-hegemonico que preze pelo reconhecimento e valorizagao da Historia do povo negro.

No sentido de garantir uma educagdo de qualidade, com professores qualificados e em

instituicdes educacionais com infraestrutura adequada, as DCNRER prescrevem no Art. 5%

Os sistemas de ensino tomardo providéncias no sentido de garantir o direito de
alunos afrodescendentes de frequentarem estabelecimentos de ensino de qualidade,
que contenham instalagdes e equipamentos solidos e atualizados, em cursos
ministrados por professores competentes no dominio de contetidos de ensino e
comprometidos com a educagdo de negros, sendo capazes de corrigir posturas,
atitudes, palavras que impliquem desrespeito e discriminagao.

As DCNRER nio estdo preocupadas com a “mera inclusdo de contetdos” (COELHO;
COELHO, 2018, p. 5), como muitas vezes ¢ entendida a legislacdo, mas também “[...] pelo
compromisso dos sistemas de ensino em proporcionar a qualidade do ensino tanto em nivel de
infraestrutura quanto de formacdo inicial e continuada de professores” (SANTOS, 2009, p.
153). Concordamos com a assertiva de Coelho e Coelho (2018) quando estabelecem a
importancia de formar docentes capazes de concretizar as diretrizes e promover uma educacao
que esteja ligada ao respeito, a diferenca, a pluralidade étnica, a diversidade cultural, que
permane¢a voltada a valoriza¢do de todo e qualquer grupo humano e que tenha “[...]
condigdes de subverter as estereotipias cristalizadas e disseminadas ao longo da historia da

educacdo brasileira” (SANTOS, 2009, p. 154).
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Segundo o Art. 6° das DCNRER, os casos de discriminagdo serdo examinados e dados
os encaminhamentos para a solucdo de situa¢cdes de cunho discriminatério pelos Orgaos

Colegiados dos estabelecimentos de Ensino.

Os o6rgaos colegiados dos estabelecimentos de ensino, em suas finalidades,
responsabilidades e tarefas, incluirdio o previsto exame e encaminhamento de
solugdo para situagdes de discriminagao, buscando-se criar situagdes educativas para
o reconhecimento, valorizagao e respeito da diversidade.

Para além de um contexto de implementacdo de legislagdes que respondem a
demandas historicas do Movimento Negro percebemos um momento de redefinicdo do papel
do Estado brasileiro: “[...] ndo mais o Estado totalmente neutro diante da complexa inter-
relacdo de classe, género, raca e desigualdade, mas sim como um propulsor de transformagoes
sociais” (GOMES, 2008, p. 81).

As Diretrizes, segundo Gomes (2008) evidenciam elementos de reflexdo sobre qual
deve ser a postura ética a conduzir e nortear agdes educativas que possam construir uma
postura que nos liberte das amarras do racismo. As DCNRER preocupadas com os
esteredtipos sobre o povo negro reproduzidos nos livros didaticos, prescreve em seu Art. 7°
que “[...] os sistemas de ensino orientardo e supervisionardo a elaborac¢do e edigdo de livros e
outros materiais didaticos, em atendimento ao disposto no Parecer CNE/CP 003/2004”
(BRASIL, 2004, p.11).

Ao analisar as interpretagdes historicas sobre os negros nos livros didaticos permeadas
pelo racismo, discriminacéo e preconceito, Ribeiro (2013, p. 297) destaca a ““[...] auséncia de
uma andlise mais profunda no interior dos proprios textos didaticos de Historia do Brasil
sobre as representacdes do negro [...] ndo ha o exercicio de reflexdo sobre como as imagens
dos negros sdo construidas nos livros didaticos de Histdria” (RIBEIRO, 2013, p. 297). Para
Santos (2009) isso demonstra a “[...] urgente necessidade de orientacdo e supervisdo na
elaboracao dos livros didaticos, para que se crie um contexto civilizatorio, longe de uma visdo
minimizada e folclorizada do negro” (SANTOS, 2009, p. 154).

De modo geral, estas documentacdes oficias estabelecem mais do que as
implementagdes de legislagcdes federais, elas representam “[...] a superagdo das
desigualdades” (GOMES, 2008, p. 80), o Estado Brasileiro comega a problematizar os
debates sobre a garantia de direitos que incluisse a diversidade como fundamental no combate
a discriminacao de cunho racial. A autora destaca ainda que outro aspecto ¢ a possibilidade de

uma mudanca de perspectiva sobre a Histéria da Africa e do negro brasileiro ao inserirmos
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uma discussao com dimensdes sociais e culturais extrapolando assim a dimensao
monocultural/eurocéntrica que permeia a Historiografia brasileira.

Na assertiva de Santos (2009):

[...] educacdo antirracista que se pretende no ambito da escola e da sociedade devera
atentar para a educagdo das relagdes étnico-raciais. Isso quer dizer que a discussao
acerca da Africa e a cultura afro-brasileira e africana somente terdo sentido na praxis
pedagogica se for realizada num contexto de uma postura étnica como norteadora do
processo educativo. Essa postura ndo se constréi no segregacionismo, mas na
relagdo do eu e do outro, com vista a tornar as relagdes na escola emancipatorias
(SANTOS, 2009, p. 155).

Para Gomes (2008) ¢ no campo da liberdade que a questdo racial deve ser pensada, a

esse respeito assegura:

[...] a educagdo para as relagdes étnico-raciais que cumpre o seu papel € aquela em
que as criangas, os adolescentes, os jovens e os adultos negros e brancos, ao
passarem pela escola basica, questionem a si mesmos nos seus proprios
preconceitos, tornem-se dispostos a mudar posturas e praticas discriminatérias,
reconhegam a beleza e a riqueza das diferencas e compreendam como essas foram
transformadas em desigualdades e relagdes de poder e de dominagdo (GOMES,
2008, p.83).

A educagdo antirracista se constitui a partir do reconhecimento e valorizagdo da
historia e cultura dos afro-brasileiros. E necessario que criangas, jovens, adultos negros e
brancos construam posigdes criticas e de enfrentamento as praticas e posturas discriminatorias
que possibilitem perceber as diferengas socioculturais, transformando a maneira como as
relagdes étnico-raciais sao percebidas no campo da educagao.

Nesse sentido, a Lei 10.639/03 e as DCNRER constituem marcos importantes no que
se refere a superacdo de praticas racistas e desigualdades raciais na educacgdo brasileira, estes
mecanismos institucionais vislumbram praticas pedagdgicas interculturais com o propoésito de
contribuir para subversao de praticas racistas e discriminatorias. O contexto destas legislagdes
contribui para que professores e alunos possam realizar didlogos interdisciplinares que
possam desmistificar o mito da democracia racial.

Os desafios, os avancos e as possibilidades para a execug¢do, em agdes e praticas
pedagogicas da Lei 10.639/03 e das DCNRER sao frutos de diversas reinvindicagdes do
movimento negro, estas conquistas refletem anseios de respeito a diferenca e a valorizagdo
cultural de um povo que contribui de maneira importante em diversos momentos historicos da
sociedade brasileira.

Segundo Santos (2009, p. 155-156):
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[...] ndo basta chegar as escolas e ser esquecida nas prateleiras das bibliotecas de
nossas instituicdes de ensino; é necessario discuti-la, entendé-la a luz da historia e
dissemina-la no Projeto Politico Pedagogico, em todas as areas de conhecimento,
nos encontros de pais e educadores. E necessaria uma articulagio com a comunidade
escolar, nas relacdes comunidade escolar ¢ local, na formacdo continuada de
professores.

A escola como instituicdo formadora ocupa um lugar de destaque na edificagdo
cultural e social dos alunos e professores, e a discussao sobre a questdo racial estd inserida em
um contexto onde o principal alvo da educagao antirracista ¢ a edificagdo de uma sociedade
realmente democratica que reconhegca e respeite as diferencas. Nesse sentido, formar
professores que tenham a sensibilidade de trabalhar as relagdes raciais livre de esteredtipos e
preconceitos se faz necessario em um contexto em que ndo se pode mais negligenciar ou
ocultar as contribuigdes que a cultura africana e afro-brasileira desempenha como uma das
matrizes que edificaram tanto a nossa historia, quanto nossa cultura.

A seguir apresentamos a andlise do Projeto Politico Pedagogico — PPC, do Curso de
Histéria da Universidade Federal do Para, Campus Braganga, para verificarmos se ele cumpre
as orientagdes dispostas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para ¢ Educagdo das Relagdes

Raciais.

4. O CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA E A FORMACAO DOCENTE
PARA AS RELACOES RACIAIS

Para compreendermos como o curso de Licenciatura em Historia contempla as
DCNRER analisaremos o Projeto Politico Pedagogico do Curso de Historia'’, do Campus
Braganca''. Conforme as Orientagdes para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais “[...] o
ponto de partida para a inser¢io das Diretrizes Etnico-Raciais é o Projeto Politico Pedagogico
Institucional e dos Cursos [..] das IES” (BRASIL, 2006, p. 132-133).

Para Veiga (2003) os Projetos Politicos Pedagdgicos — PPC representam questdes
normativas que influenciam/interferem no contexto educacional, seja na educacao Basica ou
em Nivel Superior. Para Coelho e Coelho (2018) esse tipo de documentagao expressa também

o modo como a legislacdo educacional, voltada para as relagdes raciais, ¢ praticada. Dessa

190 PPC do Curso de Historia foi elaborado por uma Comissao constituida pelos docentes e alguns discentes do
Curso de Historia, no ano de 2012.

1o Campus Universitario de Braganga foi criado em 1987 e funcionou primeiramente com os cursos de
Geografia, Historia, Letras, Matematica e Pedagogia. A partir de 1997 foram implantados os cursos de Ciéncias
Biologicas, Ciéncias Sociais e Licenciatura Plena em Ciéncias do Ensino Fundamental. Com o objetivo de
formar profissionais que atendessem as necessidades da regido, a Universidade Federal do Para criou o Curso de
Engenharia de Pesca. Ademais, fortaleceu os cursos existentes, com a contratagdo de docentes e técnico
administrativos, assim como investiu em infraestrutura (PPC, HISTORIA, p. 5).
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forma, o desenho curricular do PCC pode representar os interesses e aspiragdes das
Instituicdes que os produzem no que se refere a formacdo dos educandos ou de futuros
profissionais da educagao.

No Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Historia da Universidade Federal do Para,
Campus Braganca, procuramos observar elementos que demonstram o compromisso com a
implementagdo da Lei n® 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
das Relagdes Etnico-Raciais em Nicleos de Disciplinas do Curso de Historia, como o Niicleo
de Conteudos Historico-Historiograficos, o Nucleo de Contetdos Pedagdgicos, Nucleo de
Estagios e TCC, as habilidades e competéncias que o futuro docente deve apreender e o
ementario das disciplinas relacionadas a diversidade étnico-racial.

A educagdo para as relagdes raciais tem como objetivo possibilitar o reconhecimento e
a valorizagdo da cultura negra brasileira e africana, contribuindo para a desconstrugcdo da
visao eurocéntrica petrificada no imaginario social. Nesse sentido, formar docentes capazes de
ministrarem disciplinas que contemplem uma perspectiva positiva do negro na sociedade
brasileira como protagonista de nossa historia ¢ um desafio e uma necessidade.

Discutir o racismo em suas diversas ramificagdes € também propiciar uma reeducacao
para as relacdes raciais. As DCNRER apontam caminhos e possibilidades para o exercicio de
novas praticas de formagdo inicial docente em busca de uma educacdo multicultural e
antirracista. Portanto, ¢ necessario que os cursos de licenciatura contemplem a tematica racial
de maneira critica de modo a problematizar a visibilidade histérica dada a cultura europeia
nos curriculos.

O curso de Historia tem como objetivo central:

Formar o professor-pesquisador de Historia [...], na perspectiva de que os egressos
possam dominar plenamente os conhecimentos historicos e historiograficos, bem
como articular os conteudos cientificos, técnicos e pedagogicos, elementos
necessarios para sua atuacdo nas institui¢des de ensino, ou seja, para a condugdo do
processo de ensino-aprendizagem em Historia na Educagdo Basica, junto as séries
do ensino fundamental (6° ao 9° ano) e do ensino médio (1° ao 3° ano) e demais

ambientes de trabalho em que este profissional seja requisitado (PPC, HISTORIA,
2012, p. 9-10).

No Curso de Histéria, UFPA/Braganca, existe um leque variado de disciplinas de
natureza historiografica, a configuracao das disciplinas est4d ordenada de acordo com a divisao
quadripartite da Historia (Histéria Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea), acrescida
de disciplinas que contemplam a Historia do Brasil, da América e da Regido Amazonica.

A partir dessa configuragao curricular o PPC demonstra o perfil do professor a ser

formado, que deve ter um conhecimento aprofundado do saber historiografico, do saber de
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referéncia da Historia. As disciplinas que apontam para o saber historiografico estdo inseridas

no Nucleo de Contetudos Historico-Historiograficos, que consiste:

[...] reflexdo e analise dos variados periodos e processos histdricos, sob diferentes
matizes e concepgdes teorico-metodologicas, definindo e problematizando os
grandes recortes espago-temporais (PPC, HISTORIA, 2012, p. 13-14).

Percebemos a predominancia do saber historiografico na formagdo do egresso. O
professor a ser formado deve, portanto, dominar a compreensdo de periodos e processos
historicos para realizar reflexdes e analises a partir de recortes espago-temporais.

O Nucleo ¢ composto pelas disciplinas obrigatérias, sistematizadas na Tabela I:

TABELA I — Nucleo de Conteudos Historico-Historiograficos

Nicleo Disciplinas Carga Horaria

Historia Antiga [ 68

Historia Antiga II 68

Historia Medieval 1 68

Histéria Medieval 11 68

Histéria Moderna 1 68

Histéria Moderna 11 68

Historia Contemporanea I 68

Nucleo de Conteudos Historia Contemporanea I1 68
Historico/historiograficos Historia da América I 68
Historia da América 11 68

Historia da Africa 51

Historia do Brasil I 68

Histéria do Brasil 11 68

Historia do Brasil 111 68

Historia do Brasil IV 68

Histéria da Amazonia I 68

Histéria da Amazonia II 68

Historia da Amazonia 111 68

Metodologia de Pesquisa em Historia 68

Fonte: Tabela elaborada pelos autores a partir dos dados do PCC/Historia, nov. 2018.

Nesse Nucleo, a carga horaria total ¢ de 1.275 horas/aula, o que corresponde a 43,9%
do total da carga horaria do curso. Isso sintetiza a preocupagdo do curso em formar
profissionais que dominem o conhecimento, a produ¢ao e o saber historiografico, o que
corrobora com uma das habilidades e competéncias que o aluno deve ter ao concluir o curso,
que € “[...] conhecer e problematizar os diferentes conceitos historicos e historiograficos que
auxiliam o historiador na andlise e interpretacao das estruturas e relagdes socio-historicas de
uma dada realidade” (PPC, HISTORIA, 2012, p. 10).

As disciplinas do Nucleo de Contetidos Historico-Historiograficos, conforme a tabela I
compdem a maior parte da parcela de carga-hordria do curso, ou seja, o lugar central da

formacdo esta na discussdo acerca dos saberes de referéncia, o chamado “nucleo duro” do
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curso, outra questao € o espaco estrutural na formagao ofertada, evidenciado tanto a Historia
de que estd se tratando, como também a perspectiva que ¢ privilegiada no curso durante o
processo de formacao docente.

Isso pode ser reflexo da apropriagdo que o curso faz das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Historia (PARECER CNE/CES n° 492/ 2001), pois essas
Diretrizes destacam a importancia do dominio de producdes historiograficas ao fazer a

definicdo de alguns conteudos que devem ser priorizados:

Contetidos historicos/historiograficos e praticas de pesquisa que, sob diferentes
matizes e concepgdes tedrico-metodologicas, definem e problematizam os grandes
recortes espaco-temporais. Contetidos que permitam tratamento especializado e
maior na verticalidade na abordagem dos temas, resguardadas as especificidades de
cada instituicdo e dos profissionais que nelas atuam [...]. Contetidos complementares
que fornecam instrumentagdo minima, permitindo a diferenciagdo de profissionais
da éarea, tais como: atividades pedagdgicas, fundamentos de arquivologia, de
museologia, gerenciamento de patrimonio historico, necessariamente acompanhadas
de estagio (PARECER CNE/CES n° 492/2001, p. 9-9).

Os conteudos histéricos e historiograficos assumem nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Historia uma fungdo estrutural, enquanto os outros sao
considerados complementares do curso, como as disciplinas relacionadas a atividades
pedagogicas.

Guimaraes (2015) estabelece que no Brasil ainda ¢ recorrente a crenga de que em
alguns cursos de licenciatura, de Histdria, por exemplo, o professor para ser “bom™ precisa
“saber a Historia”, ou seja, ele deve ter o dominio do contetido historiografico, no que se
refere a periodos e processos historicos. Para ela, os elementos pedagogicos, de formagao
docente e as experiéncias cotidianas ainda sdo vistos como saberes complementares, de
segunda ordem, que possuem uma menor importancia na hierarquia disciplinar.

A despeito de centrarem a formagdo nesses contetidos do saber de referéncia, o
processo de formacgdo docente do curso de historia estd voltado ndo somente em construir
profissionais que dominem apenas o conhecimento historico e historiografico, mas também
possibilitar ao futuro docente construir métodos de ensino-aprendizagem que possam
proporcionar aos alunos da Educagdo Basica (Ensino Fundamental e Médio) que aqueles
conhecimentos adquiridos na graduacdo sejam apreendidos pelos discentes dos anos iniciais
da Educacdo Basica Nacional. Nesse sentido, a formagdo para o exercicio da docéncia
encontra-se no Nucleo de Disciplinas Pedagogicas e no Nucleo de Estagios e TCC que

articulam Historia e Educacdo, conforme tabela abaixo:
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TABELA II — Nucleo de Disciplinas Pedagdgicas e no Nucleo de Estagios e TCC

Nucleo Disciplinas Carga Horaria
Nucleo de Conteudos Psicologia do Ensino Aprendizagem 68
Pedagogicos Didatica e o Ensino de Historia 68
Metodologia do Ensino de Historia 68
Politica Educacional Brasileira 68
Seminarios de Historia e Educagio 68
Seminarios de Filosofia e Educagdo 68
LIBRAS 68
Nicleo de Estagios e Estagio Supervisionado I 102
TCC Estagio Supervisionado II 102
Estagio Supervisionado II1 102
Estagio Supervisionado IV 102
Monografia I 68
Monografia II 68

Fonte: Tabela elaborada pelos autores a partir dos dados do PPC, nov. 2018.

Segundo o PPC, o Nucleo de Disciplinas Pedagdgicas tem como objetivo “[...] abarcar
os conteudos pedagogicos com o intuito de desenvolver as competéncias e habilidades
necessarias para a acdo docente no Ensino de Historia, em diferentes niveis educacionais”
(PPC, HISTORIA, 2012, P. 14). Portanto, além de dominar o saber historiografico, o egresso
deve construir mecanismos de praticas docentes que tornem o ensino de Historia acessivel
para alunos em situagdo escolar.

Para Caime (2015) um conhecimento consistente sobre a disciplina Historia implica
em conhecer nao apenas a estrutura do conhecimento histérico, mas também na apropriagado
de conhecimentos pedagdgicos que lhes permitam a mobilizagdo de estratégias e recursos que
transformem o saber historiografico em saber para ensinar, ou seja, em saberes validos
socialmente pertinentes as caracteristicas e finalidades da escola por meio de processos de
tornar o saber académico em saber a ensinar.

No Nucleo de Estagios e TCC, o PPC estabelece que essas disciplinas estao voltadas
para “[...] atividades curriculares de formagdo plena do professor-pesquisador,
proporcionando situagdes de pratica docente, pesquisa e elaboragdo de material, além de
formagdo continuada” (idem, 2012, p. 15-16). As atividades curriculares devem orientar a
formacao do professor para situagdes em que a pratica docente permita refletir sobre questdes
pedagbgicas referentes ao ensino de Historia.

O demonstrativo das competéncias e habilidades no Nucleo de Disciplinas

Pedagdgicas por atividades curriculares sao:
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TABELA III - Competéncias e Habilidades no Nucleo de Disciplinas Pedagdgicas
COMPETENCIAS/HABILIDADES ATIVIDADES CURRICULARES

[1 Compreender a complexidade da atividade docente, | Seminarios de Historia ¢ Educagdo
ndo a dissociando de seus fundamentos politico- | Seminarios de Filosofia e Educagdo
pedagogicos e da pesquisa, tanto no ambito formal | Politica Educacional Brasileira

- ~ . . Psicologia do Ensino Aprendizagem
como em praticas ndo formais de ensino;

. . L. Didatica ¢ o Ensino de Historia

[1 Refletir sobre as questdes educacionais e Metodologia do Ensino de Historia
pedagogicas referentes ao ensino da Historia na | [ [BRAS
Educag@o Basica, de forma a propor projetos de
intervencdo na realidade escolar, capazes de
permitir a formagéo historica do cidaddo;

[l  Transitar pelos saberes historicos e pedagogicos
com competéncia para elaborar material didatico
em diversas linguagens, amparados em referéncias
tedrico-metodoldgicas trabalhadas no curso;

[1  Promover a educagdo dos alunos no sentido amplo,
incluindo, além do ensino de disciplinas escolares e
o desenvolvimento cognitivo, o cuidado com
aspectos afetivos, fisicos, socioculturais e éticos,
sobretudo atuando na formagéo plena da cidadania;

[1  Compreender e problematizar o conhecimento
pedagogico, sua investigagdo e pratica, de forma
que norteie a sua atuagdo na Educacdo Bésica.

Fonte: Tabela elaborada pelos autores a partir dos dados do PCC, nov. 2018.

A partir destas habilidades e competéncias percebe-se que para além de formar um
pesquisador, existe também a preocupagdo do Curso de Historia em formar profissionais
comprometidos com a pratica docente que tenham “[...] dominio da natureza do conhecimento
historico e das praticas essenciais de sua producao e difusdao nos ambitos académico e escolar
[..]” (PPC, HISTORIA, 2012, p. 14).

Para Caimi (2015) o processo de ensinar Historia ndo estd apenas em possuir
conhecimentos historicos, € necessario que durante a formagdo o egresso tenha contato com
elementos pedagogicos e/ou conhecer referéncias de psicologia de aprendizagem. A autora
chama a atencdo para a necessidade de superar visdes reducionistas que defendem a
supremacia do saber historiografico e o dominio do conhecimento histérico na tarefa de se
ensinar a Histéria em detrimento dos saberes didatico-pedagogicos.

No Nucleo de Estagios e TCC (Tabela IV) as habilidades e competéncias sdo:
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TABELA IV — Nucleo de Estagios e TCC
COMPETENCIAS/HABILIDADES ATIVIDADES
CURRICULARES
[1 Selecionar e organizar conteudos de Historia, de modo a | Estagio Supervisionado I

assegurar sua aprendizagem pelos alunos a partir da | Estdgio Supervisionado II
realidade discente, bem como da cultura local; Esteilg@o Supervisionado I11

[J  Selecionar ¢ wusar recursos didaticos adequados e Estagio Supervisionado IV
estratégias metodologicas do ensino da Historia de acordo
com o grau de maturidade pedagogica ¢ psicologica dos
alunos;

[1  Desenvolver métodos e técnicas que favorecam o
exercicio da pesquisa histérica e educacional.

Fonte: Tabela elaborada pelos autores a partir dos dados do PCC, nov. 2018

Dentre as habilidade e competéncias neste nucleo de disciplinas o aluno tem que
assegurar o processo de aprendizagem a partir da realidade discente e da cultura local, além
de elaborar metodologias em que o Ensino de Histéria esteja de acordo com o nivel de
maturidade psicologica do aluno. Em ambos os nucleos citados observamos que ensino e
pesquisa fazem parte do objetivo final do profissional a ser formado. A esse respeito o PPC

corrobora:

[...] o curso forma o profissional de Histéria fundamentando-se no exercicio da
pesquisa e em sua capacidade de produzir conhecimento [...] e refletir sobre as
questdes educacionais e pedagdgicas referentes ao ensino da Histoéria na Educagdo
Basica [...] (PPC, HISTORIA, 2012, p.10-11).

Apesar de a pesquisa em Historia ser também apresentada como um elemento
importante para o egresso, entendemos que o percurso curricular do curso sempre procurar
entrelacar o saber historiografico com elementos de praticas didatico-pedagogicas referentes
ao ensino de Historia.

O PPC o Curso de Historia pretende ainda formar um cidadao critico e participativo.

Assim, assegura:

Considerando os eixos norteadores da Lei de Diretrizes e Bases, o Curso de Historia
apresenta no cerne da constituicdo curricular, eixos tematicos que envolvem
questdes fundamentais para a compreensdo, debate e transformagdo social, tais
como: cidadania, ética, moral, cultura, dentre outros. (PPC, HISTORIA, 2012, p.10-
11)

Inferimos que neste conteudo discursivo o PPC traz a possibilidade de serem

evidenciados temas outrora excluidos e/ou invisibilizados pela historiografia, como debates
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sobre a historia e cultura africana e afro-brasileira que contribuam positivamente para as
discussdes acerca das relagdes étnico-raciais.

Em relagdo a formagdo para a educacdo das relagdes raciais e na perspectiva de
construir debates sobre cultura, cidadania, ética e moral, o PCC procura trazer em sua politica
de inclusdo as orientagdes basicas da Lei 10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares para a
Educagdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e

Africana, e, finalmente, da Lei 11.645/2008. Nesse sentido, o PPC afirma:

a) uma ampla discussdo das ementas das disciplinas do curso de forma a
corresponderem a necessaria énfase e valorizagdo das matrizes culturais africana e
indigena, considerando-se que as mesmas ndo devem ser encapsuladas em
disciplinas especificas, como Histéria da Africa e Historia Indigena e do
Indigenismo, ja obrigatdrias, mas alterar todo o desenho curricular da graduagdo em
historia;

b) a formagdo de grupos de estudos da historia e cultura afro-brasileira e indigena,
como o Nucleo de Estudos Afro-brasileiros (NEAB) e/ou o Nucleo de Estudos Afro-
indigenas (NEAI), que deverdo ser nucleos académicos que desenvolvam pesquisas
e atividades explicitamente vinculadas aos estudos afro-brasileiros e africanos e
indigenas e & educagdo das relagdes étnico-raciais (PPC, HISTORIA, 2012, p. 40-
41).

Nesse sentido, encontramos no PPC o Nucleo de Conteudos Especificos, onde esta
inserida a disciplina sobre Cultura Afro-brasileira e Africana “[...] que permite um tratamento
especializado e maior verticalidade na abordagem de temas considerados fundamentais para a
formagdo do professor-pesquisador em Historia” (PPC, HISTORIA, 2012, p.14). Este Nucleo
¢ composto pelas disciplinas obrigatorias: Historia Indigena e do Indigenismo, Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, Historiografia Brasileira, Fundamentos Teoricos e
Filosoficos da Historia I, Fundamentos Teodricos e Filosoficos da Historia II. Neste caso, nos
interessa, para fins de analise, apenas as disciplinas Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana e Historiografia Brasileira.

A disciplina Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana possui uma carga horaria de
51 horas, consideramos dentro desta perspectiva a disciplina Historiografia Brasileira por ela
contemplar as producdes historiograficas sobre a sociedade brasileira entre o século XIX e
XX, que conta com uma carga horaria de 68 horas/aula. Ha ainda a disciplina Historia da
Africa, que esta inserida no Nucleo de Contetdos Historico-Historiograficos, que possui uma
carga horaria de 51 horas/aula, a menor do referido Nucleo. Essas disciplinas possuem um
total de 171 horas, o que corresponde a 5,85% da carga horéria total do curso de Historia.
Uma carga horaria muito pequena, para a quantidade de elementos que norteiam uma

educacdo para as relagdes raciais.
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A ementa da disciplina Historiografia Brasileira dispde sobre os elementos:

Historiografia brasileira do século XIX e inicio do XX. Nagdo e Civilizagdo: IHGB
e a Historia Nacional. Varnhagen e a historia oficial do império. Narrativa critica e
verdade em Capistrano de Abreu. O modernismo e a histéria da formacdo da
sociedade brasileira: Caio Prado Junior, Gilberto Freire e Sergio Buarque de
Holanda.

Apesar de essa disciplina ndo ser necessariamente voltada para as relagdes raciais
entendemos que por ser uma disciplina que discorre sua perspectiva sobre a historiografia
brasileira entre o final do século XIX e inicio do XX, momento em que diversas teorias raciais
comeg¢am a ganhar forma na sociedade brasileira, ela pode de alguma maneira estabelecer
uma visdo que proporcione ao docente em formagao perceber os momentos historicos em que
a desigualdade racial comega a ganhar for¢a no Brasil, sobretudo, com o mito da democracia
racial.

Segundo a ementa da disciplina Histéria da Africa busca-se evidenciar:

A Africa nos relatos e na historiografia ocidental. Diversidade da presenga humana
no ambiente africano desde a chamada pré-historia, discutindo as civilizagdes e
sociedades africanas. Representagdes do mundo, conhecimentos técnicos, praticas
culturais. Estudo das sociedades africanas envolvidas e efetivadas pelo trafico de
escravos inaugurado na Idade Moderna. Conformacdo da Afro-América.
Mestigagem na perspectiva da Historia Cultural. Estudo e analise das abordagens
teodricas e metodologicas encontradas no ensino; dos diversos materiais didaticos e
das praticas avaliativas. Pratica docente em Historia. (PPC, HISTORIA, 2012, p.73).

J& a disciplina Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, segundo a ementa,
trabalha a questao:

Etnia, cultura e democracia: o Atlantico negro. Africa e o Brasil africano: as origens
africanas da cultura brasileira, suas formas de expressdo e as questdes que envolvem
a sua aceitagdo. Elabora¢do de materiais didaticos ¢ pesquisas sobre as culturas
africanas e afro-brasileiras. Pratica docente em Historia (PPC, HISTORIA, 2012, p.
73).

Se considerarmos apenas as ementas destas disciplinas, podemos supor que elas
contemplam de maneira limitada as orientagdes expressas no Parecer CNE/CP 003/2004 sobre
a “[...] demanda da comunidade afro-brasileira por reconhecimento, valorizacdo e afirmagao
de direitos, no que diz respeito a educagdo” (BRASIL, 2004, p. 11). A assertiva de Coelho e
Coelho (2018) evidencia que ¢ necessario que nos percursos curriculares seja inserida uma
critica subjacente as legislacdes, sobretudo as que obrigam que aquelas temadticas sejam

inseridas nos curriculos da Educacdo Basica e do Ensino Superior. Os autores vao além, ao

estabelecer que ndo ¢ somente adicionar contetidos que fazem referéncia a matriz africana,
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mas sim tecer uma critica a perspectiva eurocéntrica que atentem para outros olhares sobre
nossa trajetoria historica.

Pereira (2017) evidencia que existem fragilidades no processo de formag¢do docente no
que se refere ao combate ao racismo, para a autora “a demanda pelo ensino de contetidos
especificos — nesse caso o ensino de historia e cultura afro-brasileira — requer uma tradugao
pela acdo docente em historia, ndo somente sua introduc¢do no curriculo escolar” (PEREIRA,
2017, p. 26).

Para Coelho e Coelho (2018) a formacao docente seria uma importante estratégia no
processo de implementacdo das legislagdes que tratam da tematica étnico-racial, no sentido de
dominar as habilidades e competéncias que sdo necessarias ao combate do racismo em
qualquer nivel de ensino. Porém, ndo encontramos descritas no PPC do Curso de Historia
habilidades e competéncias que o egresso em formacado deve ter no que se refere a educagao
para as relacoes raciais, como estabelecem as DCNRER.

Quando confrontamos a carga horéria total do curso com as disciplinas sobre formacao
docente e as referentes a educagdo para as relagdes étnico- raciais constatamos que ela ¢
insuficiente para conseguir dar conta de uma efetiva educagdo antirracista, ndo apenas pela
carga horaria, mas sim pela auséncia de uma critica voltada a perspectiva eurocéntrica da
Historia

Percebemos, ao analisar o PPC, a invisibilidade desta tematica no processo de
formagdo docente, entendemos que € necessario mais que uma introdu¢do instrumentalizada
da legislagdo, a inclusdo de disciplinas ndo deve estd presente nos curriculos apenas para
cumprir formalmente o que esta disposto na legislacdo, mas ¢ necessaria uma mudanca
estrutural no curriculo.

De um lado o saber de referéncia, ou seja, o saber historiografico dominando a carga
horaria do Curso de Historia, visto ainda como o saber que sustenta a formag¢do do docente em
historia (conforme a Tabela I), essa formacao ainda aparece muito atrelada a uma perspectiva
em que privilegia a Europa “[...] ndo s6 como a matriz que d4 inteligibilidade a disciplina,
mas que percebe o Velho Continente, sendo como o epicentro, como o fator determinante da
histdria vivida em qualquer parte do globo” (COELHO; COELHO, 2018, p.23).

Percebemos a quase total auséncia de discussdes e orientacdes das DCNRER para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no Projeto Pedagogico do Curso de
Historia da Universidade Federal do Para, Campus Braganca. Entendemos que ha a

necessidade de uma reconfiguracdo estrutural no PCC de Histéria que dé visibilidade a
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Cultura Africana e Afro-brasileira, ndo apenas com a inser¢do de contetidos, mas sim,
problematizando o espago privilegiado que a historiografia europeia ocupa na tradigdo

disciplinar quadripartite da Historia.

CONCLUSAO

Neste recorte preliminar de analise do PPC do Curso de Histéria, Campus Braganca,
constatamos que minimamente alguns contetdos referentes as relagdes raciais estdo inseridas
no curriculo em que forma o professor de Histéria. De certa maneira, cumpre com a exigéncia
formal prevista na legislacdo. No entanto, o espaco reservado a Europa ainda ¢ privilegiado
por meio do saber historiografico como o fio condutor que tece os caminhos da historiografia
ocidental. Isso dificulta que discussdes sobre o racismo e suas ramificagdes sejam
enfrentadas, pois, a formagdo inicial nao constréi problematicas no que se refere a
perspectivas que desmitifiquem o mito de uma sociedade que vive em harmonia racial.

O professor chega na educacdo basica sem de fato ter apreendido um conhecimento
capaz de contribuir para a desconstru¢do de preconceitos raciais. Para Coelho e Coelho
(2018) o espaco destinado ao enfrentamento do racismo nas escolas ¢ inversamente
proporcional ao que as competéncias necessarias ao exercicio da docéncia ocupam no
curriculo de formagao de professores de Historia.

Nossa intencdo ¢ contribuir para que seja dada visibilidade a uma formagao docente
que privilegie debates e discussdes para uma construgdo positiva das relagdes raciais e, dessa
forma, romper com um curriculo arraigado em uma perspectiva quadripartite da historia,
fazendo uma critica a preponderancia eurocéntrica que marca o percurso curricular dos

professores em formagao do Curso de licenciatura em Histéria, Campus Braganga.
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RESUMO

Neste artigo, expomos resultados de pesquisa sobre os processos formativos oriundos das relagdes
produzidas e vivenciadas por jovens trabalhadores, inseridos no Ensino Médio do Sistema de
Organizagdo Modular de Ensino (SOME), da Secretaria de Estado de Educagdo (SEDUC-PA), entre
os anos de 1997 a 2007, como consequéncias de um processo dialético de resisténcia e produgdo de
habilidades, conhecimentos, valores, atitudes e saberes originarios das contradigdes decorrentes das
lutas travadas por esses jovens trabalhadores contra a logica capitalista de degradagdo e fragmentacdo
dos processos formativos presentes no SOME, na Vila de Juaba, municipio de Cameta, Para-Brasil.
Metodologicamente, trata-se de pesquisa de cunho qualitativo, recorrendo-se a pesquisa bibliografica,
documental e de campo, bem como entrevista semiestruturada ¢ questionario no bojo da Analise de
Conteudo, chegando-se a conclusdao de que a formagdo dessas juventudes se pautou em uma relagédo
contraditoria de afirmacdo e negagdo de seus saberes sociais, diante das contradi¢des de uma
conjuntura permeada pelas agdes do capital na regido, sendo observadas formas de produgdo de
saberes paralelos ao ensino formal, sob influéncia do capital, modificando os modos tradicionais de
desenvolvimento socio-cultural, organizacional e politico dos jovens.

Palavras-chave: Ensino Médio. Processos formativos. Saberes sociais. Juventudes.
ABSTRACT

In this article, we present research results on the formative processes resulting from the relations
produced and experienced by young workers, inserted in the High School of the Modular Teaching
Organization System (SOME), of the State Secretariat of Education (SEDUC-PA), among from 1997
to 2007, as a consequence of a dialectical process of resistance and production of skills, knowledge,
values, attitudes and knowledge originating from the contradictions arising from the struggles of these
young workers against the capitalist logic of degradation and fragmentation of the present formation
processes in SOME, in the town of Juaba, municipality of Cameta, Para-Brazil. Methodologically, this
is a qualitative research, resorting to bibliographical, documentary and field research, as well as a
semi-structured interview and questionnaire in the content analysis field, reaching the conclusion that
the formation of these youths was based on a contradictory relation of affirmation and negation of
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their social knowledge, in the face of the contradictions of a conjuncture permeated by the actions of
capital in the region, being observed forms of production of knowledge parallel to formal education
under the influence of capital, modifying the traditional modes of development partner -cultural,
organizational and political life of young people.

Keywords: High School. Formative processes. Social knowledge. Youth.

INTRODUCAO

No presente texto apresentamos alguns dos resultados de pesquisa acerca de processos
formativos® de juventudes no Ensino Médio do Sistema de Organizagio Modular de Ensino-
SOMES’, da Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC-PA), entre os anos de 1997 e 2007,
objetivando responder as seguintes questdes: como ocorreram os processos de construgao de
saberes sociais no Ensino Médio, por meio dos processos formativos realizados no SOME?;
como foram desenvolvidos os processos de integragdo e fragmentagcdo de saberes no Ensino
M¢édio no contexto da Vila de Juaba, Cameta-PA?

Metodologicamente, ¢ uma pesquisa de cunho qualitativo, que se pauta em revisdes
bibliograficas, pesquisa de campo, entrevista semiestruturada, segundo Minayo (2010), junto
a quatro egressos do SOME e dois Professores que atuaram no periodo correspondente a 1997
e 2007. Ressaltamos que para a obtencdo dos depoimentos orais, durante as entrevistas
semiestruturadas que foram realizadas nas residéncias dos entrevistados, utilizou-se o
gravador de voz para captar as falas dos entrevistados e, posteriormente, feita transcrigcao
dessas falas, utilizou-se a técnica da Analise de Contetdo para tratar os dados por
compreendermos que o conteudo e seus significados devem ser pautados na historia e no
contexto social dos sujeitos.

Em termos estruturais, este texto ¢ constituido, além desta introducao, por sessoes. Na
primeira sessdo, tratamos do “Ensino Médio e divisdo técnica do trabalho: integracdo e
fragmentacdo do ensino inscritas nas reformas educacionais brasileiras”. Na segunda,
abordamos “Producdo de saberes e formagéo das juventudes trabalhadoras no SOME: a praxis

politica”. Por fim, expomos as considera¢des finais.

> No SOME, no decorrer das andlises, os processos formativos revelaram-se de duas formas: integradores e
fragmentarios dos saberes das juventudes. Contudo, compreende-se que, para consubstanciar uma formagao
integradora de saberes, ha de se “[...] constituir uma educagdo unitaria — o que ndo pode ser confundido com
praticas uniformes e padronizadas[...]” (RUMMERT, 2011, p. 157).

® SOME vem se configurar como uma politica publica, revelando-se como uma alternativa para jovens
estudantes que ndo tém condigdes de sair de suas localidades. Além disso, tem uma forma peculiar em sua
metodologia: as disciplinas sd@o ministradas em moédulos, diferentemente do que ocorre com o Ensino Médio
Regular, e acontecem em uma conjuntura de educag¢do do/no campo.



DOSSIE AMAZONIA 35

1. ENSINO MEDIO E DIVISAO TECNICA DO TRABALHO: INTEGRACAO E
FRAGMENTACAO DO ENSINO INSCRITAS NAS REFORMAS EDUCACIONAIS
BRASILEIRAS

No decorrer da Histéria da Educagdo no Brasil, a dualidade educacional, que
fragmenta conteudos, praticas, relacdes, saberes, limita a escola a reafirmar ou reproduzir
“um habitus de classes”, ja que ela somente aplica beneficios “[...] aqueles que beneficiaram
para 14 do recinto escolar e bem antes de 14 entrarem, no seio familiar dos héabitos de familia,
de um certo estilo de vida” (SNYDERS, 1976, p. 23).

Destarte, a cultura que a escola imprime aproxima-se da cultura das classes
privilegiadas, assemelhando-se a classe social a que os discentes pertencem, por isso 0s que ja
trazem para a escola, por meio da educacdo familiar, a cultura produzida em suas relagdes
sociais nao terdo tantas dificuldades de aprendizagem, ja que ndo ¢ algo diferente do
habituado, ao contrario dos discentes que t€ém raro acesso a cultura socialmente privilegiada
no seio de relagdes de classe, proveniente de relagdes sociais e familiares distantes de praticas
culturais consideradas mais elitizadas (SNYDES, 1976).

Partimos do pressuposto de que a sociedade ¢ constituida da ordenagdo em classes e a
histéria da educagdo brasileira revela que a dualidade ¢ evidenciada na produgdo social, na
apropriacao da terra, da riqueza e da distribui¢do dos saberes, este ultimo podendo ser
percebido, com maior clareza, no nivel do Ensino Médio (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2005).

O Ensino Médio, no dizer de Nosella (2016), ¢ relevante para o processo de
democratizagdo do pais revelando sua posi¢do estratégica, uma vez que a proposta de
educacdo estatal depende do projeto de sociedade a que ela se destina, existindo “[...] uma
intima relagdo politico-cultural entre a escolariza¢do média e a elevagdo social desse setor. A
atengdo dada a esse nivel de ensino pelo Estado depende de sua concepcdo de hegemonia
nacional e de sistema escolar (Idem, p. 71).

No periodo entre 1997 e 2007, o Brasil aprovou a Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional, Lei N° 9.394/1996, apresentando resultados quanto a sua implementagao,
mas havendo profunda regressao em relacdo ao projeto de Ensino Médio Integrado, mediante
a aprovacdo do Decreto N° 2.208/1997, ao restabelecer o dualismo no Ensino Médio,
assumindo a orientacdo do ensino técnico com ideario pedagdgico de mercado, tendo a

Pedagogia das Competéncias para a empregabilidade como norteadora; ou seja, o Decreto
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regulamentou a educagdo profissional separada do Ensino Médio (FRIGOTTO, CIAVATTA,
RAMOS, 2005).

Nesse periodo, em 1994, deu-se inicio no Municipio de Cameta a implanta¢ao de uma
outra forma de oferta do Ensino Médio com a implementacdo do SOME: [...] como forma de
atender a estas especificidades dos sujeitos que vivem no e do campo, a microrregido de
Cameta adota a modalidade de ensino, em 1994 [...]” (SOLEDADE; SILVA, 2013, p. 339).
O Sistema de Organizagdo Modular de Ensino ¢ uma politica de educagdao que tem dentre
suas finalidades ofertar Ensino Médio para atendimento de discentes em localidades de dificil
acesso ou com dificuldades estruturais por conta da sua localizagdo (PARA, 2014), sendo a
unica politica de interiorizagdo do Ensino Médio no Pard com ensino presencial em
funcionamento em estabelecimentos de ensino da rede publica municipal e com auxilio de
sedes comunitarias nas localidades rurais.

A luta pela manutencdo de uma hegemonia ou pela construcdo de uma materialidade
contra hegemonica, em termos gramscianos, evidencia a existéncia de duas classes sociais: a
burguesia e o proletariado. O Ensino Médio, nesse contexto social, apresenta-se também dual:
atende as elites dirigentes representadas pela oferta de ensino que lhes fomenta formagado
geral e outro que atende a classe trabalhadora com preparacdo para o trabalho imediato. No
caso do SOME na Vila de Juaba, pode ser chamado de “ornitorrinco”, segundo Oliveira
(2013), ao se compreender que o mesmo trata a educacao para a classe trabalhadora sem uma
infraestrutura para seu funcionamento e nem condigdes de organizagdo pedagodgica e
administrativa adequadas para o ensino, constituindo-se um Estado Minimo quanto a oferta
desse Ensino Médio.

De outro modo, o Ensino Médio Integrado se coloca como uma proposta de integragao
entre a formacdo geral e a educacdo profissional como superagdo do ja tradicional dualismo
da sociedade e na educagdo brasileira com efetiva presenca do Estado nesse contexto. O que
vem retomar essa discussdo sobre esta modalidade de ensino ¢ a revogacao do Decreto
2.208/1997, em 2004, com a aprovacao na Comissao da Camara do Decreto 5.154/2004, que
resgata a base unitaria do Ensino Médio em uma tentativa de restabelecer o que se vinha
construindo com a LDB de 1996.

Assim, o que se quer com o Decreto 5.154/2004 ¢ o reconhecimento do Ensino Médio
como um nivel formativo em consonadncia com o trabalho, enquanto principio educativo,
promovendo a ciéncia como forga produtiva com vistas a superacdo da divisdo técnica do

trabalho, associada a realidade brasileira, trazendo o compromisso ético e politico da
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formagdo em possibilitar aos jovens desenvolvimento de sua capacidade de autonomia frente
aos desafios impostos pelo mercado de trabalho e, finalmente, trabalhar no Ensino Médio a
formacao geral integrada a formacao técnica (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

No mesmo periodo, no Estado do Pard, comecgou a ser trabalhado o projeto de Ensino
Médio Integrado, segundo a proposta da SEDUC-PA, “[...] reafirmando a defesa da fung¢éo
social da Educagao Basica em formar cidaddos com capacidades para trabalhar, para viver em
comunidade, para a vida politica e cultural e para a convivéncia familiar[...]” (PARA, 2009, p.
11).

A partir de 2007, a SEDUC-PA deu inicio ao processo de implementagdo da politica
de Educacdo Bésica com base nas deliberagdes da Conferéncia que aprovou as diretrizes,
metas e objetivos para a configuragao do Plano Estadual de Educac¢do, indicando o Ensino
Médio Integrado como politica publica para esse nivel de ensino. O SOME se inscreve nessa
nova agenda da Educa¢do no Estado com o objetivo de “[...] oferecer uma Educacgio de
qualidade, e, por conseguinte, garantir que todos os sujeitos que se encontram em contextos
especificos possam ter acesso ao processo de escolarizagdo [...]” (PARA, 2009, p. 18). C

Contudo, na pratica, problemas estruturais, pedagdgicos, contribuiram para que esse
objetivo constituisse muitas vezes apenas o plano das ideias, quanto a esses elementos. A
Educagdao do Campo, por exemplo, exige um olhar cuidadoso sobre a realidade desses
sujeitos, pois essa realidade “[...] denuncia grandes desafios a serem enfrentados para que
sejam cumpridos 0s marcos operacionais anunciados nas legislacdes educacionais que
definem os parametros de qualidade de ensino publico”, fruto de conquistas de “lutas dos
movimentos sociais populares do campo” (HAGE, 2005, p. 44).

Com o movimento de aprovagdo da LDB 1996, passando pela aprovacao e revogacao
do Decreto 2.208/1997 e a aprovagdo do Decreto 5.154/2004, entende-se que a realidade
social a que estes jovens estavam imersos sofreu outra configuragdo, ocasionando uma nova
forma de olhar para o SOME.

A defesa do movimento social do “[...] direito dos trabalhadores a educagdo ¢ uma
proposta mais radical do que apenas defender escola para todos [...]” (ARROYO, 2011, p.
106), no que se concorda, assim como o Decreto 5.154/2004, veio confirmar essa perspectiva
quando retoma a unificagdo do ensino técnico ao Ensino Médio, em uma proposta de trabalho
como principio educativo por ofertar ensino que integra as multiplas dimensdes da vida do

jovem (MANACORDA, 2008).
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A garantia de universalizagdo do Ensino Médio (BRASIL, 1996) possibilitou a
chegada do SOME na microrregido de Cameta’, mas ndo conseguiu garantir a oferta de
ensino de com qualidade para a juventude da regido, em termos de estrutura fisica e de
processos de integracdo, mesmo que propostas, como a do Decreto 5.154/2004, ampliem e
ressignifiquem a oferta da educagdo, também, para a juventude de Juaba, quando reconfigura
e garante a integracdo entre os saberes provenientes da pratica cotidiana dos jovens aos
saberes cientificos ofertados no SOME.

Compreende-se que o SOME ¢ uma politica publica de educagdo necessaria para a
formag¢do da juventude em um contexto amazonico, representado, aqui, pela Vila de Juaba no
Municipio de Cametd, mas que somente sua permanéncia na localidade ndo materializa uma
formagdo inteira (ARAUJO, 2014). Considera-se, nesse contexto, no interior das lutas de
classes, a hegemonia como construgdo politica, objetivando o fortalecimento de classe para
transformagdo da realidade, levando em conta, para tal, os interesses da classe trabalhadora e

tendo o Ensino Médio Integrado como mecanismo para efetivar essa proposta.

2. PRODUCAO DE SABERES E FORMACAO DAS JUVENTUDES
TRABALHADORAS NO SOME: A PRAXIS POLITICA
Para analisar processos formativos no contexto das relagdes humanas, faz-se
necessario compreender que o ser humano ¢, antes de tudo, um processo que se articula nos
diversos aspectos sociais, como socioecondmico, politico e formativo. Esses elementos
proporcionam ao ser humano a producgao de saberes nas suas condigdes reais. O ser humano,
antes de qualquer relagdo com outros tipos de conhecimentos, ja acumulou saberes oriundos
de suas relagdes cotidianas, possui concepgdes de mundo e de sociedade.
Essas concepgdes de mundo sdo manifestadas na fala do egresso Lopes® conforme o

conteudo trabalhado nos processos formativos no SOME.

A aproximag¢?do, no caso, com os conteidos da regido, por exemplo, nds tivemos
trabalho para pesquisa para montar maquete pra falar como era a vida dos
ribeirinhos, do povo da coldénia, quando a gente fala o povo ribeirinho, o povo da
coldnia € porque parece que aqui ¢ diferente, e ai nos tivemos trabalhos para a
produgdo da farinha, o manejo do agai, a questdo da pesca, entdo tinha essa
aproximacdo com a nossa realidade, agora a gente sabe que o Ensino Médio ele tem
uma estrutura de contetido, que eles nao poderiam deixar de lado, ai na medida do
possivel eles faziam essa relagao.

Essa Microrregido ¢ compreendida pelos municipios de Cameta, Mocajuba, Oeiras do Para, Limoeiro do Ajuru
e Baido.
8 (s L .

Nome ficticio adotado para preservar a face publica do entrevistado.
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Trata-se de processos formativos que consideram saberes resultantes de uma
“producdo real”, que ¢ construida partindo da vivéncia dos discentes em sua comunidade e em
relacdo com outros moradores por meio de agdes promovidas pelos docentes do SOME “[...]
em uma atividade concreta socialmente util [...]” a fim de consubstanciar a base “[...]
indispensavel para analisar e estudar todos os fendmenos sociais” (PISTRAK, 2011, p. 30).

Assume-se, entdo, a perspectiva de que “[...] € preciso, portanto, 0Odesenvolver no
professor, a todo custo, a aptiddo para a criatividade pedagdgica; sendo, serd impossivel criar
anova escola” (PISTRAK, 2011, p. 21).

Significou dizer que “[...] a qualidade das aprendizagens dos alunos depende da
qualidade do desempenho profissional dos professores. Essa qualidade, no geral, tem sido
extremamente precarizada [...]” (TARDIF, 2002, p. 13). Nas palavras do interlocutor da
pesquisa, o Professor Carlos, “[...] até porque eu penso, que é um compromisso nosso, nio é
porque existe um obstaculo que vou ter que vir... eu sei que ¢ de responsabilidade da URE,
mas as vezes ndo estd ao alcance dos gestores solucionar todo tipo de problema™.

O enunciado do Professor Carlos sobre a forma de pensar a sua pratica remete a ideia
de responsabilidade total a respeito da pratica dos Professores, de modo que tal afirmacgao
alcanga o campo apenas da pseudoconcreticidade da aparéncia (KOSIK, 1976), a julgar que a
estruturacao fisica do SOME, bem como de todo o ensino publico no Brasil, ¢ de inteira
responsabilidade Estatal (BRASIL, 1996).

A supervalorizagdo das praticas imediatas na fala do Professor Carlos ¢ que o docente
precisa efetivar em determinados momentos da vida cotidiana escolar, evidenciando como
aconteciam as aulas no periodo entre 1997 e 2007, na localidade de Vila de Juaba, mas, neste
caso, trata-se de uma questao social e ndo pedagogica. O problema parte da sociedade e nao
da Escola.

Ocupa-se, neste sentido, de se aferir sobre as praticas desenvolvidas no SOME em
oposi¢ao aos limites impostos a estas praticas, de modo a permitir que os Professores
continuem a desenvolver praticas formativas integradoras, mas com condig¢des de trabalharem
ética e politicamente a integracdo dos saberes do cotidiano dos discentes aos conhecimentos
cientificos, consubstanciando “[...] a entrada do aluno na vida, depois da escola, deixa de ser
um salto no desconhecido, tonando-se uma transi¢do bastante facil e, quanto mais passar
despercebida, melhor sera para o aluno” (PISTRAK, 2011, p. 73).

A materializagdo desse ensino com um conteudo politico-pedagdgico de que fala

Pistrak (2011), Araujo (2014), entre outros, com praticas formativas integradoras, efetiva um
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Ensino Médio em que os professores comprometidos com o ensino desenvolvem por meio de
suas acdes, “[...] até porque a educagdo ainda € um viés para que se consiga ter um ganho, um
rendimento... esse envolvimento ele parte mais do Professor do que da prépria comunidade™,
segundo professor Carlos.

9 ” : :
Para o Professor Carlos” a pratica docente pode ser apreendida, pois,

normalmente, a gente procurava, dentro das nossas disciplinas, buscar um trabalho
realizado pelos proprios alunos, que poderia ser envolvendo a danga, a musica, o
teatro, o artesanato e¢ nos faziamos em forma de exposi¢cdo, nos reuniamos... 0s
alunos expunham os trabalhos, quem fez artesanato fazia tipo uma feirinha, quem
quisesse adquirir ¢ ¢ muito bonito porque estimula a cultura, a gente promove a
cultura e faz com que eles se sintam também partes atuantes desse processo do
ensino-aprendizagem, ndo s6 um receptor de informagdes, mas quando eles agem
como sujeitos desse processo, eles se sentem mais proprios e € mais incentivo para
que eles continuem a buscar o melhor pra eles, é o que chamamos de culminancia de
final de modulo, inclusive nés atribuimos uma nota pela participagdo, pelo
envolvimento deles.

Os estudantes compreendem, dessa forma, que, no interior das relagdes sociais
desenvolvidas na Vila de Juaba, mais especificamente no SOME, a relacdo entre a sua cultura,
0 seu artesanato, a musica local, o teatro como metodologia para trabalhar as disciplinas do
curso, lhes permitem desencadear agdes de enfrentamento da realidade de negacdao de
condi¢des minimas de ensino por eles vivenciado. Tudo isso pela articulagdo dos seus saberes
aos saberes ministrados pelos Professores. Dessa forma, observa-se a integragdo nos aspectos
socioecondmico, politico e formativo.

O egresso do SOME, em termos formativos, possui um saber que advém de sua
pratica cotidiana em produzir a farinha, em manejar o acai, sobre a pesca, que sdo saberes
socialmente construidos e operacionalizados em acordo com as necessidades que a vida
cotidiana e sua experiéncia lhe requerem. Em termos de formac¢ao no ambito do SOME, esses
saberes socialmente construidos vao sendo relacionados aos poucos saberes cientificos por
meio dos processos formativos, como menciona o Professor Carlos, “na medida do possivel”,
0 que constitui uma integragdo, mesmo que principiante, do conteudo.

As falas dos entrevistados permitem inferir que coexistem forcas antagOnicas no
processo de construcdo ou ressignificacdo dos saberes dos jovens egressos do SOME, em
movimento dialético, que se desenvolve integrando os saberes no “[...] trabalho de montar
maquete para falar como era a vida do povo ribeirinho, do povo da colonia [...]” e, de outro

modo, fragmenta sua experiéncia ao limitar a pratica dos Professores, uma vez que essa

° Formado em Letras ¢ Docente do Estado atuando ha 37 anos. Nome ficticio adotado para preservar a face
publica do entrevistado.



DOSSIE AMAZONIA 41

constituicdo dos saberes sociais acontecia “na medida do possivel”, por ndo ofertar condi¢des
estruturais, comprometendo o modo como essa formagdo acontecia; contudo, emerge desse
processo um saber que resulta em saber organico, um saber que mobiliza os egressos por
melhorias em sua qualidade de ensino.

Esses saberes, resultantes das necessidades em produzir sua sobrevivéncia, foram
ressignificados com a chegada do SOME na regido, pois este oportunizou aos egressos a
possibilidade de ampliacdo de seus saberes sobre a produg¢dao da farinha, por exemplo,
necessarios a subsisténcia da comunidade de Vila de Juaba. Nessa sequéncia, investigado

sobre a pratica dos Professores do SOME em relacionar os conteudos curriculares aos saberes

10
dos alunos, conforme expressa o egresso Alonso :

Principalmente da roga. Isso que me despertou também, eles trabalhavam muito, por
exemplo: a maniva''. Como é que vocés fazem para plantar a maniva? Ai o
professor perguntava: como vocés fazem 14? Ah, 14 a gente, todo mundo trabalha
tudo junto. Eles trabalhavam muito em cima da muda. Como ¢ que se faz a muda de
uma planta? Ai eles (os professores) disseram: mas ndo vai machucar a maniva?
Vai, porque ela tem os olhinhos que grelam, ai se a gente cortar um pedago grande,
que tém seis olhinhos, trés ndo vao prestar, porque machuca na hora que corta ele
quebra dois, trés. Ai ele falou: mas tem que fazer o seguinte: tem que pegar o
tercado e cortar ele aqui assim com cuidado para ndo machucar e assim vai ter um
aproveitamento melhor, sem desperdigar.

Os jovens estudantes, objetivando alcangar suas necessidades, deflagram-se com sua
realidade e nesse flagrante eles vao pensando, materializando e construindo sua atividade
pratica enquanto satisfacdo de suas necessidades consubstanciando formas outras de se
relacionar com a realidade, por fim, gerando saberes, valores, conhecimentos, em meio a
novas realidades, tanto conceituais como materiais, j& que essa realidade ¢ resultante da
integracdo teoria-pratica, mas sem esquecer que “[...] entre a teoria e a atividade pratica
transformadora se insere um trabalho de educacdo das consciéncias, de organizacdo dos meios
materiais € planos concretos de agdo; tudo isso como passo indispensavel para desenvolver
acdes reais efetivas [...]” (VAZQUEZ, 2011, p. 237).

Essa articulacdo entre teoria e pratica somente pode ser efetivamente aplicada no
contexto educacional se as condi¢des materiais forem ofertadas, no dizer de Gramsci (1982),
“[...] também a questdo dos prédios ndo € simples, pois este tipo de escola deveria se ter uma

escola-colégio, com dormitdrios, refeitérios, bibliotecas especializadas, salas aptas ao trabalho

de semindrio etc.”. Para o autor, “[...] o novo tipo de escola devera ser e ndo podera deixar de

19 Nome ficticio adotado para preservar a face publica do entrevistado.
! Maniva: tolete ou folha da planta da mandioca; usa-se na alimentagdo na regido Norte, especialmente no
Para.
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ser propria de grupos restritos, de jovens escolhidos por concurso ou indicados, sob sua
responsabilidade, por institui¢cdes idoneas” (GRAMSCI, 1982, p. 121).

Partindo de saberes organizacionais por meio de processos formativos integradores,
infere-se que a organizacdo e¢ a organicidade dos Professores do SOME, ao integrar e
fragmentar os processos formativos em um movimento dialético, conduzem a uma formacao
que ora avanca e ora retroage no sentido de uma formacao integral.

Esses saberes sociais, que também foram integrados pelos processos formativos, como
o voltado para a organizagdo buscando o Ensino Médio, envolveu a comunidade na
objetivacdo de sanar suas necessidades por maior conhecimento cientifico dos seus alunos, e
teve, como perspectiva, a formagdo dos jovens enquanto “intelectual organico” (GRAMSCI,
1982, p. 8).

Esse tipo de formagao requer uma elaboragao:

criticamente da atividade intelectual que existe em cada um em determinado grau de
desenvolvimento, modificando sua relagdo com o esfor¢co muscular-nervoso no
sentido de um novo equilibrio e conseguindo-se que o proprio esforgo muscular
nervoso, enquanto elemento de uma atividade pratica geral, que inova
continuamente o mundo fisico e social, torne-se o fundamento de uma nova e
integral concep¢do do mundo(GRAMSCI, 1982, p. 8).

O Professor Carlos, em sua maior parte atendendo ao SOME, salienta duas
perspectivas de formacdo que acontecem no SOME de modo concomitante: uma que
fragmenta os saberes, quando ndo oferece as minimas condi¢des de trabalho aos profissionais
da educacdo e a outra que integra os saberes, quando, mesmo diante das limitagdes, os
professores conseguem “interagir” com a comunidade no sentido de compreender a realidade
local para solucionar problemas.

Em relacdo a integracdo, este professor afirma que:

mas, tem professor que ele fica na comunidade, ele participa da comunidade, ele
participa dos eventos da comunidade, ou seja, ele interage com a comunidade,
quando ele interage com a comunidade ai a coisa ¢ diferente, porque ele pode
convocar os pais, se o aluno comega a dar problema ele vai saber quem sdo os pais
daquele aluno justamente para tentar trabalhar esse problema junto com os pais.

Igualmente sdo saberes que se intercruzam de percepgdes antagdnicas na formagao das
juventudes, mas que ocorrem concomitantemente nas relacdes socialmente construidas, nos
momentos de socializagdo dos saberes dos Professores, dos alunos, da comunidade seja no
fazer da farinha, seja no preparo do rocado, opondo-se a fragmentagdo dos saberes ao
imprimir a descaracterizagdo do ensino pela auséncia de estrutura fisica, quando desnorteia o

docente ao ndo pagamento de seus saldrios, quando impede a continuidade do ensino ao nao
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ofertar condigdes estruturais aos docentes para permanecerem na comunidade, sendo,
claramente, mecanismos de enfraquecimento do SOME.
Nota-se, que a integragao incentivada pelos Professores do SOME, de outro modo,
possibilitou uma transformacao na vida desses sujeitos. No plano educacional, por exemplo, a
~ y e 12 . ~ .
transformagdo ocorreu, segundo a egressa Llicia °, ancorada na organizacdo da comunidade.

De acordo com ela:

Houve sim. Antes do SOME, os eventos todos da comunidade eram organizados,
promovidos, pela Igreja. Na época que chegou o SOME a maioria dos eventos que
eram organizados eram feitos pelo SOME. Exposicao de trabalho, feira cultural, ai
sempre frisando, como era um numero reduzido de aluno, todo mundo sabia, ai
chegou o professor, ele chegava no barco de tarde e ja reunia a comunidade para
comecarem as aulas no dia seguinte.

Sao saberes de concepcdo organizativa que, quando ndo se articulavam as
necessidades da comunidade, produziam a fragmentagao dos saberes repassados por meio das
relacdes socialmente produzidas no cotidiano da Vila de Juaba, pois deixava de “fazer
sentido”. Lima (2011, p. 51) afirma ainda que “[...] neste sentido, na escola (exemplo
privilegiado por esta perspectiva) ora se ligam objetivos, estruturas, recursos e atividades e se
¢ fiel as normas alternativas; ora se respeita a conexao normativa, ora se rompe com ela e se
promove a desconexdo de fato™.

Em relacao a Vila de Juaba, assume-se que, nos processos formativos materializados a
partir dos saberes dos jovens estudantes do SOME, coexistem praticas/processos que tendem
a integrar e fragmentar os saberes socialmente construidos por aquela comunidade, “[...] ndo
sendo exclusivamente uma coisa ou outra poderd ser simultaneamente as duas [...]” (LIMA
2011, p. 51). Lopes', egresso do SOME, esclarece ainda, sobre esta perspectiva das praticas

dos professores, o quao foi relevante este ensino em sua formacao. Segundo ele:

Nas manifestac¢des culturais em julho existe o evento aqui que também ¢ organizado
pelo SOME, o festival que acontece no més de julho, ele d& uma mexida na
economia né? Nao somente a organizacdo do evento que por fazer o evento 14, mas
as pessoas que se beneficiam, para quem vende seus produtos [...] Que foi, na
verdade, a partir dai que eu passei a enxergar aquilo que eu queria, que foi chegar a
me formar para ser professor, ja foi a partir dai que eu passei a me identificar
realmente com a disciplina e foi ai que eu me imaginei, que ainda ndo conclui, mas
eu quero chegar que ¢ atuar na sala de aula.

Nao se desconhece, porém, que apenas a pratica dos Professores em ajudar, junto com

os alunos, a organizar o Festival Juabense, evidenciada na fala dos egressos, seja o bastante

1 - L .
Nome ficticio adotado para preservar a face publica da entrevistada.
13 T L .
Nome ficticio criado para preservar a face publica do entrevistado.
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para a constitui¢do do sujeito em sua totalidade, bem como para a sua formagao sob a forma
de garantia de seus direitos pela afirmagdo de classe e por meio do sentimento de identidade
com o movimento de organizacao em favor de um objetivo comum: o Festival Juabense.

Héa que se compreender, porém, que a integracdo dos saberes dos egressos e da
comunidade aos cientificos, por meio dos processos formativos no SOME, revela-se como
mecanismo que incorpora e fortalece as lutas pela constituicdo do ser social de que fala
Lukécs (1968), do sujeito em sua completude, e que as acdes dos Professores, por meio dos
processos formativos, colaboram para a formacao desse sujeito consciente.

A constitui¢do do ser social, no dizer de Lukécs (1968, p. 3), em uma concepgao
marxiana, baseia-se em perceber sua ontologia: “[...] em primeiro lugar, o ser em seu conjunto
¢ visto como um processo historico; em segundo, as caracteristicas ndo sao tidas como
enunciados sobre algo que € ou que se torna, mas sim como formas moventes e movidas da

. (- - . . A .
propria matéria [...]”, interessando, aqui, assumir que a consciéncia ¢ reflexo da realidade,
tornando possivel intervir nela para modificé-la, tendo a consciéncia papel decisivo nesse
processo e trazendo a luz a formacdo enquanto propulsora da construgdo dessa consciéncia,
1sso por meio de processos formativos que partam da realidade dos jovens.

No interior da relacdo entre os saberes cientificos e os saberes dos discentes, aparece
outro, que ¢ construido, mediado por processos formativos, que permite a constru¢ao do
saber, que tem na atitude ético-politica do docente um mecanismo de enfrentamento contra as
acdes do capital e de fortalecimento politico da comunidade a partir de processos de
articulagdo dos saberes do cotidiano.

Atentemos para as palavras do Raimundo'® sobre praticas constitutivas do sujeito
ético-politico:

Olha, eu posso falar por mim, eu sou inimigo da escola, eu faco tudo para o aluno
ndo colar. Por isso que eu explico, reexplico, falo, comento, eu acho que a cola no
meu ponto de vista € um ato ilicito e isso vai para sociedade. O que ¢ mais facil para
ti? Passar de ano colando ou estudando? Colando. O que é mais facil tu crescer na
vida em sociedade ou trabalhar honestamente ou roubando? Roubando. Segundo
essas visdes que vocé v€ no dia a dia que vem dessa coisa da cola. E pior que ndo
fica s6 nos alunos, se ¢ um aluno que tira nota 10 aqui que colou o outro que tirou 6

e ndo colou ele ainda vem dizer que ¢ idiotice ndo colar. Ele ainda incentiva os
outros a cometerem um ato ilicito.

Praticas desenvolvidas sob esta perspectiva possibilitam a solucdo de questdes
didaticas envolvendo posicionamento ético-politico docente. Desse modo, o compromisso

com as opgoes politicas e educacionais emancipadoras nas praticas formativas ¢ mecanismo

" Nome ficticio adotado para preservar a face publica do entrevistado.
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de construcdo do sujeito também ético-politico, colaborando ainda para que o Ensino Médio
faca sentido na vida do estudante, pois fortalece a integracdo dos saberes de Professores aos
saberes de alunos e comunidade por meio das praticas que compreendem o cotidiano dos

sujeitos envolvidos nesse processo de construgdo de saberes.

Tomamos a ideia de integracdo como um principio pedagodgico orientador de
praticas formativas focadas na necessidade de desenvolver nas pessoas (criangas,
jovens e adultos) a ampliagdo de sua capacidade de compreensdo de sua realidade
especifica e da relagdo desta com a totalidade social. Essa forma de compreender o
ensino integrado exige a critica as perspectivas reducionistas de ensino, que se
comprometem em desenvolver algumas atividades humanas em detrimento de outras
e que, em geral, reservam aos estudantes de origem trabalhadora o desenvolvimento
de capacidades cognitivas bdsicas e instrumentais em detrimento do
desenvolvimento de sua forga criativa e de sua autonomia intelectual e politica
(ARAUJO, 2013, p. 1).

A ampliagdo da percepcao da atividade do homem em contraposi¢do a sua alienagao
em uma concepgao marxiana de praxis e tendo o homem como mediador desse processo, que
praxis “[...] é, portanto, a revolugdo, ou critica radical que, correspondendo as necessidades
radicais, humanas, passa do plano tedrico ao pratico”. No caso do SOME, ele oportunizou
uma mudanga na vida dos sujeitos, consubstanciando em uma praxis politica porque foi por
meio dos processos formativos integradores que ocorreu a transformacgao na vida dos sujeitos
(VASQUEZ, 2011, p. 76).

A integragdo entre a pratica social e o conhecimento organizado ¢ fator determinante

para o desenvolvimento de praticas de atuacao transformadoras da realidade.

O ensino precisa estar calcado na experiéncia social concreta dos alunos, exigindo
também uma atuagdo fundamental do professor que vai transformar a massa de
conhecimentos existentes numa matéria preparada, ordenada e simplificada para ser
assimilada pelo aluno. Ai ¢ que se encontra o cerne do trabalho pedagogico: no
confronto da pratica social do aluno com o conhecimento organizado trazido pelo
professor, o que propicia o desenvolvimento de novas formas de atuagdo sobre a
realidade (MARLI; MEDIANO, 2013, p. 191).

O Ensino Médio, sob esta perspectiva, ndo seria apenas uma forma de integrar os
saberes, mas uma proposi¢ao de formagao que compreende a importancia da formagao inteira,
com possibilidades de sistematizagdo da cultura de um processo formativo que promova o
desenvolvimento de suas capacidades em suas multiplas dimensdes, ou seja, “[...] de
trabalhar, de viver coletivamente e agir autonomamente sobre a realidade, contribuindo para a
constru¢do de uma sociabilidade de fraternidade e de justica social (ARAUJO, 2014, p. 68).

Em sua esséncia, a constituicdo dos saberes sociais, aqui defendida, surge da

integracao dos saberes organizativos dos egressos aos saberes historicamente acumulados pela
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humanidade, no caso do SOME, decorrentes de uma necessidade em modificar sua realidade,
buscando saberes que possam consubstanciar processos formativos que ofertem formacao
com perspectivas de “nivel mais elevado de estudo” e/ou inser¢do imediata no mercado de
trabalho, ja que o SOME, no recorte temporal, foi também profissionalizante, considerando,
ainda, o contexto da produc¢do dessa formacao, desses saberes, isto porque:
[...] Toda “aplicagdo” de principios técnicos-cientificos é sempre, em parte, uma
reinvengdo local, e toda atividade entre estas normas ¢ sempre, mais ou menos, uma
“gramatica do uso de si” situada entre estas normas antecedentes ¢ a necessidade de

dar-se a si mesmo normas, ai onde as primeiras sfo “inacabadas (SCHWARTZ,
2003, p. 12).

A organizacao da comunidade evidenciada nos processos formativos efetivados nas
praticas dos docentes do SOME foi se constituindo elemento relevante para que os jovens da
Vila de Juaba buscassem, por meio de sua organizagdo politica, a integracdo dos saberes dos
Professores aos saberes das experiéncias por eles vivenciadas na comunidade, nas relagdes de
trabalho, nas relagdes de lazer, ou seja, o processo de organizacdo politica mediado pelo
SOME, como ja exposto, foi possivel por se tratar de organizacdo por meio das relacdes
socialmente construidas nas vivéncias desses sujeitos da comunidade da Vila de Juaba.

Sustenta-se, que a atitude ético-politica docente presenciou desafios em materializar
processos formativos integradores no SOME, mas que os sujeitos inseridos no processo de
integracdo de saberes enquanto forma de fortalecimento da classe trabalhadora em prol de
seus interesses constituiam em suas praticas, seja de aprendizagem, seja de ensino, atitudes
humanas capazes de elucidar a transformagdo social, com o compromisso politico com a
formacdo dos trabalhadores, conscientes de que ¢ na Escola que a face da sociedade ¢
reproduzida e, dependendo do caso, materializada. Esse processo de construcdo de atitudes
humanas somente foi possivel pela presen¢a dos docentes na Vila de Juaba.

Alerta-se que somente as praticas formativas de Professores, bem como de alunos
discentes ¢ da comunidade, ndo sejam o bastante para a formacdo do sujeito em sua
completude. Também as condigdes objetivas de sua realizagdo devem ser garantidas,
compreendendo que a materializagdo de um ambiente favoravel ¢ elemento que pressupde a

integragdo, considerando a realidade social e os sujeitos participantes desse processo.

CONSIDERACOES FINAIS
No contexto sécio histérico analisado, os egressos do SOME desenvolveram

organizacao politica por meio das relagdes sociais na Vila de Juaba, como possibilidade de
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construcdo contra as agdes do capital e corroborando com seus interesses. Essa organiza¢ao
politica dos egressos favoreceu o desenvolvimento de processos formativos no SOME que
integraram os saberes do cotidiano aos saberes cientificos e, aqui, esta integracdo ¢
considerada como saberes sociais.

Contudo, nesses processos formativos, que integraram os saberes sociais, foram
desenvolvidas praticas que resultaram em disputas materializadas em processos formativos
outros, por exemplo, a nega¢do do Estado em assegurar ensino de qualidade aos egressos, nao
oferecendo-lhes condigdes de estruturas fisicas adequadas ao bom andamento das atividades
escolares, mas esse Estado também ofertou, mesmo sob condi¢des adversas, Ensino Médio
para uma regido antes ndo atendida por esse nivel de ensino, importante para o
desenvolvimento de organizacdo politica e prosseguimento do ensino defendido pelos
egressos € comunidade de Juaba.

O fortalecimento politico dos egressos se deu ao perceberem que o SOME, uma
politica de Estado, possibilitaria progresso para a regido em ofertar Ensino Médio onde antes
ndo existia, convergindo para o entendimento de que a integracdo dos saberes sociais era
importante para a constituicdo dos egressos como seres sociais por meio de processos
formativos potencializadores que valorizaram a organizagdo politica, configurando ainda
entre os egressos a sua legitimagao de classe em intervir a favor de seus interesses.

Considera-se que a praxis politica desenvolvida a partir da organizagdo dos egressos
em meio as suas relagdes sociais teve como produto uma relagdo indissoluvel entre os saberes
sociais, mas que tiveram em sua constitui¢ao processos formativos fragmentarios e processos
formativos integradores, possibilitando a organizagdo politica que colaborou com a mudanca
na realidade dos egressos.

Da empiria infere-se que os egressos produziram saberes sociais impulsionados por
sua organizag¢do politica por meio de processos formativos, mas esses processos aconteceram
de forma dialética, pois no interior dessa formacao ofertada no SOME surgiram elementos da
oferta do ensino para cumprimento burocratico, o que favorece a fragmentagdo de saberes,
além de elementos como a atitude ético-politica docente que fomentou a constru¢cdo de uma
formagdo como forma de resisténcia as agdes do capital.

Outra reflexdo importante a ser considerada foi aprofundar a leitura da oferta do
SOME como objeto das lutas de classes, preconizando a génese da fragmentagao dos saberes
com a Divisdo Técnica do Trabalho que posteriormente, na década de 1990, periodo de

implantacdo do SOME em Juaba, esteve ancorada na perspectiva da globalizacao neoliberal.
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As analises permitiram, também, entender que, além da formac¢do ofertada no SOME
por meio de seus processos formativos desenvolvidos em integragdo com os sujeitos inseridos
nesses processos, a integragdo dos saberes ¢ importante como elemento nuclear para a
compreensao da construgdo do ser social jovem, objetivando a superacdo dos problemas
sociais, educacionais, econdmicos, ou seja, por meio da organizagao politica, o egresso passa
a ter condicao de transformar a sua realidade.

Esta investigagdo, assim analisada, fundamentada pelo estudo de caso, examinando
uma determinada realidade social e educativa, permite também a compreensao de elementos
universais, porque a producao de saberes tem um vi€s que passa pela produgdo da cultura que

¢ acumulada historicamente pela humanidade.
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NOTAS SOBRE A FORMACAO DOCENTE — O SABER HISTORICO ESCOLAR
NOS CURSOS DE FORMACAO DE PROFESSORES DE HISTORIA

Mauro Cezar Coelho'
Wilma de Nazaré Baia Coelho?

RESUMO

O artigo aborda a formacdo docente, tendo em vista o espago destinado ao saber escolar nos cursos de
formagdo de professores de Historia. Para tanto, analisa os saberes que concorrem para a docéncia,
cujo objetivo € demarcar as trés competéncias que o professor deve compreender: o saber de
referéncia, o saber sobre os processos de ensino-aprendizagem e o saber sobre os sujeitos com os quais
interage. Nesse sentido, os autores consideram a legislagao que reformula a perspectiva nos curriculos
da Educagdo Basica e os processos de formacgdo de professores de Historia, de modo a perceber o
lugar ocupado pelas discussoes acerca das questdes que interessam a Escola, seus agentes e o saber ali
operado. Concluem que o saber docente ndo apenas cumpre funcdo periférica nos processos de
formagdo, como assumem um sentido meramente instrumental, o que denota uma fragilidade na
formagdo docente em historia na dimensao pedagogica.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Saber historico escolar. Saber historiografico
ABSTRACT

NOTES ON TEACHER TRAINING - HISTORICAL SCHOOL KNOWLEDGE IN HISTORY
TEACHER TRAINING COURSES

The article deals with teacher training, in view of the space destined to the school knowledge in the
training courses of History teachers. To do so, it analyzes the knowledge that competes for teaching,
whose objective is to demarcate the three competences that the teacher must understand: the
knowledge of reference, the knowledge about the teaching-learning processes and the knowledge
about the subjects with which it interacts. In this sense, the authors consider the legislation that
reformulates the perspective in the curricula of Basic Education and the processes of formation of
History teachers, in order to perceive the place occupied by the discussions about the issues that
interest the School, its agents and the knowledge there operated. They conclude that teacher
knowledge not only fulfills a peripheral function in the training processes, but also assumes a merely
instrumental sense, which indicates a fragility in teacher training in history in the pedagogical
dimension.

Key words: Teacher training. Knowing school history. To know historiographical.

INTRODUCAO

A formacgdo docente tem estado em pauta nas ultimas duas décadas. Em um intervalo
de quatorze anos, as diretrizes para os cursos de formagao docente sofreram duas alteragdes

. . 3 cpe ~ ,
significativas.” Ambas demarcam a especificidade da formagdo docente e seu carater

! Doutorado em Historia Social pela Universidade de Sdo Paulo (2006). Professor Adjunto da Universidade
Federal do Para. E-mail: mauroccoelho@yahoo.com.br

2 Doutora em Educac¢ao/UFRN. Professora Associada III da UFPA. E-mail: wilmacoelho@yahoo.com.br

3 Desde 1996, as politicas de formacdo docente estdo remetidas a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo,
conforme BRASIL. Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do Nacional. Lei N. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.



52 NOVA REVISTA AMAZONICA - VOLUME VII - N° 01 - ABRIL 2019- ISSN: 2318-1346

independente — por meio do que estabelecem as diretrizes, a licenciatura ndo compreende um
complemento, nem, tampouco, a aquisicdo de uma competéncia adicional, de natureza
técnica, que licencia para o exercicio da docéncia. A formacdo de professores emerge da
discussdo como um espaco de desenvolvimento de um saber especifico. Além disso, verifica-
se a intensificacao das discussdes sobre formacao continuada, as quais sdo acompanhadas por
politicas voltadas para a qualificagio de professores em diversos niveis.* Estamos, pois, em
um momento propicio para a reflexdo sobre a formagao de professores.

Nesta oportunidade, pretendemos refletir sobre a formagdo docente, abordando o
espaco destinado ao saber escolar nos cursos de formacao de professores. Consideraremos,
entdo, a formagdo oferecida pelas licenciaturas — neste caso, em Historia. Nossa intengdo ¢
perceber o lugar ocupado pelas discussdes acerca das questdes que interessam a Escola, seus
agentes ¢ o saber ali operado, tendo em vista os processos de formagao de professores de
Historia. A motivagdo para a reflexdo que oferecemos emergiu das questdes colocadas pela
pesquisa em andamento. Ao debrugarmo-nos sobre os livros didaticos e percebemos o saber
historico operado por eles, consideramos pertinente investir na compreensao das formas pelos
quais este mesmo saber ¢ pensado nos cursos de formacao docente. Trata-se de movimento
inicial,” o qual esperamos aprofundar no futuro.

A reflexdo esta organizada em dois momentos. No primeiro deles, nos ocupamos com
os saberes que concorrem para a docéncia em Histéria. Nosso objetivo € demarcar as trés
competéncias que o professor, qualquer professor, deve compreender: o saber de referéncia, o
saber sobre os processos de ensino-aprendizagem e sobre 0s sujeitos com o0s quais interage e
conformam o fim ultimo de sua fungdo social e politica — o aluno. No segundo momento,

apresentamos um ensaio de quantificacdo do espago dispensado a cada um destes dominios

Diério Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 de dezembro de 1996. Nesse periodo, o Conselho Nacional de
Educag@o elaborou duas reformulagdes importantes. A primeira, consubstanciada em dois instrumentos:
Resolugdo CNE/CP N. 01, de 18 de fevereiro de 2002, instituindo as diretrizes para os cursos de formagdo de
professores. E Resolugdo CNE/CP N. 02, de 19 de fevereiro de 2002, definindo a carga horaria para os mesmos
cursos. A segunda, alterando as duas resolugdes anteriores, conforme Resolugdo CNE/CP N. 02, de 01 de julho
de 2015, propondo novas diretrizes curriculares para os cursos de formagao de professores.

4 Por intermédio da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao - SECADI/MEC,
criada pelo Decreto n° 5.159, de 28 de Julho de 2004, um conjunto de politicas publicas voltaram-se para a
formacdo docente, com vistas, especialmente, a0 combate as desigualdades educacionais em diferentes ambitos,
com foco privilegiado em ag¢des de Educagdo Especial, Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais, Educagdo do
Campo, Educagdo Escolar Indigena, Educac¢do Quilombola, Educagdo em Direitos Humanos, Educacdo
Inclusiva, Género e Diversidade Sexual, Combate a Violéncia, Educacdo Ambiental, Educag¢do de Jovens e
Adultos. Em outra perspectiva de formagdo, o Ministério da Educagdo implantou o Plano Nacional de Formagao
de Professores da Educacdo Basica — PARFOR, com o proposito fundamental de formacdo continuada de
professores.

> Mauro Cezar Coelho apresentou os dados desta pesquisa no XIII Encontro Estadual de Historia da ANPUH-RS: Ensino,

Direitos e Democracia, sob o titulo A Escola e as Licenciaturas em Historia: discutindo as Diretrizes Curriculares para a
Educagio Basica (qual seu lugar nos cursos de formagao de professores de Historia?).
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nos cursos de licenciatura em Historia. Nossa intencdo ¢, simplesmente, apontar o
investimento feito na formagao das trés competéncias fundamentais da docéncia em cursos de
formacdo de historiadores. Neste ultimo momento, que fique claro, ndo avangamos em
analises que considerem outras variaveis que nao a carga horaria dos cursos. Pretendemos,

pois, tdo somente apontar algumas notas sobre as Licenciaturas em Historia.

1. LICENCIATURA EM HISTORIA: SABER HISTORIOGRAFICO E SABER
ESCOLAR NA FORMACAO DOCENTE®

Refletir sobre os processos de formacao de professores de Histdria exige ter em conta
a participacdo da Escola nos procedimentos de constru¢do da memoria e da consciéncia
histérica para a comunidade escolar. Por anos, a Escola protagonizou os processos de
delineamento da memdria historica, principalmente no que tange a vulgarizacao de narrativa
sobre a formac¢do do Brasil. Protagonismo ndo quer dizer, evidentemente, condugao solitéria.
Um conjunto de expressdes culturais, como a musica, a literatura e dramaturgia, foi prodigo
em oferecer versdes sobre a constru¢ao do pais e sobre a indole de sua gente. Mas, a Escola
vem se conformando como a instancia responsavel por dois aspectos relacionados a sua
funcdo social: o encaminhamento de um processo formativo (voltado para a iniciacdo € o
desenvolvimento do pensamento formal) e a socializacdo de parametros éticos € morais,
estabelecidos pela sociedade. Logo, a Escola, diferentemente daquelas expressdes culturais,
estd vinculada a um projeto que ¢ tanto politico quanto social, o qual se expressa nos
instrumentos regulatérios da Educacao Basica. Em funcdo do exposto, no que concerne a
memoria histéria, a Escola importa menos o conteudo da versao do que sua representatividade
social e politica, de modo que a Historia seja percebida e incorporada em acordo com sua
funcdo social: suporte para o desenvolvimento cognitivo e parametro ético e moral dos
alunos.

Diante disso, ainda que a Escola nao usufrua mais do protagonismo ja experimentado
na lida com a memoria, posto que compartilha, hoje, com diversos outros suportes, como as
midias audiovisuais disponibilizadas pela rede mundial de computadores, jogos eletronicos,
revistas de circulagdo nacional especialmente ocupadas com a tematica histdrica, ela se
mantém como instancia importante nos processos de formac¢do da memoria historica. A
Escola se mantém, ainda (a despeito das ameagas em contrario) como o espaco no qual a

memoria pode (e deve) ser criticada. Além disso, para muitos dos cidaddos, alunos da

6 As consideragdes que seguem foram elaboradas por Mauro Cezar Coelho ¢ Wilma de Nazaré Baia Coelho apresentadas em
artigo publicado em 2013. COELHO Wilma de Nazaré Baia; COELHO, Mauro Cezar (2014).
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Educagao Basica, ela se mantém como a Unica instituigdo na qual se estabelece uma
abordagem sistemdtica com a memoria historica, particularmente no que se refere a
conformagdo da nacionalidade. E nela que uma narrativa acerca da construgio do Brasil é
tornada conhecida, por meio da apropriacdo feita pela mesma Escola a partir do saber
historiografico, das formulagdes da literatura didatica e do saber docente.

Assumimos, por conseguinte, que o saber escolar acerca do passado, conformado em
memoria histdrica, ¢ um saber singular. Mesmo reconhecendo as remissdes que o vinculam ao
saber historiografico — posto tratar-se de conhecimento histérico — entendemos ser ele um
saber especifico. O saber historico escolar incorpora o saber historiografico, mas nao ¢
definido por ele. Na Escola, menos que compreender o passado, o saber histérico esta
remetido aos subsidios que oferece a formagdo escolar: o incentivo ao amadurecimento
cognitivo e a apropriagdo ¢ ao desenvolvimento do pensamento formal, a partir do contato
com o saber disciplinar. Nesse sentido, as abordagens sobre o passado conformam um
empreendimento tdo amplo quanto complexo que visa, entre outros propositos, a apropriacao
de competéncias e habilidades que tornem o estudante capaz de exercer a andlise e a critica da
memoria.

Decorre dai que o aprendizado do saber historiografico constitui uma das balizas da
atuacdao do professor de Historia da Educacdo Bésica, mas ndo a esgota. O saber historico
escolar sintetiza aquelas balizas, indicando o lugar ocupado por cada uma das competéncias
docentes.’ Importa, entdo, refletir sobre esse saber.

Ana Maria Monteiro ¢ referéncia acerca do saber histdrico escolar. Em obra de leitura
obrigatoria por todos aqueles que tem no ensino de historia a razao do oficio, a autora destaca
o fator estruturante do saber escolar — a perspectiva educativa.® O carater educativo empresta
ndo somente forma aos saberes operados pela escola, mas define-os, atribuindo sentido aos
saberes disciplinares. Ou seja, os saberes de referéncia estdo a servico de uma funcao
pedagbgica, a qual determina seus lugares, importincias e as relacdes que estabelecem entre
si. A fungdo pedagbgica, a perspectiva educativa, compreende dois fatores estruturantes
daquele saber: a axiologizacdo (os valores que permeiam a formacdo oferecida) e a
didatizagcdo (as transformacdes a que o saber de referéncia ¢ submetido com vistas aos

propositos educativos).’

7 PERRENOUD, Philippe (2000)
8 MONTEIRO, Ana Maria Ferreira da Costa (2007).
9

Idem, p. 81-111.
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A consideracio da especificidade do saber historico escolar'® remete a discusso sobre
o seu lugar nos cursos de formacgao de professores de Historia — que espagos as dimensdes que
o conformam ocupam nos cursos de Licenciatura? Com esse objetivo, abordaremos o enfoque
dispensado a dois aspectos do saber histérico escolar, o dominio historiografico € o dominio
da docéncia — relativo aos demais fatores estruturantes desse saber.

Para este texto, analisamos as trajetdrias curriculares de treze cursos de licenciatura em
Histéria. Os cursos foram selecionados considerando, em primeiro lugar, a disponibilizacao
do Projeto Politico Pedagogico por meio da rede mundial de computadores. Optamos por
trabalhar apenas com os dados de cursos oferecidos por universidades federais, com vistas a
garantir maior uniformidade aos dados e maior representatividade no universo pesquisado —
razao pela qual consideramos, dentre as universidades federais, as universidades dos estados
da Unido e ndo instituicdes de cidades ou regidoes. Nossa intengdo foi, também, garantir o
acesso a um projeto politico pedagdgico operado por um corpo docente mais experimentado e
a um curso consolidado. Diante de tais critérios, o universo resultante congregou treze cursos,
assim distribuidos: um curso da regido Centro-Oeste, trés cursos da regido Norte, quatro
cursos da regido Nordeste, trés cursos da regido Sudeste e dois cursos da regiao Sul.

Ao analisarmos os percursos curriculares, consideramos o0s aspectos comuns,
conforme o estabelecido pela legislado vigente,'' de forma a identificar aspectos comuns e
destacar as especificidades. Conforme estabelece tal legislagdo, os cursos de graduacdo na
modalidade licenciatura devem ter carga horaria minima de 2.800 horas, das quais 1.000
horas assim distribuidas: 200 horas de atividades académico-cientifico-culturais, 400 horas de
Estagio Supervisionado e 400 horas de Pratica como Componente Curricular. Todos os cursos
analisados destinavam mil horas para as atividades exigidas, as quais ndo foram consideradas
na analise que oferecemos.

Conforme da conta a mesma legislacdo, as atividades académico-cientifico-culturais
tém por objetivo possibilitar aos alunos a ampliagdo de sua experiéncia de formagdo, por meio
da escolha de atividades que possibilitem o estabelecimento de nexos com o curso escolhido.
A pratica como componente curricular e o estagio supervisionado sdo, também, espagos de
formacdo. A primeira pretende facultar aos futuros professores o trato com o cotidiano
escolar, de modo a familiariza-lo com as questdes vivenciadas pela escola. Oferecida desde o

primeiro ano de formagao, ela pressupde a incorporagdo das questdoes experimentadas pelos

' VALDEMARIN, Vera Teresa (1998); CARDOSO, Oldimar Pontes (2007).

1 Referimo-nos a Resolugdo CNE/CP N. 01, de 18 de fevereiro de 2002, instituindo as diretrizes para os cursos
de formagao de professores e Resolugdo CNE/CP N. 02, de 19 de fevereiro de 2002, instituindo a carga horaria
para os mesmos cursos (ambas citadas, anteriormente).
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alunos nas disciplinas de cunho tedrico-cientifico. O estagio supervisionado ¢ um espago de
formagdo, mas também de exercicio de saberes adquiridos nas demais disciplinas. Ao
contrario do que ocorre com a pratica como componente curricular, nele se espera que o
futuro professor exercite (e desenvolva) as competéncias e habilidades da docéncia
apreendidas ao longo da formagao.

Tais atividades formativas sdo exigidas pela legislagdo. Elas ndo compreendem
qualquer inflexdo da parte dos corpos docentes dos cursos de licenciatura, no sentido de
promove-las. Elas certamente incorporam a discussdo acumulada acerca dos processos de
formacdo docente, especialmente a importancia da experiéncia e da familiarizagdo com os
problemas da Escola. No entanto, ndo conformam uma opc¢do dos projetos politicos
pedagogicos. Diante disso, ndo as consideramos para a andlise aqui proposta. Nos
concentramos, como se pode deduzir, nas demais disciplinas, aquelas sobre as quais os corpos
docentes dos cursos analisados tiveram autonomia para deliberar. Nossa inteng¢do foi perceber,
por meio delas, o espaco destinado a formacdo do professor, para além do que exige a
legislagdo — a qual encaminha os aspectos praticos do desenvolvimento das competéncias dos
docentes.

Em relacdo a estas atividades curriculares, apos a consideragdo dos percursos dos treze
cursos, procedemos a uma outra delimitagdo, com vistas a uniformizagdo dos dados.
Consideramos para efeito de analise apenas as atividades obrigatdrias — aquelas que todos os
futuros professores deveriam, necessariamente, cursar, a fim de concluir o processo
formativo. Esse conjunto foi categorizado em dois grupos de atividade — as voltadas para o
Saber Historiografico e aquelas ocupadas com o Saber da Docéncia. Trata-se, evidentemente,
de uma categorizagdo com vistas a perceber diferencas no escopo das atividades. Esta claro
para nds que o saber de referéncia conforma o saber docente e ¢ dele inseparavel. No entanto,
para efeito de analise e em conformidade com as discussdes acerca do saber historico escolar,
buscamos perceber o lugar dos demais saberes, além daquele referente, nos processos de
formacao de professores de Historia. Iniciemos pelo saber historiografico.

Denominamos de Saber Historiografico o conjunto de atividades ocupadas com o
conhecimento histérico. Consideramos, neste caso, as atividades que buscam dar conta da
origem e do percurso da Disciplina, além de seus fundamentos tedricos e metodoldgicos.
Fazem parte do escopo, ainda, as atividades voltadas para a familiarizagdo com periodos ou
temas, aquelas que estabelecem didlogos com outras disciplinas e as responsaveis pelo
tratamento de aspectos conformadores do oficio. Atividades curriculares relativas a

introducdo aos estudos histdéricos (como Teoria e Metodologia), a abordagens de periodos
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(como Antiguidade, Idade Média, Idade Moderna, Idade Contemporanea), de espacos (Brasil,
América, Regido) ou de temas (como Economia, Ideias Politicas, Africa e Cultura Afro-
Brasileira, Historia Indigena e disciplinas temadticas), assim como aquelas voltadas para o
dialogo com outras disciplinas (Antropologia, Filosofia, Geografia e Sociologia)
compreendem esse conjunto.

Consideramos que tais atividades cumprem uma fun¢do importante no processo de
reconhecimento e de reproducao dos modos de constru¢do do Saber Historiografico. Por meio
delas, os cursos pretendem, em conformidade com o que afirma a discussdo acerca da
producio do saber historico,'* desenvolver nos futuros professores o trato com trés instancias
do oficio: a producdo historiografica, as fontes e os aportes tedricos. Assim, o Saber
Historiografico operado e facultado pelos processos formativos analisados pretende dar conta
do conhecimento acumulado que conforma e ao mesmo tempo institui o saber de referéncia.
A producao historiografica cumpre funcdo estruturante, posto permitir que os futuros
professores de Histéria se familiarizem tanto com as formas assumidas pelas narrativas
produzidas pelos historiadores quanto com os temas, os problemas, os objetos e os percalgos
enfrentados pelas analises. O saber ora em discussao pretende, também, iniciar o aluno da
licenciatura em Histéria nos processos que transformam os documentos em fontes e como
estas sdo objeto de um conjunto controlado de processos que permitem o engendramento de
analises ¢ de modelos de explicacio/interpretacdo do passado.”” Em seguida, o Saber da
Docéncia.

No que se refere aos saberes da docéncia, ndo pudemos adotar a mesma perspectiva
em relagcdo ao saber de referéncia. Isto se deve ao fato de que, ao contrario do ocorrido com os
saberes de referéncia, os saberes da docéncia ndao conformam apenas uma area do
conhecimento. Eles se constituem por meio de uma perspectiva € de uma postura
interdisciplinar.'* Ou seja, ndo apenas eles exigem, nos processos de formagdo, o recurso de
varias areas disciplinares, como demandam, na Escola, uma atitude de pensamento pautada na
conjugacio dos varios fatores relacionados a conducio da vida escolar.'

Tal fator estruturante dos saberes da docéncia levou-nos a privilegiar categorias que

12 Destacamos aqui, duas obras: FURET, Francois. A oficina da histdria. Lisboa: Gradiva, [s.d.], p. 7-37 ¢
CERTEAU, Michel de. A operacao historica. In: LE GOFF, Jacques; NORA, Pierre (dir.) (1984. p. 18-48).

13 Sobre tais questdes, limitar-nos-emos a indicar duas contribui¢des de um mesmo autor: LE GOFF, Jacques.
Historia. Documento/Monumento. In: Historia e Memoria. Campinas: Editora da UNICAMP, 1996. p. 17-166 ¢
535-549.

14 GAUTHIER, Clermont et al. (2006); TARDIF, Maurice. (2002); BORGES, Cecilia (2001).

15 FAZENDA, Ivani (1992); BOCHNIAK, Regina (1992); FRAGA, Dinora; SILVEIRA, Nadia Geisa (1995);
FAZENDA, Ivani (1999).
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expressassem e incorporassem a diversidade de perspectivas e posturas presentes nas
atividades curriculares voltadas para a formagao das competéncias e habilidades que se espera
ser de dominio do professor. Inspirados em formulagdo tornada recorrente a partir das
reflexdes de Flavia Heloisa Caimi, segundo a qual para ensinar Historia a alguém ¢ preciso
saber de Historia, saber de Ensinar ¢ saber de Alguém,'® assumimos como categorias
observaveis do Saber da Docéncia, as atividades curriculares voltadas para os processos de
ensino e para o conhecimento sobre os alunos. Por meio de tais categorias, esperamos atentar
para duas dimensdes da atuacdo docente, as quais, espera-se, estejam contempladas nos
processos de formacao de professores de Historia.

Em primeiro lugar, a compreensdo dos processos de ensino e aprendizagem como um
dominio que requer especializagdo e aprofundamento. Parte-se do principio de que, para os
processos de ensino e aprendizagem, o saber de referéncia ndo esgota as operagdes possiveis a
serem concretizadas pelo professor. Tampouco se considera que estas ultimas sdo facultadas a
partir do dominio de um conjunto de técnicas de “ensinagem”, de modo a garantir a
transposi¢cdo do saber de referéncia em saber escolar. Conforme aponta extensa literatura, os
processos de ensino e aprendizagem compreendem o dominio da didatica, da epistemologia
da aprendizagem, da funcdo social do conhecimento e da Escola, dos projetos em disputa,
expressos no curriculo escolar, e dos sentidos dado a formacdo pela sociedade envolvente.'’
Sem isso0, se corre o risco de assumir o ensino de dado saber como um fim em si mesmo ¢ da
Escola como uma instituicao livre das interferéncias da sociedade que a constitui.

Em segundo lugar, o entendimento de que os processos de ensino e aprendizagem ndo
se dao por sobre uma tabula rasa, a qual simplesmente absorve o que lhe ¢ apresentado de
modo integral e uniforme. Entender o sujeito do processo da aprendizagem e do ensino, o
aluno, ¢ fundamental. Nesse sentido, os estudos sobre a psicologia da aprendizagem e a
psicologia da infincia e da adolescéncia tém sido essenciais para a compreensdo das
operagdes realizadas na apropriacao do conhecimento.'® Entender as operagdes realizadas por
tais sujeitos assume um papel determinante nas escolhas feitas pelos docentes acerca de
quando e de como abordam isto ou aquilo.

E ndo s6. Se apropriar de estruturas do conhecimento que permitam problematizar

como pensam ¢ fundamental, mas saber quem sdao também. Os alunos da Educagdo Basica sao

16 CAIML, Flavia Eloisa ( 2006); idem (2008).
7 WERNECK, Vera Rudge (2006).

18 PIAGET, Jean (1980); PIAGET, Jean; INHELDER, Barbel (1994); ALMEIDA, José Luis Vieira; TREVISO
(2014); VYGOTSKY, Liev Semionovitch (2008).
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agentes sociais inseridos em condi¢des que afetam o modo pelo qual concebem a Escola, a
Educagao e a forma como delineiam sua relagdo com o conhecimento. Além disso, a infancia,
a adolescéncia e a juventude conformam estagios da vida experimentados historicamente. Ou
seja, em que pese a importancia dos estudos da psicologia para a compreensao das formas de
desenvolvimento cognitivo, tais agentes sdo criangas € jovens que vivem suas experiéncias no
tempo — dai que percebé-los na sua especificidade compreendendo os significados que as
fases etarias assumem no mundo no qual estdo inseridos ¢ parte essencial do processo de
conhece-los.'” Dai atentarmos para a existéncia de atividades curriculares voltados para a
Historia da Infancia e da Adolescéncia ou que problematizassem a clientela de escolas
publicas — destino da imensa maioria dos egressos dos cursos de formacao de professores de
Historia.

Em sintese, a andlise empreendida buscou distinguir, nas grades dos cursos
selecionados, os saberes voltados para a formagao historiografica e aqueles comprometidos
com a docéncia. Deixou de considerar nesse conjunto, as atividades curriculares obrigatorias,
estabelecidas pela legislacdo vigente, com vistas a formacdo do professor. Nosso objetivo foi
perceber o dimensionamento dado pelos docentes dos cursos ao saber histérico escolar nos
processos de formagdo do professor de Historia. Vejamos, em seguida, como se conformam

os percursos curriculares de formacao que analisamos.

2. PERCURSOS DE FORMACAO - SABER HISTORICO E SABER DOCENTE

Nesta se¢do, apresentaremos e discutiremos os dados coletados. Antes, porém, uma
consideragdo acerca da identificacdo das institui¢des selecionadas. Nao nomearemos as
instituigdes. Nos referiremos a elas por um nimero e pela sigla da regido na qual se encontra
(assim, 1S identifica uma das duas instituigdes da regido Sul, por exemplo). Por meio desse
recurso, buscamos privilegiar as questdes aqui colocadas, sem sugerir que sdo exclusivas das
institui¢des com as quais trabalhamos. Estas sdo referéncias nos estados da unido onde se
encontram, de modo que boa parte do que pontuam ¢ apropriado pelas institui¢des
circundantes.

Também importa destacar o critério adotado por nds para sopesarmos O espago
destinado a cada uma das dimensdes da docéncia nos percursos curriculares. Consideramos,

aqui, a legislagdo em vigor, a qual estipula em horas o tempo destinado aos componentes

19 Destacamos os seguintes estudos. KEHL, Maria Rita (1999); CARDOZA, Isabela Fonseca (2003); CUNHA,
Olivia Maria Gomes da. Bonde do mal: notas sobre territorio, cor, violéncia e juventude numa favela do
suburbio carioca. In: REZENDE, Claudia Barcellos; MAGGIE, Yvonne (2001. p. 83-153); DAYRELL, Juarez
(2002); LIMA, Ari (2002); MAGRO, Viviane Melo de Mendonga (2002); GARBIN, Elisabete Maria (2003).
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curriculares responsaveis pelo trato com as competéncias dos futuros professores nos
percursos das licenciaturas. Diante disso, optamos por considerar o tempo investido pelos
cursos em cada um dos saberes referidos anteriormente.

Antes, porém, vejamos como se estrutura a distribuicao do tempo em todos os cursos.

DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA POR ATIVIDADES CURRICULARES
(em horas)

Atividades Curriculares

Instituicio . Atividades
Estagio Pratica Teorico Académico-

Supervisionado

Total ¢/Componente

A Cientificas Cientifico-
Curricular

Culturais

Fonte: quadro elaborado pelos autores, 2016

Como se pode notar, todos os cursos cumprem com o minimo estabelecido
para a carga horaria dos cursos de licenciatura: 2800 horas. No entanto, nem todos cumprem
com todos os fundamentos. Percebemos que em algumas instituicdes, a Pratica como
Componente Curricular ¢ associada a outras atividades curriculares, desempenhando uma
fungdo complementar aquelas atividades.”® Nestes casos, ndo ficam estabelecidas duas
premissas relativas a Pratica como Componente Curricular. Em primeiro lugar, seu lugar
como campo de aprendizagem e de pratica das competéncias relativas a docéncia. Em

segundo lugar, sua condicdo de espago no qual se vivencia e se discutem, a partir da

20 Nos cursos em que verificamos a ocorréncia desta pratica, as quatrocentas horas destinadas pela legislacao a
Pratica como Componente Curricular sdo agregadas as atividades tedrico-cientificas. Como exemplo, podemos
considerar uma atividade curricular recorrente nos cursos analisados, a Histéria do Brasil Colonial (que recebe
denominagdes diversas a depender do curriculo, independentemente do fato de tratar, via de regra, da experiéncia
da Conquista e Colonizacao). Se a carga horaria teérica da atividade perfaz 68 horas, ela é acrescida de mais
algumas horas (doze, quatorze ou dezessete), as quais sdo atribuidas a Pratica como Componente Curricular.
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experiéncia, os problemas e as situagdes apresentadas pelo ambiente escolar.

Isto posto, consideremos a tabela. Fica claro que as atividades tedrico-cientificas
ocupam a maior parte da carga hordria dos cursos e, por conseguinte, concentram 0 €scopo
daquilo que os corpos docentes das instituicdes compreendem como necessario a formagao.
Para que se tenha uma nog¢ao do quanto representam as atividades Teorico-Cientificas e de
modo a adicionar mais um fator a justificar nossa op¢ao por concentrar nelas a analise que
propomos, apresentamos a mesma tabela, desta feita indicando o percentual de tempo

destinado a cada uma das atividades curriculares.

DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA POR ATIVIDADES CURRICULARES

Atividades Curriculares
(%)

Total ..

Instituicio . Atividades
(horas) Estagio o C:I;at:)cnaen te Teorico Académico-

p Cientificas Cientifico-

Supervisionado .
Curricular N
Culturais

Fonte: quadro elaborado pelos autores, 2016

Claro esta, entdo, que os cursos analisados destinam, pelo menos, trés quintos da carga
horaria para os componentes teorico-cientificos. Logo, cabe considerar que saberes tais
componentes privilegiam, ao demandarem tamanho espago do tempo de formacao do futuro
professor de Historia. Nos deparamos, todavia, com um outro fator: parte da carga horaria
teorico-cientifica € de livre escolha dos alunos; ou seja, um percentual do tempo de formagao
¢ definido pelos alunos, em acordo com as ofertas das instituicdes nas quais estao inseridos.

Vejamos como tal carga horaria ¢ distribuida nas instituicdes analisadas.
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DISTINGAO DA CARGA HORARIA DE ATIVIDADES TEORICO-CIENTIFICAS
OBRIGATORIAS E LIVRE ESCOLHA
(%)

Atividades Curriculares

Instituicio

Carga Teoérico
Horaria Cientificas
Total (%)

Obrigatorias Livre Escolha
(%) (%)

Fonte: quadro elaborado pelos autores, 2016

Como se v€, o grau de insercdo e controle do percurso curricular dos futuros
professores de Historia varia significativamente. A carga horaria obrigatéria compreende pelo
menos cinquenta por cento da carga horaria total. Nao nos deteremos aqui na pertinéncia ou
ndo da autonomia discente, nos cursos de licenciatura, sobre parte de sua formacdo. No
entanto, ndo se pode esquecer um fator estruturante: no Brasil, professores concretizam um
direito publico, cujos detentores sdo criancas e adolescentes, para quem o modo como se da o
acesso e o exercicio desse mesmo direito tem desdobramentos determinantes em sua trajetoria
de vida; o fato de a Educagao constituir um direito do aluno deve servir de critério para definir
o quanto da formagao (voltada para a concretizagdo de um direito que ¢ de outro) pode refletir
interesses que nao os dos sujeitos dos direitos.

De todo modo, a consideracdo do percurso obrigatorio para nos ¢ fundamental, pois
por meio dele podemos sopesar o que os percursos curriculares selecionados definem como a
formagdo do futuro professor de Histdria, desde a perspectiva dos professores formadores, nas
universidades. Detenhamo-nos, entdo, nestes percursos obrigatorios. Em relagdo a eles,
tabulamos, inicialmente, aquilo que concerne ao Saber Historiografico e ao Saber Docente.
Esclarecemos: tendo as atividades tedrico-cientificas como escopo da analise, observamos,

nos percursos obrigatorios, aquelas voltadas para os dominios historiograficos e para os
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dominios da docéncia, em acordo com as distingdes ja estabelecidas paginas atras.

Atentemos para o quadro a seguir. Ele estd organizado de modo a apresentar os
seguintes dados, tendo a carga horaria total dos cursos como parametro: o percentual de
atividades obrigatérias e, em relagdo a elas, o quanto ¢ dispendido para cada um dos dominios
referidos.

ATIVIDADES TEORICO-CIENTIFICAS OBRIGATORIAS

SABER HISTORIOGRAFICO E SABER DOCENTE
(%)

Atividades Curriculares

Instituicio Tedrico )
Caryga'l Cientificas . S?}bel . Saber Docente
Horaria Historiografico

(%)

Obrigatoria (%)

Total (%)

Fonte: quadro elaborado pelos autores, 2016

O primeiro recorte acerca dos contetidos teorico-cientificos obrigatorios deixa claro a
preponderancia do Saber Historiografico em relagdo aos saberes da docéncia. As atividades
curriculares voltadas para a introducdo e desenvolvimento de competéncias comprometidas
com a problematiza¢ao do passado se sobrepdem as demais, considerando, inclusive, aquelas
deixadas de fora da andlise (estagios, praticas e atividades cientifico culturais). Importa
esclarecer, entdo, que aspectos do oficio, relativos ao saber historiografico, sao privilegiados
por tais percursos.

Com esse objetivo, consideramos as atividades curriculares voltadas para o Saber
Historiografico em cinco dimensdes. Percebemos que uma parte das atividades curriculares €
ocupada com o dialogo com outras disciplinas, a esta parte denominamos de Atividades

Interdisciplinares. Outra parte ¢ voltada para a abordagem de periodos, espagos ou agentes,
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por meio das quais se tem acesso as analises acumuladas pela disciplina. Esta parte foi
identificada por Atividades Historiograficas. Notamos que algumas atividades curriculares se
voltam para os estudos de teoria e metodologia, de modo que as reunimos sob a categoria
Atividades Tedrico-metodoldgicas. Um grupo de atividades estdo comprometidas com as
competéncias necessarias a realizacdo de pesquisas acerca do passado e foram agregadas na
categoria Atividades de Pesquisa. Por fim, constatamos que algumas atividades estdo
direcionadas para o desenvolvimento de competéncias do oficio, como o trato com acervos,
narrativas, correntes historiograficas etc., as quais foram juntadas na categoria Atividades de
Competéncias do Oficio.

A seguir, apontamos como tais dimensdes se apresentam nos cursos analisados.

DIMENSOES DO SABER HISTORIOGRAFICO

Atividades Curriculares

(%)

Carga Horaria
Carga Saber
Institui¢iio Horaria Historiografico
Total

Teéric
Interd Histor o/ Pesau Comp
iscipli iograf Metod . q lemen

. ;. 152
nares 1cas OIOglC tares

as

59,12 1932
I NE 48,00 1344
2NE 55,28 1650
3 NE 47,70 1350
4 NE 61,78 1770
IN 48,17 1380
2N 58,74 1680
3N 57,02 1950
1 SE 40,00 1320
2 SE 42,78 1200
3SE 50,00 1620
1S 45,99 1548
28 54,17 1560

Fonte: quadro elaborado pelos autores, 2016

O quadro acima est4 assim organizado: na primeira coluna, as institui¢des; na segunda
a carga horaria total dos cursos; a segunda ¢ a terceira colunas apontam o percentual da carga
horaria total voltada para o Saber Historiografico e o quanto ele representa em horas; o grupo
de colunas reunidas em Atividades Curriculares especifica a distribuicdo da carga horaria

apontada na terceira e quarta colunas, conforme os grupos de atividades e sua relagdo com a
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formacao pretendida.

O quadro acima deixa claro que a maior parte da carga horaria destinada ao Saber
Historiografico volta-se para aquelas atividades curriculares identificadas pelos alunos como
disciplinas de conteudo — aquelas que ddo conta do passado. Trata-se na verdade, das
disciplinas que seguem tanto a tradi¢ao na disciplina no Ocidente quanto sua conformacao no
Brasil.*! As atividades voltadas para os dominios da historiografia, identificadas na coluna
denominada «Historiograficas», ocupam pelo menos cinquenta por cento da carga horaria
voltada para o Saber Historiografico, de modo que sopesa-las ¢ fundamental. Dai nossa
preocupacao em perceber como esse volume de atividades vem sendo operado pelos cursos de
formacao.

Voltamo-nos, entdo, para as atividades curriculares identificadas com o dominio da
historiografia, as quais compreendem a eixo estruturante da dimensao Saber Historiografico.
Aqui, mais uma vez, ocupamo-nos com as regularidades. Vamos ao quadro seguinte, no qual
categorizamos as abordagens que compdem o eixo principal do Saber Historiografico, as
atividades de cunho historiografico, ocupadas com a apresentacdo, debate, discussdo e
problematiza¢do da producdo de conhecimento histérico, segundo os recortes estabelecidos
pela tradicdo da disciplina. Assim, identificamos sete grupos de atividades.

Em primeiro lugar, aquelas ocupadas com a abordagem da trajetoria brasileira. Nesse
grupo reunimos as atividades curriculares que dao conta da Historia do Brasil,
preponderantemente pensadas em termos cronologicos — a periodizagdo segue a tradicao,
distinguindo a Coloniza¢do Portuguesa, o Império, a Republica Velha, a Era Vargas e o
Tempo Presente. Em seguida, as atividades curriculares que se destinam a abordagem da
trajetoria ocidental, desde a periodizagdo tradicional, tal como foi pensada no século XIX —
Historia Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea. Aqui, encontra-se o e€ixo dos cursos
analisados, posto que nenhum outro saber, nenhuma outra abordagem assume o mesmo
espago ou a mesma importancia, em termos de carga horaria alocada. Outro grupo ¢ formado
pelas disciplinas que tratam das historias locais. Nelas, estudam-se os temas relativos aos

lugares de memoria eleitos pela tradi¢io local.*”

Dois conjuntos de atividades almejam
cumprir as exigéncias estabelecidas pelas leis 10.639/03 e 11.645/08,” compreendendo a

Historia da Africa e a Histéria Indigena. Nenhum dos dois conjuntos de atividades é atendido

2! para o caso brasileiro ver FERREIRA, Marieta de Moraes (2012).
21E GOFF, Jacques (1994).
23 BRASIL. Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei n°

11.645, de 10 de Marco de 2008. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei no
10.639, de 9 de janeiro de 2003.
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por todas as instituicdes da amostra. A trajetoria americana, ao contrario esta presente em
todos os cursos analisados, constituindo o penultimo conjunto de atividades. Mais uma vez, a
perspectiva cronoldgica ¢ determinante. Por fim, um conjunto de atividades aborda temas e
problemas diversos, provavelmente em fun¢do da capacidade instalada de cada curso — neste
conjunto estdo desde disciplinas de topicos tematicos, quando outras voltadas para as

compreensdes de sujeitos, enfoques e perspectivas analiticas.

DIMENSOES DAS ATIVIDADES CURRICULARES - HISTORIOGRAFICAS

Abordagens de Temas
(%)

Carga Horaria
Atividades
Historiografic
as

Institui Hist
¢do Historia oria Te
do da mat
Brasil . Amé icas
rica

oDy I o= o Moo = O

1296
960
1260
990
1230
1080
840
1350
660
780
1020
1008
1080
Fonte: quadro elaborado pelos autores, 2016

42,86
42,42
39,02
50
42,86
33,33
36,36
38,46
52,94
42,86
55,56

O modelo quadripartite, como se vé, ¢ preponderante. Ele acaba por conformar o eixo
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do que os cursos delineiam como a formacdo do Historiador, indicando, direta ou
indiretamente, perspectivas, enfoques e as hierarquias subjacentes aos campos de investigagao
do conhecimento histoérico.

Vejamos, agora, o saber docente. Conforme apontamos paginas atras, o Saber Docente
ocupa espaco minimo nos percursos de formagdo.”* Nio obstante, ainda que o espaco de
formagdo seja diminuto, ele expressa uma perspectiva acerca da docéncia e da relagdo
mantida com o saber de referéncia. As atividades curriculares constituem um caminho para
perceber ambas questdes. Consideramos que para melhor entende-las era necessario distinguir
dois aspectos do saber docente, conforme adiantamos paginas atrds: o saber sobre ensinar € o
saber sobre o aluno. Notemos, inicialmente, como tal distin¢do se d4 nos percursos analisados.

No quadro seguinte, indicamos a relagdo do Saber Docente com a carga horaria total
dos cursos. Distinguimos, ainda, o percentual de cada uma das dimensdes do saber docente —

o saber sobre ensinar e o saber sobre o aluno, conforme reflexdao apontada anteriormente.

DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA — SABER DOCENTE

Carga Carga Saber do
Horaria Percentual Horaria Ensino
Total Relativa (%)

Instituicao

Saber do Aluno
(%)

Fonte: quadro elaborado pelos autores, 2016

Por meio do quadro, notamos, inicialmente, a importancia dispensada ao Ensino nos

24 Conforme o quadro «Atividades Teorico-Cientificas Obrigatorias — Saber Historiografico e Saber Docente.
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cursos analisados. Dos treze cursos considerados, em sete a carga horaria voltada para o Saber
Docente nao alcanga dez por cento da carga horaria total do curso. Em outros trés cursos, ela
ndo perfaz quinze por cento do total do tempo de formacdo e em outros trés ela nao
compreende vinte e cinco por cento. Em seguida, fica claro que o Saber Docente ¢ entendido,
preponderantemente, como saber sobre como ensinar. O aluno aparece como uma
preocupacdo remota, quase residual.

Nosso movimento seguinte foi perscrutar as atividades curriculares que compdem o

Saber Docente, conforme a distingao estabelecida. Vejamos os quadros.

DIMENSOES DO SABER DOCENTE — ENSINO

Atividades Curriculares
(%)

Carga Horaria
o Caryga'l Saber Ensinar
Instituicao Horaria
Total

Edu
18,48 604 -

I NE 192 - 33,33 - -
2NE 2985 240 - 50,00 - 25,00 | 25,00 -
3NE 2830 525 - 11,43 - 22,86 | 57,14 8,57
4NE 2865 120 - - - 50,00 | 50,00 -
IN 2865 195 - - 38,46 - 61,54 -
2N 2860 180 - - 33,33 3333 | 3333 -
3N 3420 240 - 25,00 - - 75,00 -

1 SE 3300 315 - 19,05 19,05 19,05 | 42,86 -
28E 2805 180 33,33 33,33 33,33 - - -
3SE 3240 - - - - - - -
1S 3366 468 - 15,38 - 30,77 | 53.85 -
28 2880 240 - - 12,50 25,00 | 25,00 37,50

Fonte: quadro elaborado pelos autores, 2016

Os percursos curriculares analisados sugerem que a discussao relativa ao Ensino ¢
perpassada, em muitos dos cursos de formagdao, por uma instrumentalizacdo do futuro
professor para o exercicio da docéncia. A preponderancia de atividades curriculares voltadas
para Didatica, Legislacdo Educacional e Filosofia da Educagdo em quase todos os percursos
em referéncia, quando associada ao dominio absoluto do saber de referéncia, sugere que os
saberes sobre o ensino sdao percebidos como uma ferramenta de apoio, ndo como principios

epistemologicos. Saber ensinar, nesta perspectiva, compreende o dominio de certos
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principios, mas, sobretudo, dos procedimentos que permitem a “tradu¢@o” do saber de
referéncia para os estudantes da Educagdo Basica em fases diversas de amadurecimento
cognitivo.

Isto fica ainda mais evidente ao considerarmos a atencao que tais percursos reservam
aos alunos da Educac¢ao Basica, sujeitos de direitos da Educagdo, objetivo tltimo da formagao

em Licenciatura.

DIMENSOES DO SABER DOCENTE — ALUNO

Atividades Curriculares
(%)

Carga Horaria
o Carga Saber sobre o Aluno
Instituicao Horaria . .
Psicologia da
Infincia e da Inclusido (LIBRAS)
132

Total
Adolescéncia
4,04

I NE 2,29 64 -
2NE 2985 4,02 120 50,00 50,00
3NE 2830 5,30 150 60,00 40,00
4NE 2865 6,28 66,67 33,33
IN 2865 - -
2N 2860 - -
3N 3420 100,00 -
1 SE 3300 - 100,00
28SE 2805 - 100,00
3SE 3240 - 100,00
1S 3366 100,00 -
28 2880 - 100,00

Fonte: quadro elaborado pelos autores, 2016

O espago dispensado aos alunos, nos cursos de formagao analisados, compreende, de
um lado, a consideragdo dos estagios de amadurecimento, conforme as teorias do
desenvolvimento cognitivo, ¢ a necessidade da inclusdo dos alunos com um tipo de
deficiéncia do outro. As condi¢des historicas da infancia e da adolescéncia, os significados da
escola para os estudantes do tempo presente, a forma como aprendem Histodria e o significado
que esta assume para eles, entre outros fatores, sdo deixados de fora. Mais uma vez, a
sugestdo, aqui, ¢ de que para ensinar o saber de referéncia o fundamental ¢ domina-lo — o que
faz com que ele assuma um fim em si mesmo e ndo em relagdao ao tempo e aos agentes sociais

por meio dos quais deveria adquirir sentido e relevancia social.
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(IN)CONCLUSOES

A Educacao estd em discussao no Brasil, nos tempos que correm. Incluem-se nas
pautas dos debates acerca de um tema tdo abrangente quanto necessario, os processos de
formacdo de professores. Refletir sobre como eles se conformam, desde os cursos de
licenciatura, atentando para o modo como encaminham as competéncias necessarias ao
exercicio da docéncia €, portanto, questdo do momento. Neste texto, pretendemos participar
do debate, por meio de um movimento inicial que sopesa, nos cursos de formagdao de
professores de Historia, o espago destinado a tais competéncias. Nesse sentido, o texto ndo ¢
mais que um apontamento, indicando algumas notas acerca da questdo de fundo dos cursos de
formacao de historiadores comprometidos com a docéncia.

O debate interessa a todos, pois tem desdobramentos em dimensdes diversas. No
Brasil, as discussdes que envolvem a Escola frequentemente se ddo sem leva-la em
considera¢do. A Escola e seus agentes sdo percebidos como espacos de concretizagdo de
reflexdes ocorridas alhures. Sintomadtico, neste sentido, ¢ o espaco diminuto destinado a
Escola e as suas questdes nos cursos de formagao aqui considerados. De todo modo, parece-
nos que a discussao deve partir de analises acerca dos rumos assumidos pelas Licenciaturas.

Nos casos que levamos em conta, neste texto, notamos que o Saber Docente nao
apenas cumpre funcdo periférica nos processos de formagdo, como assumem um sentido
meramente instrumental. Saber ensinar emerge como o dominio de técnicas e procedimentos
que permitiriam a transformacdo do saber de referéncia em conhecimento acessivel aos
alunos. Estes, por sua vez, pouco interessam aos cursos cujos percursos curriculares
estudamos. Em se tratando de formacao historica, causa estranheza, sobretudo, a falta de
abordagens que considerem os alunos da Educa¢do Bésica como agentes do tempo em que
estdo inseridos. Seria ironico, se ndo fosse tragico, a auséncia de perspectiva histdrica no trato
com os estudantes da Educacao Basica nos cursos de formagao de professores de Historia.

Importa nao esquecer que os percursos curriculares sdo, em larga medida, resultado de

escolhas. E estas dizem muito do que pensamos e do que queremos. Que o debate continue.

REFERENCIAS

ALMEIDA, Jos¢ Luis Vieira; TREVISO, Vanessa Cristina. O conhecimento em Jean Piaget e
a educacgao escolar. Cadernos de Educacao: Ensino e Sociedade, Ano 1, n. 1, p. 233-244,
2014. Disponivel em:
http://unifafibe.com.br/revistasonline/arquivos/cadernodeeducacao/sumario/31/040420140745
44 pdf. Acesso em: 23 fev. 2019.



DOSSIE AMAZONIA 71

BOCHNIAK, Regina. Questionar o conhecimento - Interdisciplinaridade na escola. Sao
Paulo: Loyola, 1992.

BORGES, Cecilia. Saberes docentes: diferentes tipologias e classificagdes de um campo de
pesquisa. Educacdo & Sociedade, Ano XXIIL, n. 74, p. 59-76, abr. 2001. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/es/v22n74/a05v2274.pdf. Acesso em: 23 fev. 2019.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Conselho Pleno. Resolucdo N.1, de 18 de
fevereiro de 2002. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores
da Educacao Basica, em Nivel Superior, Curso de Licenciatura, de Graduacao Plena. Brasilia:
MEC, 2002. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf. Acesso
em: 28 set. 2016.

. Conselho Nacional de Educagdao. Conselho Pleno. Resolucio N.2, de 19 de
fevereiro de 2002. Institui a Duracdo e a Carga Horaria Dos Cursos de Licenciatura, de
Graduagdo Plena, de Formagdo de Professores da Educacdo Basica em Nivel Superior.
Brasilia: MEC, 2002. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf. Acesso em: 28 set. 2016.

. Conselho Nacional de Educacao. Conselho Pleno. Resolu¢io CNE/ CP N. 2, de 01
de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagogica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formacao continuada. Brasilia: MEC, 2015. Disponivel em:
http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/res cne cp 02 03072015.pdf. Acesso em: 28 set.
2016.

. Decreto N. 5.159, de 28 de julho de 2004. Aprova a Estrutura Regimental e o
Quadro Demonstrativo dos Cargos em Comissao e das Fun¢des Gratificadas do Ministério da
Educagdo, e d& outras providéncias. Brasiliaz MEC, 2004. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/d5159.pdf. Acesso em: 23 fev. 2019.

. Lei N. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF,
23 de dezembro de 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/LEIS/19394.htm>. Acesso em: 10 set. 2016.

. Lei N. 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei N. 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”,
e da outras providéncias. Brasilia: Congresso Nacional, 2003. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/LEIS/2003/L10.639.htm>. Acesso em: 10 set. 2016.

. Lei N. 11.645, de 10 de marco de 2008. Altera a Lei N. 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes
e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm>. Acesso em: 10
set. 2016.

CAIMI, Flavia Eloisa. Aprendendo a ser professor de Historia. Passo Fundo: Ediupf, 2008.



72 NOVA REVISTA AMAZONICA - VOLUME VII - N° 01 - ABRIL 2019- ISSN: 2318-1346

. Por que os alunos (ndo) aprendem Histéria? Reflexdes sobre ensino, aprendizagem
e formacao de professores de Historia. Tempo, v 11, n. 21, p. 17-32, jun. 2006. Disponivel
em: http://www.scielo.br/pdf/tem/v11n21/v11n21a03. Acesso em: 23 fev. 2019.

CARDOSO, Oldimar Pontes. Representagdes dos professores sobre saber historico escolar.
Cadernos de Pesquisa, v. 37, n. 130, p. 209-226, jan./abr. 2007. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/cp/v37n130/10.pdf. Acesso em: 23 fev. 2019.

CARDOZA, Isabela Fonseca. A sociedade pos-moderna e o fendmeno das tribos urbanas.
Lato & Sensu, v. 4, n. 1, p. 3-5, out. 2003.

CERTEAU, Michel de. A operagdo historica. In: LE GOFF, Jacques; NORA, Pierre (dir.)
Historia: novos problemas. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1984. p. 18-48.

COELHO Wilma de Nazaré¢ Baia; COELHO, Mauro Cezar. Histdria, historiografia e saber
escolar: a educacdo para as relacdes étnico-raciais € o saber histérico na literatura didatica.
Espag¢o pedagégico, v. 21, n. 2, p.358-379, jul/dez. 2014. Disponivel em:
http://seer.upf.br/index.php/rep/article/view/4306. Acesso em: 23 fev. 2019.

COELHO, Mauro Cezar. A Escola e as Licenciaturas em Historia: discutindo as Diretrizes
Curriculares para a Educagdo Basica (qual seu lugar nos cursos de formagdo de professores de
Histéria?). In: XIII ENCONTRO ESTADUAL DE HISTORIA DA ANPUH-RS: Ensino,
Direitos e Democracia, 2016, Santa Cruz do Sul.

.; COELHO, Wilma de Nazaré Baia. As licenciaturas em historia e a lei 10.639/03:
percursos de formagdo para o trato com a Diferenga? Educacdo em Revista, v. 34, €192224,
2018. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/edur/v34/1982-6621-edur-34-¢192224.pdf>.
Acesso em: 24 fev. 2019.

CUNHA, Olivia Maria Gomes da. Bonde do mal: notas sobre territorio, cor, violéncia e
juventude numa favela do subtrbio carioca. In: REZENDE, Claudia Barcellos; MAGGIE,
Yvonne. Ra¢a como retdérica: a construgdo da diferenca. Rio de Janeiro: Civilizacao
Brasileira, 2001. p. 83-153.

DAYRELL, Juarez. O rap e o funk na socializa¢do da juventude. Educacio e Pesquisa, v. 28,
n. 1, p. 117-136, 2002. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/ep/v28n1/11660.pdf. Acesso
em: 23 fev. 2019.

DOURADO, Luiz Fernandes. Diretrizes curriculares nacionais para a formagao inicial e
continuada dos profissionais do magistério da educacdo basica: concepcdes e desafios.
Educacdo & Sociedade, v. 36, n. 131, p. 299-324, abr./jun. 2015. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/es/v36n131/1678-4626-es-36-131-00299.pdf>. Acesso em: 04 jul.
2016.

FAZENDA, Ivani. Integrac¢ao e Interdisciplinaridade no Ensino Brasileiro: efetividade ou
ideologia? Sao Paulo: Loyola, 1992.

. Interdisciplinaridade: historia, teoria e pesquisa. 4 ed. Campinas: Papirus, 1999.
FERREIRA, Marieta de Moraes. O ensino de histéria na Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil. Histéria, Ciéncias, Satide — Manguinheos, v. 19, n. 2, p. 611-636,



DOSSIE AMAZONIA 73

abr./jun. 2012. Disponivel em: www.scielo.br/pdf/hscm/v19n2/14.pdf. Acesso em: 23 set.
2016.

FRAGA, Dinora; SILVEIRA, Nadia Geisa. Interdisciplinaridade na sala de aula: uma
experiéncia pedagogica nas terceiras e quartas séries do primeiro grau. Porto Alegre: Editora
da Universidade/ UFGRS, 1995.

FURET, Francois. A oficina da historia. Lisboa: Gradiva, [s.d.], p. 7-37.

GARBIN, Elisabete Maria. Cultur@s juvenis, identid@des e internet: questdes atuais.
Revista Brasileira de Educacdo, n. 23, p. 119-135, ago. 2003. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n23/n23a08.pdf. Acesso em: 23 fev. 2019.

GAUTHIER, Clermont et al. Por uma teoria da pedagogia: pesquisas contemporaneas sobre
o saber docente. 2. ed. [jui: Editora Unijui, 2006.

KEHL, Maria Rita. Radicais, raciais, racionais: a grande fratria do rap na periferia de Sao
Paulo. Sao Paulo em Perspectiva, v. 13, n. 3, p. 96-106, 1999. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/spp/v13n3/v13n3al2.pdf. Acesso em: 23 fev. 2019.

LE GOFF, Jacques. Historia e Meméria. Campinas, SP: Editora Unicamp, 1994.

. Historia. Documento/Monumento. In: Histéria e Memoéria. Campinas: Editora da
UNICAMP, 1996. p. 17-166 e 535-549.

LIMA, Ari. Funkeiros, timbaleiros e pagodeiros: notas sobre juventude e musica negra na
cidade de Salvador. Cadernos Cedes, v. 22, n. 57, p. 77-96, ago. 2002. Disponivel em: http://
www.scielo.br/pdf/ccedes/v22n57/12004.pdf. Acesso em: 23 fev. 2019.

MAGRO, Viviane Melo de Mendonga. Adolescentes como autores de si proprios: cotidiano,
educagao e o hip-hop. Cadernos Cedes, v. 22, n. 57, p. 63-75, ago. 2002. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v22n57/12003.pdf. Acesso em: 23 fev. 2019.

MONTEIRO, Ana Maria Ferreira da Costa. Professores de Historia: entre saberes e praticas.
Rio de Janeiro: Mauad X, 2007.

PERRENOUD, Philippe. Dez novas competéncias para ensinar. Artmed, 2000.

PIAGET, Jean. Seis Estudos de Psicologia. Rio de Janeiro: Editora Forense, 1980.
.; INHELDER, Barbel. A psicologia da crian¢a. Rio de Janeiro: Ed.Bertrand Brasil,
1994.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 4. ed. Rio de Janeiro: Vozes,
2002.

VALDEMARIN, Vera Teresa. O discurso pedagdgico como forma de transmissdo do
conhecimento. Cadernos Cedes, v. 19, n. 44, p. 73-84, abr. 1998. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S0101-
32621998000100007&Ing=en&nrm=iso&tlng=pt. Acesso em: 23 fev. 2019.



74 NOVA REVISTA AMAZONICA - VOLUME VII - N° 01 - ABRIL 2019- ISSN: 2318-1346

VYGOTSKY, Liev Semidnovitch. A Formaciao Social da Mente. Sio Paulo: Martins
Fontes, 2007.

. Pensamento e Linguagem. Traducdo Jefferson Luiz Camargo. Revisdo técnica
Jos¢é Cipolla Neto. Sao Paulo: Martins Fontes, 2008.

WERNECK, Vera Rudge. Sobre o processo de constru¢do do conhecimento: o papel do
ensino ¢ da pesquisa. Ensaio: avaliacdo de politicas publicas educacionais, v. 14, n. 51, p.
173-196, abr./jun. 2006. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/ensaio/v14n51/a03v1451.pdf. Acesso em: 17 out. 2016.

Recebido em 24.02.2019
Aprovado em 11.04.2019



DOSSIE AMAZONIA 75

O TRABALHO E A EDUCACAO CARCERARIA NO ESTADO DO PARA'

Maria Auxiliadora Maués de Lima Aratjo2

Fernando Selmar Rocha Fidalgo3

RESUMO

O artigo busca ampliar os dialogos acerca da educagdo carceraria emoldurando a maneira como se
efetivam o trabalho como principio educativo e a educacdo, partindo da perspectiva social, nos
carceres do Estado do Para. Buscou-se isto observando os fundamentos da educacdo carceraria e seus
mecanismos de concretizagdo. A proposta teve como metodologia a pesquisa bibliografica de cunho
qualitativo. As discussdes foram tratadas considerando problematicas cunhadas por evidéncias que
buscam um panorama acerca de: quem sdo os jovens encarcerados no estado do Para? Quais as
politicas que garantem a educagdo para os encarcerados no Brasil? Que tipos de trabalhos
educacionais sdo propostos e quais as suas contribuigdes para a ressocializagdo de pessoas
encarceradas? Compreende-se que a educacdo no carcere carece de um olhar mais critico e reflexivo
no que tange o hiato entre o discurso oficial e a sua pratica no espaco prisional. Sdo tentativas
necessarias para a ampliacdo e melhorias substanciais na vida dos encarcerados. Agdes que incidam
tanto nas questdes estruturais quanto nas atitudinais e, principalmente, na efetivagdo de politicas
educacionais que efetivamente sejam capazes de contribuir propositivamente com a vida dessa
populagdo. Elucidar as proposi¢des para este campo educacional permite a garantia constitucional da
educagdo como direito de “todos” e permite as pessoas encarceradas, que possam, por meio do
trabalho e da educacdo, vislumbrar elementos contributivos para a sua ressocializacao.

Palavras-chave: Trabalho e educacdo Carceraria. Ressocializacdo. Garantia de Direitos. Politicas
Publicas Educacionais.

ABSTRACT

The article aims to strengthen the dialogues about the prison education, profiling the way how they
effect the work as educational principle and the education, from a social perspective, on the prisons of
the state of Para. That has been sought by observing the fundamentals of prison education and its
substantiation mechanisms. The proposal was based on a qualitative bibliographical research. The
discussions were treated taking in account problems reported by evidences that aim to clarify a
panorama about: who are the imprisoned youths on the state of Para? What are the policies that
guarantee education to the imprisoned in Brazil? What kind of educational works are offered and what
are their contributions to the resocialization of the imprisoned? It is understood that the prison
education lacks a more critical, reflexive eye on the hiatus between the official discourse and its
practice on the prison space. That they are necessary attempts to enlarge and sharply improve the life
of the prisoners. Actions that befall both on structural and attitudinal issues and, mainly, on the
effetivation of educational policies that are fully capable of propositively contributing on the lives of
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that population. Clarifying the propositions for that educational field allows the constitutional
guarantee of education as a right for all people, and allows imprisoned people the chance of, through
labor and education, sighting contributive elements for their resocialization.

Key-Words: prison education, resocialization, human rights, public politics.

INTRODUCAO

Diariamente nos deparamos com noticias sobre o aumento alarmante de pessoas presas
no nosso pais. Os dados aqui apresentados foram extraidos dos relatorios INFOPEN —
Informagdes Penitenciarias no Brasil* (2004/2016). O Brasil possui hoje uma populagio de
mais ou menos 200 milhdes de pessoas, com um nimero em torno de 726.712 pessoas
custodiadas nos sistemas prisionais, sao aproximadamente 59.401 homens e 37.380 mulheres.
Os dados gerados com base no levantamento nacional das penitenciarias no Brasil sdo
divulgados uma vez ao ano e tomam como base o nimero de presos em todas as regioes,
sempre com referéncia ao primeiro semestre do ano anterior — neste caso até junho de 2015.
Esses numeros sdo registrados pelas Secretarias de Seguranca Publica dos estados e, em
seguida sdo tratados e apresentados nos relatérios INFOPEN.

Os relatérios produzidos entre 2004 e 2016 revelam o aumento significativo da
populacdo carceraria brasileira que em niimeros absolutos aumentou em 80%. Hoje o Brasil
ocupa a quarta posicdo com o maior numero de pessoas aprisionadas, ficando atras de paises
como Estados Unidos, China e Russia, tendo uma média de 300 presos para cada cem mil
habitantes no pais de acordo com os dados do relatorio INFOPEN/2014. Considerando o
relatorio 2016 o Departamento Penitencidrio Nacional (DEPEN) do Ministério da Justica
registra um aumento considerado anualmente de 7% da populacdo carcerdria no Brasil.

Quando paramos para pensar nas pessoas que estdo encarceradas inumeros
questionamentos e associacdes nos ocorrem e, varias inferéncias podem ser feitas acerca dos
motivos que podem ter levado as mesmas a estarem presas. Imaginamos: qual a classe
socioeconomica? Qual a cor? Qual o nivel de escolaridade? Quais os delitos cometidos?
Evidéncias contidas nos relatério INFOPEN revelam que as pessoas que estdo encarceradas
sao efetivamente de classe social baixa, que sdo negras, com pouco ou nenhum grau de
escolaridade minima e que sao jovens. Corroboram com isso pesquisas que demostram que ¢

exatamente isso que vem acontecendo. Esse panorama emoldura o retrato da populacio

* O INFOPEN foi criado em 2004 trata as informacgdes estatisticas do sistema penitenciario brasileiro, esta
diretamente ligado a Secretaria de Seguranga Publica e trabalha com dados que sdo alimentados pelos gestores
dos estabelecimentos prisionais do pais. (BRASIL. Ministério de Justica e Seguranga Publicas, Departamento
Penitenciario nacional, Brasilia. 2017).
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brasileira de jovens, composta por pessoas negras, pretas e pardas que chegam a 53,63% e
dessa populagdo em torno de 61,67% encontram-se presas tendo predomindncia se
comparados ao nimero de pessoas brancas (37,52%), amarelas (0,65%) e indigenas (0,13%)
na mesma situagdo. (INFOPEN, 2017)

Pensar nos condicionantes da vida dessas pessoas € nos motivos que que porventura,
as levam a estarem nessas condi¢des e, discutir o que ¢ possivel ser feito para reduzir tais
fatores ¢ desafiador e necessario. Na maioria das vezes as causas estdo ligadas diretamente a
condigdes cada vez mais indignas de vida. A falta de politicas publicas de saude, educacao,
cultura e tantas outras mazelas sociais que assolam a vida do povo brasileiro, incidem
diretamente na tantas fragilidade e necessidades das pessoas que buscam desesperadamente

um caminho, qualquer que seja. E para alguns, um caminho supostamente “mais facil”. A

O~

miséria humana a que sdo subjugadas as pessoas que enveredam ao mundo do crime
também oportunizada, sobretudo, pelo dificil acesso e permanéncia a educacao, que por lei é
direito basico de todos (as), conforme prescrito na Constituicdo Federal de 1988, art. 205 e,
que tem poder de mudar a vida das pessoas pra melhor.

Nao se pode falar da educagdo publica no Brasil sem contextualizar as tantas
dificuldades encontradas. Sejam elas de ordem financeira, ou no campo da precarizagao dos
professores, dentre outros fatores que a demarcam. E imprescindivel pontuar também, que
estamos passando por momentos cruciais no que diz respeito a questdo historica, que
notoriamente divide uma escola para os ricos e outra para pobres. Dualidade essa que permeia
a educacdo brasileira desde o seu nascedouro de acordo com Saviani (2008) e, mais ainda,
vivenciar junto a tudo isso a perda crescente de autonomia e de recursos para efetivacao de
uma educagao publica de qualidade.

E necessario também lembrar que temos uma educagio passando por um retrocesso
historico. Os déficits de toda ordem rondam as escolas, falta muito, sobra pouco ou quase
nada de esperanca de que ela possa dar certo. Um grande niimero de escolas de Norte ao Sul
do Brasil encontra-se em estado deploravel. Sem estrutura fisica adequada, sem profissionais
que supram a demanda de atendimento, sem dinheiro, sem professores e outros elementos que
demarcam a precariedade da educagdo brasileira em cendrio nacional, regional e local.

Quando nos referimos a educagao carceraria ¢ importante lembrar que esta ultrapassa
os muros da escola e atua com uma populagdo inteiramente heterogénea, vulneravel e, em
condi¢des mais complexas ainda do que as que experimentam a educagdo formal. E nesse
momento que nos deparamos com outros problemas que sdo muito maiores do que a falta de

projetos sociais que visem entre outros aspectos, processos de alfabetizacdo,
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profissionalizagdo, lazer, esporte, promocao da saude. Falamos de uma educacao que deve
percorrer “entre grades” um caminho capaz de promover uma educacdo capaz de incidir em
transformac¢do, humanizagao, libertacdo e ressocializacdo de pessoas encarceradas. Para além
da transformagao da vida de comunidades pobres, de moradores de ruas, hospitalizados e
outros, temos uma populagdo que precisa se sentir possuidor de direitos e deveres, pertencente
e de fato fazer parte de uma sociedade (ARAUJO, 2016).

O ndo atendimento de direitos, sobretudo, o direito a educagdo tem empurrado toda
uma populagdo jovem para o submundo do crime. Esse tem sido o caminho “mais facil”,
sedutor e vidvel para essas pessoas que se encontram em situacdes desumanas de vida, tem
sido a porta de entrada para insercdo dos mesmos no mundo do crime. Adentrando os
presidios no Brasil de maneira geral, de acordo com os relatorios Infopen ¢ impossivel pensar
que nesses locais possa haver alguma forma de ressocializagdo. A grande maioria desses
espacos encontra-se em estado de precariedade alarmante. Faltam acomodacdes humanas
decentes, profissionais qualificados e, como se ndo bastasse os mesmos experimentam
diariamente as mais diversas situacdes de constrangimento e violéncias. Sendo essas algumas
das tantas deficiéncias dos sistemas penitencidrios no Brasil.

S6 para termos uma nog¢ao, segundo dados da INFOPEN de junho de 2013, naquele
ano a populagdo carcerdria no Brasil chegava a 574.027, sendo que a estimativa de vagas
ofertadas era de 317.733 pessoas. Deste modo os presidios tinham um déficit de 256.294
vagas, um numero significativo que refletia e ainda reflete na superlotacdo das celas. A ideia
de retratar essa realidade bastante alarmante ganha reforco pelas inquietacdes que nos
acompanham acerca da garantia de diretos das pessoas. Sobretudo, quando se pensa que
nenhum de nds estd seguramente livre de precisar desse espaco e mais, de que a qualidade
dele reflete, sobremaneira, na vida de todas as pessoas de uma sociedade.

Saber como funcionam o trabalho e a educagdo carceraria no Estado do Pard tem
sido o questionamento que nos instiga. Dentre as problematicas desse cendrio, elencamos a
necessidade de compreender: quais as politicas educacionais existentes para a populagao
encarcerada no Brasil? Qual o perfil da juventude encarcerada no Estado do Para? Quais sao
as formas de trabalho e educagdo praticadas no carcere paraense? E por fim, quais as
contribui¢des do trabalho e da educagdo para a ressocializacdo de encarcerados?

Por meio desses questionamentos ensejamos alcancar o objetivo deste artigo que ¢ de
ampliar os didlogos acerca da tematica da educacao carceraria e ainda, compreender como
funciona o trabalho como principio educativo da educacdo numa perspectiva social, no

interior dos presidios do Estado do Para. Identificar os fundamentos dessa educacdo, seus
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mecanismos de efetivacdo, e por fim questionar o desenvolvimento de politicas sem
planejamento e a efetivacdo de agdes e constructos que parecem ndo se comprometer com a
relevancia, com os principios €ticos e legais da garantia aos direitos humanos, elencando
estratégias possiveis para a realizacdo de uma proposta de educacao subjacente ao espago
carcerario.

Desenvolvido por meio de uma revisdo bibliografica, onde foram consideradas fontes
como: sites, artigos, livros, documentos legais e relatorios técnicos. Um conjunto de registros
que proporcionaram uma melhor compreensao sobre a Educacao no carcere. Elementos de
analise e compreensdo da pesquisa qualitativa que segundo Patton (1980) associa abordagens
interpretativas e ndo experimentais, ensejando andlises de estudos de caso ou conteudos,
foram elucidativos nessa construgdo. Considerando a relevancia da tematica valorizamos a
urgéncia da ampliacao dos debates, as pistas reflexivas e as possiveis descobertas, admitindo
que fatos e valores se relacionam, tornando aqui a intencionalidade e responsabilidade dos
pesquisadores como inspiragdo pra tanto.

Desse modo, temos a educacdo no carcere como tema de suma relevancia e que
precisa ser discutido para que sejam garantidos e efetivados os direitos das pessoas
encarceradas, quaisquer que sejam as condi¢cdes das penas a elas atribuidas. Tem-se a
educagdo, compreendida como principio imprescindivel para que ocorram mudangas tao
necessarias a vida de pessoas encarceradas. Consideramos que pela via da educagdo mudamos
histérias, criamos perspectivas para o futuro, ampliamos sonhos, aliamos isso ao trabalho
como principio educativo, que se institui como uma das pecas fundamentais para o processo
de transformagdo da dignidade da vida humana e como agente imprescindivel para a

derrubada de muros e grades do carcere.

1. REGISTROS QUE EMOLDURAM A EDUCACAO CARCERARIA — UM OLHAR
PARA O ESTADO DO PARA

Durante o século XX foram bastante discutidas no Brasil questdes que envolviam a
diminui¢do da criminalidade no pais. Em meados de 1950 essas discussdes ganham reforgo
com a ideia de uma proposta de educacgao carceraria. Nesse contexto o estado de Sdo Paulo foi
o incentivador pioneiro e difusor dessa ideia para as outras regioes.

Partindo do conceito de Pereira (2011, p. 32) para quem a educacdo envolve “todos
os processos de formagdo humana que se ddo formal, informal e ndo formalmente na
sociedade e sua relagdo com o trabalho como condi¢do de humanizacdo”, relacionamos a

nocao de que a ideia de educacdo carceraria, nesse sentido, deve vislumbrar a reintegragao
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social dos apenados, para que assim estes possam ter melhores perspectivas de vida e
posteriormente serem introduzidos no mercado de trabalho, fugindo do senso comum que
coloca a educagdo como instrumento de reducdo de pena ou como um meio de ocupagdo
durante o periodo de privacao de liberdade. Compreender a educacdo como garantia de
direitos e como processo que efetivamente incide na mudanca de vida das pessoas (DELORS,
2002).

Inicialmente a perspectiva da educagdo no carcere foi impulsionada a partir da
parceria e acdes dos 6rgaos governamentais e das secretarias estaduais de educagdo na qual se
pensou numa proposta de ressocializagdo. Foucault (2008) coloca que “a educa¢do do detento
¢, por parte do poder publico, a0 mesmo tempo uma precaucao indispensavel no interesse da
sociedade e uma obrigagdo para com o detento”. Deste modo, pensar em propostas que
minimizem a criminalidade devem fazer parte ndo s6 do dever do Estado para com a
sociedade no geral, mas principalmente de sua obrigacdo com a grande parte da populacao
que vive em extrema pobreza, estas sim necessitam de um olhar mais critico, reflexivo e de
acOes que realmente venham garantir seus direitos.

Sao historicas as dificuldades na efetivacdo e garantia da educagdo em todas as
esferas, no que tange a especificidades da educagdo no carcere os estudos de Silva e
Albuquerque (2013) apontam que desde sua implementacao muitos estados nao aderiram de
imediato a essa proposta alegando, dentre outros, aspectos a precariedade de infraestrutura, as
condi¢des financeiras de algumas institui¢des penais para a constru¢ao de unidades escolares
que oferecessem condi¢des adequadas, além da falta de profissionais capacitados para a
seguranca dos docentes, ¢ até mesmo de alunos. No contexto retratado pelo autor, a educagao
no carcere era vista como algo impossivel de ser concretizada, pois além das problematicas
citadas, os proprios funcionarios desses espagos ndo acreditavam nesta educagdo por acharem
que os detentos nao sdo detentores de direitos e, que ao estarem ali deveriam apenas cumprir
suas penas.

No Para a introdugao da educacao no carcere nao foi diferente dos outros estados e se
alinha aos mesmos objetivos de manutencao da ordem e possibilidades de ressocializacao de
encarcerados. No ano de 2003, a Superintendéncia do Sistema Penal Carcerario (SUSIPE) e a
Administragdo Penitencidria Paraense (APP) tiveram o apoio da Divisdo de Assisténcia
Integrada (DAI) responsavel pela Educacao naquela época, para o desenvolvimento de acdes
educativas no carcere. Cerca de dez profissionais da educacdo ligados a SUSIPE passam a
desempenhar agdes educativas nos Centros de Recuperacdo Americano (CRA), Centro de

Recuperagdo Feminino (CRF), Centro de Recuperagdo Americano — CRA I, CRA 1I, Presidio
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Estadual Metropolitano (PEM) — PEM I, PEM Il e CRAN, onde foram ofertados aos internos,
de maneira informal, turmas de: alfabetizacdo, 1%, 2* e 3* etapas do ensino fundamental,
turmas que foram trabalhadas por meio de projetos educativos em parcerias, dentre eles o0 BB
educar — projeto do Banco do Brasil. Neste caso especifico, os profissionais recebiam
informacdes e formacao especifica acerca da proposta, além do suporte didatico e pedagogico
para atuarem com o mesmo no carcere.

A partir do ano de 2006 foi firmado o convenio n° 603/2006 entre SEDUC e SUSIPE
elaborado e assinado no Pard. Sua elaboragdo foi baseada no Projeto Educando Para a
Liberdade Nacional, que tinha como objetivo a implantagao de turmas de Educacao de Jovens
¢ Adultos de Ensino Fundamental ¢ Médio, em instalagdes Penitenciarias como CAHF, CRA
I, CRA 1II, CRA, CRC, e PEM II. Segundo Silva e Albuquerque (2017) atualmente ¢
inexistente uma resolu¢do no Conselho Estadual de Educacdo, que trate especificamente da
oferta de educacdao em estabelecimentos penais, além disso, ndo existem escolas credenciadas
para alunos privados de liberdade, hoje os alunos sdao matriculados no Centro Supletivo do
Estado do Para.

Atualmente a coordenacao de educagao no sistema prisional do Para ocorre por meio
da parceria entre a administragdo do sistema prisional e o convenio com a Secretaria de
Estado e Educagdao (SEDUC), Secretarias Municipais de Educacdo (SEMEC), Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI), Secretaria de Estado e Emprego de Renda (SETER) e instituto de Arte,
contando com o apoio de profissionais como Pedagogos, Professores, Coordenadores,
Agentes de educacdo. (cf. SILVA; ALBUQUERQUE, 2013, ARAUJO 2006). A
responsabilidade da educagdo prisional no Pard estd aos cuidados da Coordenadoria de
Educagao Prisional (CEP) atuando nas areas da educagao basica e educagdo profissional, com
o desenvolvimento de agdes que devem se voltar para a garantia da elevagdo da escolaridade,
a qualificac@o para o trabalho e o direito a remig¢ao da pena pelo estudo.

Registramos aspectos que indicam pistas acerca da educacdo carceraria no Para
reafirmando que a educagdo precisa estar presente em todos os lugares, € no carcere esta pode
provocar mudangas significativas na vida das pessoas que estdo privadas do convivio social.
Para que isso ocorra com efetividade se faz necessario que haja investimento em politicas
publicas que se encaminhem para esse publico e, que sejam capazes de garantir a efetivagao
dos direitos dos mesmos, pois sera por essa via, considerando fundamentalmente a educacao
formal, que essas pessoas poderdo se preparar para uma reintegracdo e vida digna e honesta

na sociedade.
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2. POLITICAS EXISTENTES PARA A POPULACAO ENCARCERADA NO BRASIL

O periodo de redemocratizacdo experimentado pelo Brasil na década de 1980
propiciou um conjunto de mudancgas sociais que foram significativas em varios campos. Do
ponto de vista legal e no que se refere ao campo legal e as politicas publicas, as mesmas nao
deixaram de englobar a educagao carceraria.

Dentre as conquistas temos a Lei de Execucdo Penal — LEP, de 1984, que pode ser
considerada uma das mais modernas do mundo. Foi criada com o objetivo de assegurar os
direitos das pessoas presas que estdo fora do convivio social e das diversas politicas publicas.
Em uma de suas se¢des configura a assisténcia educacional, indicando que esta deve ser
materializada por meio da instrugdo escolar, da educacdo formal e da oferta da educacao
fundamental, obrigatoriamente integrada ao sistema escolar. Em seu Titulo II, Art. 10 afirma
que “a assisténcia ao preso ou internado é dever do Estado” e em seu Art. 11 especifica que a
Educagdo seria uma das formas de assisténcia. Outras especificidades da educacdo carceraria
estdo dispostas na Se¢do V - Da assisténcia Educacional, que segundo seus artigos.

Art.17. A assisténcia educacional compreendera a instrugcdo escolar e a formacao
escolar do preso ¢ do internado. Art.18. O ensino de 1° grau sera obrigatorio,
integrando-se no sistema escolar da Unidade Federativa. Art.19. O ensino
profissional sera ministrado em nivel de iniciacdo ou aperfeicoamento técnico.
Art.20. As atividades educacionais podem ser convénio com entidades publicas ou
particulares, que instalem escolas ou oferegam cursos especializados. Art.21. Em
atendimento as condigdes locais, dotar-se-a cada estabelecimento de uma biblioteca,

para uso de todas as categorias de reclusos, provida de livros instrutivos, recreativos
e didaticos. (Lei N° 7210/84 — LEP).

Outro marco significativo para o contexto educacional no carcere pode ser
evidenciado na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, na qual a educagdo
passa a ser um direito de todos e fundamental para a cidadania e qualificagdo do individuo,

sendo assim, o Estado passa a ter o dever de assegurar esta modalidade de educagao.

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, (...). Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios: I - igualdade de condigdes para o acesso ¢ permanéncia na
escola; II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber; III - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino; IV - gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; (...) (BRASIL. Constituicdo Federal 1988)

Outra lei de extrema importancia que garante essa educacao ¢ a Lei de Diretrizes e

Bases da Educagao Nacional (LDBEN) de 1996, que assegura a educacao de jovens e adultos,
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dando oportunidades aos mesmos em prosseguirem em seus estudos, seja através da oferta do

ensino médio ou fundamental.

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.
§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigoes
de vida e de trabalho, mediante cursos ¢ exames.§ 2° O Poder Publico viabilizara e
estimulard o acesso ¢ a permanéncia do trabalhador na escola, mediante ac¢des
integradas e complementares entre si”. (Lei n°® 9394\96. LDB)

Com a recente alteragao da LEP/84 que foi aprovada no dia 29 de junho de 2011,
ainda hd um incentivo a mais aos apenados, onde por meio do estudo ou trabalho este pode
reduzir sua pena, retornando de forma mais rapida ao convivio social. Segundo a lei
12.433/2011 (Lei ordinaria), a cada trés dias de trabalho ou a cada doze horas estudadas
ocasionara a remissao de um dia de sua pena. Essas atividades devem ser comprovadas por
autoridades educacionais competentes, ¢ devem ser desenvolvidas por meio de educagdo

presencial ou a distancia.

Passam a vigorar com a seguinte redagdo: Art. 126. O condenado que cumpre a pena
em regime fechado ou semiaberto podera remir, por trabalho ou por estudo, parte do
tempo de execugdo da pena. § 1o A contagem de tempo referida no caput seré feita a
razdo de: I - 1 (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar -
atividade de ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante, ou superior, ou
ainda de requalificagdo profissional - divididas, no minimo, em trés (trés) dias; II - 1
(um) dia de pena a cada trés (trés) dias de trabalho. (Lei N° 7210/84 - LEP).

De acordo com Araujo (2006) ressaltamos que o direito a educagdo nao se resume sO
a educacdo basica para criancas e jovens, € nem mesmo se restringe ao seu acesso,
permanéncia e conclusdo. Esta sim deve promover condi¢cdes para que se possa pensar na
progressao dos estudos em seus diversos niveis. Como citado no artigo 26 da Declaragao
Universal dos Direitos Humanos, este reconhece que a instrugdo sera orientada no sentido do
pleno desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos
direitos humanos pelas liberdades fundamentais. (ONU, 1948).

Deste modo, falar em direito a educagdo ¢ pensar em condi¢des de igual para igual
para todas as pessoas de uma sociedade, independentemente do lugar onde se encontrem, seja
qual for a sua crenga, género, idade, etnia, classe social ou qualquer outra distingdo que o

configure enquanto ser dotado de direito e deveres.
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3. UM OLHAR PARA A JUVENTUDE ENCARCERADA NO PARA

Diariamente assistimos dados cada vez mais alarmantes emoldurando os cenarios
que envolvem as juventudes encarceradas no Brasil. Mais grave ainda ¢ saber que a populacao
jovem, negra e sem escolarizagdo e trabalho estd sendo diariamente levada para uma vida de
criminalidade, portanto, sendo diariamente “convidada” a viver entre grades. A partir da
andlise das tabelas abaixo, tragamos perfis das pessoas presas atualmente no estado do Para,
tendo como fontes: parametros do IBGE, e dados da Infopen de novembro de 2018 no que diz

respeito ao sexo, etnia, faixa etdria e a escolaridade.

Tabela 1 — Populacao carceraria por sexo no Estado do Para

Sexo Quantidade
Homens 18.129
Mulheres 1.160

Total: 19.289
Fonte: INFOPEN, Revista SUSIPE em niimeros — Nov/2018.

Tabela 2 — Populagdo carceraria por etnia no Estado do Para

Etnia Quantidade %
Parda 11.579 60,03%
Negra 4.117 21,34%
Branca 3.029 15,70%
Amarela 454 2,35%
Indigena 1 0,01%
Outras 109 0,57%

Total: 19.289
Fonte: INFOPEN, Revista SUSIPE em niimeros — Nov/2018

Tabela 3 — Populagdo carceraria por faixa etaria no Estado do Para

Idade Quantidade %

18 a 24 anos 6.554 33,98%
25 a 29 anos 5.285 27,40%
30 a 34 anos 3.766 19,52%
35 a 45 anos 2.503 12,98%
46 a 60 anos 912 4,73%
Acima de 60 anos 170 0,88%
Nio informado 99 0,51%

Total:19.289
Fonte: INFOPEN, Revista SUSIPE em numeros — Nov/2018

Em uma visdo geral, como j& foi citado no decorrer do texto reafirmamos com
nimeros que a populacdo carceraria brasileira hoje ¢ composta em sua grande maioria por

jovens, caracterizando que a juventude hoje estd na faixa etdria entre 18 e 29 anos, teremos
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cerca de 55,8%, mais da metade dos encarcerados. Além de jovens sdo do sexo masculino e
negros. Em acordo com os dados da INFOPEN e PNAD, despontamos entre os estados que
tém mais jovens em presidios entre 18 a 24 anos ¢ o Amazonas com 69,9% e o Para com

65,5%.

Tabela 4 — Populagado carceraria por escolaridade no Estado do Para

Escolaridade Quantidade %
Analfabeto 910 2,72%
Alfabetizado 1.846 9,57%
Ens. Fund. Incompleto 9.847 51,05%
Ens. Fund. Completo 2.315 12,00%
Ens. Médio Incompleto 2.310 11,98%
Ens. Médio Completo 1.489 7,72%
Ens. Sup. Incompleto 94 0,49%
Ens. Sup. Completo 63 0,33%
Ens. Acima do Sup. Completo 118 0,61%
Nio informado 297 1,54%

Total: 19.289
Fonte: INFOPEN, SUSIPE em niimeros — Nov/2018

Analisando os dados apresentados na tabela 4, acerca da escolaridade dos
encarcerados no Estado do Para, 9.847 pessoas ndo possuem o ensino fundamental completo,
isso nos remete a uma realidade da pobreza e de uma educagdo decadente que estamos
vivendo em nosso estado. Um fator determinante para a entrada desses jovens no mundo do
crime ¢ a falta de educacdo. Por mais que tenhamos evoluido em diversos aspectos na
sociedade atual, um problema sério que o nosso pais enfrenta ¢ a falta de uma educacgdo
publica de qualidade. Segundo dados do IBGE (2017) cerca de 11,5 milhdes de pessoas ndo
sabem ler e nem escrever, 32% da populacdo brasileira concluiram o ensino médio, j& no
contexto do carcere apenas 8% sendo que destes temos uma propor¢do um pouco maior de

mulheres, que representam 14%.

[...] a populagdo carceraria € aquela que teve menos oportunidades educacionais, que
por sua vez implica em oportunidades no mundo social e do trabalho. Essas pessoas
fazem parte da contradi¢do do sistema capitalista — exclusdo de parte da sociedade
dos bens produzidos socialmente, portanto os individuos que hoje cumprem pena
sd0, em sua maioria, das classes desfavorecidas da sociedade (PEREIRA, 2011, p.
41).

Araujo (2016) chama atencdo para o verde encoberto da AmazoOnia ao iniciar
discussdes acerca do celeiro de jovens que tem sido o carcere na regido Norte. Nossa tao rica

e tao devastada Amazonia reconhecida e cobicada pela diversidade e riqueza da fauna e flora,
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tem indicadores dramaticos envolvendo a populacdo jovem encarcerada que ¢ a maior em
todo o pais.

No estado do Para chegamos a 33,8% de pessoas entre 18 a 24 anos presas, ficando
abaixo do Amazonas. Em sua grande maioria, sdo pessoas pardas e negras, com um baixo
indice de escolarizacdao e que advém de classes sociais baixas. A falta de educagao, politicas
publicas, assisténcia social, de emprego colaboram para que haja uma grande evasdo escolar
dessas pessoas, levando-as a entrarem no mundo do crime, das drogas. Deste modo esses
jovens e as comunidades carentes no geral necessitam de politicas publicas voltadas para a
educagdo e profissionalizagdo, que em sua grande maioria ndo tiveram a oportunidade de

frequentar o sistema formal de ensino. (ARAUJO, 2016)

4. PARCERIA ENTRE EDUCACAO E SISTEMA PRISIONAL: PROJETOS QUE
TRANSFORMAM VIDAS

E importante que os Sistemas Penitenciarios possibilitem cada vez mais que os
detentos tenham acesso a projetos que os levem a sua ressocializacdo, oferecendo novas
oportunidades e esperanca, contribuindo assim para a redugcdo da criminalidade e
possibilitando seguranca a todos. A educagdo nesse sentido diminui significativamente o
indice de rebelides nos presidios, pois serve como reflexdo oferecendo melhores perspectivas
de futuro para os apenados. Os dados registrados nessa secdo foram apresentados de acordo
com as informagdes contidas no site da SUSIPE/PA”.

Segundo o Plano Estadual de Educa¢io nas Prisdes (PEEPs)° a concepgdo de
educagao no ambito do Sistema Penitenciario do Para fundamenta-se na teoria freireana, onde
através de uma proposta curricular emancipatoria e revoluciondria, visa-se proporcionar aos
seus alunos um aprendizado materializado na leitura de mundo, ndo diferenciando a teoria da
pratica e muito menos o saber popular do saber cientifico pois para freire nenhum se sobrepoe
ao outro, mais se completam. Para isto, a educagdo no cércere deve se caracterizar como um
espaco democratico e de socializacdo entre os diferentes tipos de saberes e confronto de
ideias, que vao além das transmissdes de conteudos, provocando reflexdes acerca de suas
condigdes a fim de instrumentalizar homens e mulheres para atuarem como sujeitos de sua

propria historia.

® Ver projetos sociais disponiveis no site <http://susipe.pa.gov.br/content/projetos-sociais>. Acesso em 29 Dez
2018.
6 Registros divulgados no ano de 2015, p. 6.
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A educagdo nos presidios se divide em: Educagdo formal ou ensino regular
(alfabetizacdo, ensino fundamental, médio e superior); Educagdo Nao-formal que se
caracterizam como atividades complementares (cursos livres, aulas de dancga, violdo, etc.); e
Cursos profissionalizantes, acima de 60 horas (mecanica de motos, pedreiro de alvenaria e
etc). Segundo a Diretoria de Reinser¢ao Social — DRS com dados de 2018, dos 17.242 presos,
apenas 3.776 (21,90%) estdo envolvidos em atividades educacionais nos presidios, ja os
13.466 (78,10%) ndo estudam. Dos 3.776 que estudam, 2.580 estdo na educacao formal, 1.070
encontram-se na educa¢do ndo formal e o restante 126 em cursos profissionalizantes. E
interessante ressaltar que ha uma predominancia das mulheres em atividades educacionais,
cerca de 554 (61,53%) estudam ¢ 342 (38,17%) nao estudam.

Segundo dados da SUSIPE atualmente das unidades prisionais que apresentam salas
de aula encontram-se 33 (70,21%) e 14 (29,79%) sem salas de aula. Ja a oferta do ensino
regular EJA chega a 33,38% em Santa Isabel do Para, 27,47% em Belém, 22,63% em
Marituba e 16,52% em Ananindeua. Além disso, cerca de 20 projetos sociais’ sdo realizados
dentro dos presidios do estado do Para, dentre esses o projeto Conquistando a Liberdade tem a
participacao de 961 internos desde 2006, e ¢ desenvolvido em varios municipios do estado e
objetiva a reinsercao do preso através do viés da educacao, consciéncia ambiental e ciclos de
palestras junto da comunidade escolar, além de servigos de reparos em escolas e logradouros
publicos. Em dois anos, mais de 2.172 internos participaram do projeto, beneficiando cerca de
25.000 alunos e 145 espagos publicos, dentre eles escolas.

Outro projeto social, que tem a participacdo de 300 apenados ¢ o Papo di Rocha,
que tem como objetivo a conscientizac¢ao social na qual o preso atua como palestrante, dando
seu testemunho através do “contra exemplo”, “ndo faga o que eu fiz”. Além disso, nessa
proposta sao relatadas experiéncias de vida até a sua chegada ao carcere, a realidade das
prisdes e suas consequéncias no ambito pessoal e familiar. O projeto ¢ interessante, pois serve
de alerta para as criangas, jovens sobre o perigoso mundo do crime, das drogas e afins.

Por fim, o projeto moével Arca da Leitura que iniciou em 2012 em duas unidades
penais — centros de Recuperagao I e II, em Santa Isabel do Pard, na Regidao Metropolitana de
Belém — hoje conta com 22 bibliotecas moveis na capital e em dez presidios no interior do
estado. Este projeto tem como objetivo viabilizar o acesso a leitura dentro do bloco carcerario,

possibilitando que todos os detentos tenham contato com a literatura. Cerca de 150 livros

7 Ver projetos sociais disponiveis no site <http://susipe.pa.gov.br/content/projetos-sociais>. Acesso em 29 Dez
2018.
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ficam sobre a responsabilidade de um interno que ¢ selecionado para ter a funcdo de monitor
da biblioteca.

Este monitor recebe um treinamento sobre técnicas de biblioteconomia para realizar
atividades de entrega e devolucao, insercao de livros no acervo da biblioteca e prevencao do
material existente. Atualmente cerca de vinte e dois monitores fazem parte do projeto, estes
sdo supervisionados pelas coordenadoras pedagogicas de cada unidade. O acervo ¢ doado por
editoras, instituigdes privadas e publicas e formado por livros de disciplinas obrigatorias,
literarias e conteudos informativos. O interessante € que as proprias estantes sdo produzidas
pelos detentos, em acdo da Coordenadoria de Trabalho e Producdo da SUSIPE, nas
marcenarias instaladas nos proprios presidios.

Os projetos permitem que os internos se ocupem com outras atividades que
futuramente possam fazer parte de sua vida. O acesso a educacdo nesse sentido provoca
mudangas tanto em sua formagdo profissional como pessoal, adquirindo esses diversos
conhecimentos a partir da praxis do dia a dia. Acreditamos que com a inserc¢ao e estimulo para
a participacdo dos detentos em projetos sociais estes possam fazer diferente, provocando

grandes transformagdes em sua vida.

5. ALGUMAS CONCLUSOES SOBRE UMA EDUCACAO ENGRADADA E
RECHEADA DE ESPERANCAS, SONHOS E CHAVES.

Nao hé o que se discutir com relacdo ao entendimento da educagdo como um dos
direitos fundamentais do ser humano em qualquer lugar do mundo, estando presente em
documentos oficiais como na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e Constitui¢ao
Federal Brasileira, portanto, indiscutivel também a luta pela garantia da mesma para TODAS
as pessoas, seja qual for o tempo e espago. Sua fungdo social implica na transformagdo do ser
humano e deve possibilitar seu crescimento como pessoa e ainda, das novas oportunidades
para sua vida. Nao fogem a isso o trabalho e a educa¢do no carcere, compreendidos como
molas propulsoras de dignidade, com o mesmo peso e fun¢do social — e como se a existéncia
de um seja garantia da outra. Propiciando as pessoas presas a esperanga de trilhar um caminho
de reinser¢do social, completamente diferente daquele que o levou para vida entre grades,
apos sua saida da prisdo. O que certamente podera ser a chave para sua liberdade, com um
impacto inteiramente propositivo para toda uma sociedade.

Experimentamos as dicotomias, mazelas, descaso, descompromisso ¢ descompasso
da educagdo em todas as esferas. No caso especifico da educagdo carceraria que na pratica

ndo vem sendo compreendida como direito e nem sendo efetivada pelos setores competentes,
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por diversos fatores conforme ja citamos no decorrer do texto, ¢ preciso persistir € continuar
buscando melhores formas de fazer com que as pessoas encarceradas possam ter garantido o
direito a educacdo. Lutar para que o detento perceba que por meio da educacao ele podera ter
de volta sua liberdade, dignidade e ressocializagdao. Gadotti (1999, p. 62) nos diz que “Educar
¢ libertar [...] dentro da prisdo, a palavra e o didlogo continuam sendo a principal chave. A
unica forca que move um preso € a liberdade; ela € a grande for¢a de pensar”.

Outro ponto que merece destaque ao concluirmos esses escritos diz respeito ao fato
de que trabalho e educacdo, no que se refere a populacdo carceraria, ndo deve ser
exclusivamente voltada para o detento, mas também para todos os profissionais envolvidos
nesse contexto e para a percep¢do de toda uma sociedade que precisa se conscientizar da
importancia da garantia desses direitos. No caso da educacao Maeyer (2006, p. 6) nos diz que
a “educagdo na prisdo ndo significa apenas educag¢do para os presidiarios. A educagdo na
prisao na perspectiva do aprender por toda a vida para todos envolve o ambiente e, portanto,
também o staff e os agentes penitenciarios”. Deste modo, a formagdo dos profissionais do
Sistema Penitenciario somara para a eficicia do trabalho ofertado nas prisdes, pois
desenvolvera competéncias e humanizacao em suas relagdes interpessoais.

Os programas e projetos sociais presentes no Sistema Penitenciario também sdo de
extrema importancia para essa mudanca na vida dos detentos, pois além deles estarem
inseridos no contexto educacional dando continuidade aos estudos através de programas de
alfabetizacdo, e do trabalho em oficinas de diversas modalidades, eles também podem
interagir com outras pessoas da sociedade, realizando palestras em escolas, nas comunidades,
além de contribuirem em trabalhos de restauracdo do patrimonio publico.

Trabalho e educagdo sao primordiais em qualquer sociedade, infelizmente em nosso
pais ultimamente estes t€ém sido dois dos campos que vém perdendo drasticamente em todos
os sentidos. Sdo alarmantes os indices de pobreza, desemprego, cortes de verbas e de direitos
e, na esteira disso tudo o aumento da criminalidade. A identificagdo da populacdo encarcerada
no nosso pais e principalmente no Para ¢ de origem pobre, de baixa escolaridade, negras e o
mais triste, sdo jovens, jovens que deveriam estar estudando, tendo oportunidade de construir
seu futuro com as melhores perspectivas possiveis.

Por fim, acreditamos sim na educagdo carceraria como um dos caminhos para a
reducdo da criminalidade, e como ja dizia Fernando Salla (1999, p. 67) “[...] por mais que a
prisao seja incapaz de ressocializar, um grande nimero de detentos deixa o sistema
penitencidrio e abandona a marginalidade por que teve a oportunidade de estudar”. Para isso ¢

preciso que esta educacdo seja compreendida por toda uma sociedade. E necessario também
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que ela seja oferecida com efetiva qualidade, permitindo aos detentos possibilidades de
retorno a sociedade de uma maneira digna, através do seu crescimento profissional e
principalmente pessoal. E preciso propiciar que as pessoas encarceradas descubram por meio
da educagdo as chaves que podem de maneira contundente abrir as portas das celas, liberar as
gaiolas e permitir a elas — a liberdade dos passaros, com voos certeiros € sem volta ao mundo

que os levou a viver entre grades.
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PROCESSOS EDUCATIVOS NA DISCIPLINA DE LIBRAS: REPRESENTACOES
SOCIAIS DE GRADUANDOS DE LETRAS DO PARFOR SOBRE A SURDEZ.
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RESUMO

Este estudo apresenta duas problematicas: que Representagdes Sociais os graduandos de Letras — Lingua
Portuguesa do PARFOR da Universidade Federal do Para possuem sobre o Surdo? E, qual o possivel efeito
da disciplina de Libras na (re) construcdo de representacdes dos graduandos sobre o Surdo? Nesta
investigacdo, realizou-se uma pesquisa de campo de abordagem qualitativa com énfase na Teoria das
Representagdes Sociais de caracteristica processual de Moscovici (2009) por tratar o foco da génese das
Representagdes Sociais, analisando os processos de sua formacao considerando a historicidade e o contexto
de producdo. Os entrevistados foram 03 graduandos do curso de Letras — Lingua Portuguesa do
Parfor/UFPA, que cursaram a disciplina Libras. Na sistematizac¢do e analise dos dados, utilizou-se a técnica
da Analise de Conteudos com énfase na categorizagdo. Nos resultados observou-se que os sujeitos
pesquisados possuiam Representacdes Sociais acerca da Surdez no campo da Normalidade ressignificando-
as para Diferenca como Alteridade.

Palavras-Chave: Representacdes Sociais. Surdez. Libras. Ensino de lingua Portuguesa.

ABSTRACT

This study presents two problems: what Social Representations do the PARFOR undergraduates of Letters -
Portuguese Language of the Federal University of Para have on the Deaf? And, what is the possible effect of
the discipline of Brazilian Sign Language on the (re) construction of representations that undergraduates
have on the Deaf? In this research, a qualitative field research was conducted with emphasis on the Theory of
Social Representations of Moscovici's procedural characteristic (2009) for dealing with the focus of the
genesis of Social Representations, analyzing the processes of their formation considering the historicity and
the context of production. The interviewees were 03 undergraduate students of the Portuguese Language
course Parfor / UFPA, who attended the Brazilian Sign Language course. In the systematization and analysis
of the data, we used the technique of Content Analysis with emphasis on categorization. Analyzing the
results it was observed that the subjects surveyed had Social Representations about Deafness in the field of
Normality and re-signified them to Difference as Alterity.

Keywords: Social Representations. Deafness. Brazilian Sign Language. Teaching of Portuguese language.
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1. SINALIZACAO INICIAL

O interesse pelo estudo sobre as representacdes sociais € a surdez ocorre a partir da
disciplina — Lingua Brasileira de Sinais II — ministrada a turma de Letras — Lingua Portuguesa
(PARFOR) na Universidade Federal do Pard, Campus Cametd. A disciplina visa proporcionar a
formacdo inicial sobre os aspectos linguisticos da Libras e a marcac¢dao cultural, identitaria e
educacional da pessoa Surda.

Neste artigo partimos de duas problematicas: quais sdos as representagdes sociais (RS) de
graduandos de Letras — Lingua Portuguesa sobre o Surdo? E, qual o possivel efeito da disciplina de
Libras na (re) construcao de representagdes dos graduandos sobre o Surdo?

Objetivamos investigar as Representacdes Sociais de graduandos do curso de Letras —
Lingua Portuguesa do Parfor/UFPA sobre a pessoa com Surdez e, de forma especifica: analisar as
imagens e os sentidos atribuidos pelos graduandos de Letras — Lingua Portuguesa sobre a pessoa
surda antes e depois da disciplina de Libras e elucidar as RS sobre a Surdez no ambito da
Normalidade e Diferenca como alteridade.

Para atender a esses objetivos, fundamentamo-nos teoricamente em autores como: Lopes
(2007); Oliveira (2015); Skliar (1998); Freire (1999, 2004) entre outros, bem como em documentos
que envolvem a legislacdo sobre a Libras na educag¢do de surdos, entre os quais: Brasil (2002,
2005).

O curriculo do curso de Letras — Lingua Portuguesa/Parfor, da Universidade Federal do
Para, apresenta 03 (trés) disciplinas na area do objeto de estudo em questdo, sendo elas: Libras I,
Libras II e Lingua Portuguesa para Surdos. A referida investigacdo ocorreu na disciplina Libras II
ministrada no Campus Universitario do Tocantins/Cameta no periodo de 08 a 13 de janeiro de 2018.

O Plano Nacional de Formagao de Professores da Educacdo Basica (PARFOR) objetiva
ofertar Ensino Superior para professores atuantes na rede publica de educagdo basica, contemplando
as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional 9.394/1996.

Segundo o Projeto Pedagdgico do Curso — PPC, a disciplina Lingua Brasileira de Sinais —
Libras II ¢ obrigatoria, correspondendo a 68h, com base no cumprimento legal (BRASIL, 2005).

Para Santos e Campos (2013, p. 242): “a disciplina apresenta como objetivo, inclusive no
texto da Lei, uma melhor formagdo de professores para a atuacdo em salas de aula inclusivas que,
possivelmente, terdo a presenga de alunos com os mais diversos tipos de deficiéncia, incluindo a
surdez”.

O Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, destaca a inclusdo da Libras como disciplina

curricular nos cursos de formagdo de professores. Assim, no Art. 3° estabelece que:

Art. 30 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatdria nos cursos de
formacgao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, € nos
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cursos de Fonoaudiologia, de institui¢des de ensino, publicas e privadas, do sistema federal
de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1o Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso normal
de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educagao
Especial sdo considerados cursos de formagdo de professores e profissionais da educacao
para o exercicio do magistério.

§ 20 A Libras constituir-se-4& em disciplina curricular optativa nos demais cursos de
educagdo superior e na educagdo profissional, a partir de um ano da publicacdo deste
Decreto (BRASIL, 2005).

Com a implantacao da Libras nos cursos de formagdo de professor, espera-se que o processo
de inclusdo seja praticado com mais eficiéncia, haja vista que os futuros docentes terdo
conhecimento sobre a historia dos surdos e aos aspectos tedricos da lingua, podendo atuar
positivamente na constru¢do do conhecimento dos discente, além de facilitar a comunicagdo entre
alunos e professores.

Com essa formagdo em Libras o que mudou nas representagdes sociais dos graduandos em
Letras sobre a pessoa surda? Quais as representagdes sociais estes graduandos tinham antes do
acesso a disciplina Libras?

Compreendemos que a formagao por meio da Libras contribui para que os graduandos em
letras reconstruam suas representacdes negativas para outras positivas, além de facilitar a
comunicagdo entre ouvintes e surdos.

Neste artigo apresentamos inicialmente a introdugdo do artigo, seguida da metodologia, a
sinaliza¢do da surdez, os resultados do estudo, focando os sentidos e imagens dos graduandos de
Letras sobre o sujeito surdo e as ressignificacdes das Representacdes Sociais da normalidade para a

diferenca como alteridade, e, por fim, as consideracdes finais.

2. METODOLOGIA SINALIZADA
Nesta investigacdo, realizou-se uma pesquisa de campo de abordagem qualitativa. De
acordo com Ludke e André (1986, p. 11), “[...] a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural com
sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento”.
Chizzotti (2009, p. 79) afirma que a abordagem qualitativa “[...] parte do fundamento de
que hd uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e o objeto, um vinculo indissocidvel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito”.

Este estudo assumiu um enfoque critico-dialético, cujas pesquisas apresentam:

Um carater conflitivo, dinamico e historico da realidade. Sua postura marcadamente critica
expressa a pretensdo de desvendar, mais que o “conflito das interpretagdes”, o conflito dos
interesses. Essas pesquisas manifestam um “interesse transformador” das situagdes ou
fenomenos estudados, resgatando sua dimensdo sempre historica e desvendando suas
possibilidades de mudanga (GAMBOA, 1994, p. 97).
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O autor destaca que nesse tipo de pesquisa o dinamismo da praxis transformadora dos seres
humanos como agentes historicos na tomada de conscientizagdo gera a participagdo ativa do mesmo
na organizacdo social, politica e educacional. Desse modo, a dialética trabalha “[...] com as
contradi¢des intrinsecas as agdes e realizagdes humanas, € com o movimento perene entre parte €
todo, interioridade e exterioridade dos fendmenos” (MINAYO, 2010, p. 24).

Este estudo tem por base a Teoria das Representacdes Sociais, com o foco na educagao
inclusiva e nas representagcdes dos alunos universitarios sobre a educagdo de surdos, isto €, na
maneira em que elaboram e partilham simbologias significantes e construtivas acerca desse sujeito.

As pesquisas com a Teoria das Representagdes Sociais tiveram sua origem no século XX,

com Moscovici (1981), e desdobram-se em quatro abordagens:

(1) processual ou sociocultural representada por Denise Jodelet, principal colaboradora de
Moscovici; (2) perspectiva relacional, mais sociologica, inaugurada por Willem Doise; (3) a
estrutural desenvolvida por Jean-Claude Abric com énfase no aspecto cognitivo-estrutural;
e (4) dialogica de Markova voltada para a dimensao simbolica (SOUZA, 2009, p. 161).

Na analise das Representagdes Sociais sobre educagao de surdos, utilizou-se a abordagem
processual, desenvolvida por Moscovici (1981; 2009) e aprofundada por Jodelet (1998; 2001). Esta
abordagem visa “conhecer os processos de formag¢do de uma representacdo social com o objetivo de
buscar suas condigdes sociais de producdo assim como as praticas sociais que as geram € as
justificam” (ALVES-MOZZOTI; MAIA; MAGALHAES 2010, p. 5).

A Representagdo Social € entendida como “[...] forma de conhecimento pratico, de senso
comum, que circula na sociedade. Esse conhecimento ¢ constituido de conceitos e imagens sobre
pessoas, papeis e fendmenos do cotidiano.” (RANGEL, 2004, p. 66)

Os processos de formagdo das RS compreendem a Ancoragem' e a Objetivagdo, os quais,
por meio de uma relagdo dialética entre si, fomentam a construgdo do nucleo figurativo, que, por
sua vez, ¢ constituido de uma estrutura figurativa e simbolica (MOSCOVICI, 2009).

Os participantes da pesquisa foram 36 graduandos da Universidade Federal do Pard do
Campus Cametad que fizeram a disciplina de Libras II no periodo de 08 a 13 de janeiro de 2018.
Todavia, para este trabalho, optou-se em apresentar as imagens e sentidos de 03 (trés) graduandos.
Os critérios para escolha dos 03 (trés) graduandos se deu: a) que ja atuassem em sala de aula e b)
que ja tivessem trabalhado com alunos surdos. Para tanto, todos os entrevistados assinaram o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) permitindo a autorizacdo de informagdes para a
publicacdo com o absoluto sigilo de sua identidade, assim os graduandos foram denominados de
G1, G2 e G3.

Como metodologia para coleta das RS dos graduandos da turma, apresentou-se a seguinte

estratégia: no primeiro dia de aula, foi solicitado aos alunos duas atividades para apreender suas
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representacoes. A primeira consistia em responder a seguinte pergunta: Quem ¢é o surdo? Tal
pergunta deveria ser respondida em apenas uma palavra e, em seguida, o graduando justificava a
palavra escolhida. A segunda atividade foi proposta aos graduandos que desenhassem o surdo a
partir de sua representacao.

No ultimo dia de aula, os alunos voltaram a (re) fazer as duas atividades propostas e, em
seguida, compararam suas RS iniciais e finais acerca da pessoa com surdez.

Assim, as atividades foram realizadas em dois momentos: no inicio e no final da disciplina,
realizando-se um estudo comparativo.

A técnica de elaboragdao do desenho foi utilizada no intuito de elucidar nos sujeitos da
pesquisa conceitos, saberes e representagdes sobre Educacdo de surdos, complementando as
informagdes obtidas nas entrevistas. Dessa maneira, a técnica do desenho aparece como base na
pesquisa, pois tem o poder de evidenciar as representagdes obtidas pelos sujeitos que nao
conseguiram expressar de maneira oralizada.

O desenho se torna uma técnica indispensavel a ser trabalha no enfoque das RS, ja que por
meio dele ¢ possivel visualizar conceitos antes nao visto pelo pesquisador. Segundo Victora et al.
(2000, p. 70), a técnica de elaborag¢do de desenhos “[...] consiste em propor aos pesquisados que
representem graficamente uma determinada situagdo ou concepc¢do. A partir do desenho,
pesquisador e pesquisado entabulam uma discuss@o que se apoia nos elementos surgidos no
desenho”.

Na sistematiza¢@o e andlise dos dados, utilizou-se a técnica da Andlise de Conteudos, por
se tratar de um “[...] conjunto de técnicas de andlises de comunicagdes, que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteido da mensagem” (BARDIN, 2010, p. 38). Na
analise dos dados, trabalhou-se “o material acumulado, buscando destacar os principais achados da
pesquisa” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 48), criando-se categorias tematicas que possibilitaram a
organizac¢do do relatorio da pesquisa.

De acordo com Oliveira, Oliveira e Silveira (2018) no campo das pesquisas sobre RS
observa-se que os desenhos se apresentam de diferentes formas e significados. Os desenhos e os
seus significados foram atrelados nas praticas educativas para pessoas surdas e na marcagdo da

surdez.

3. A SINALIZACAO SOBRE A SURDEZ
Para vocé, quem ¢ o surdo? A pergunta pode ser respondida, automaticamente: aquele que

ndo ouve. Tal fala se revela em uma gama de Representacdes Sociais, em que 0 ndao ouvir
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materializa: na falta, no dano, na auséncia, na deficiéncia e na limitacdo. Desse modo, a
representacdo se enraiza em uma concepg¢ao ouvintista.

Skliar (1998) explica que:

O ouvintismo — as representacdes dos ouvintes sobre a surdez e sobre os surdos — e o
oralismo — a forma institucionalizada do ouvintismo — continuam sendo, ainda hoje,
discursos hegemodnicos em diferentes partes do mundo. Trata-se de um conjunto de
representacdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e a narrar-se
como se fosse ouvinte. Além disso, ¢ nesse olhar-se, e nesse narrar-se que acontecem as
percepgoes do ser deficiente, do ndo ser ouvinte, percepg¢des que legitimam as praticas
terapéuticas habituais. (SKLIAR, 1998, p.15).

A concepcao ouvintista foi demarcada e vivenciada, no percurso historico da surdez, no
qual “constata-se o enfoque principalmente clinico-reabilitador impds-se durante muito tempo a
quaisquer outros. De certa maneira, ele dificultou a compreensdo da surdez fora de uma logica
normalizadora” (LOPES, 2007, p. 50). Em prol dessa concepgdo, a sociedade colocou os surdos em
um mundo a parte ¢ & margem da normalidade ouvinte. Assim, ndo ouvir consolidou o selo da
diferenca atrelado a inferioridade a esses sujeitos. Tentar romper, ressignificar e transformar tal
concepgao, partindo de uma oOtica socioantropoldgica, constitui-se uma praxiologia extremamente
ardua. Olhar o outro pelo prisma da diferenca linguistica, identitaria e cultural se torna uma agao
marcada pela alteridade, isto ¢, pelo reconhecimento da singularidade existencial de cada sujeito.

Lopes (2007) corrobora com o pensamento de Wrigley (1996) ao mencionar que, foi
somente “no final do XVIII que a surdez se torna um espago de cultura e, por isso, de interesse para
uma reflexdo de cunho filosofico” (LOPES, 2007, p. 47). A partir desse momento, o sujeito surdo
comega a ser problematizado e conceituado por sua diferenga linguistica e ndo somente pela sua
deficiéncia. Assim, a surdez se efetiva no lugar da diversidade, pluralidade e da cultura. Dessa

forma:

Nao se trata, portanto, de simplesmente negar a surdez para comegarmos a fazer um
discurso da diferenca surda; trata-se de pensar outras formas de significagdo que permitem
a criagio de elo entre semelhantes. E preciso compreender que uma distingdo cultural
sempre passa pela diferenca (LOPES, 2007, p. 52).

No momento em que a sociedade ancora o surdo pelo ato de ndo ouvir e o materializa
como incapaz, impossibilita-se de observar outros elementos que constituem o sujeito surdo, como:
a Lingua Brasileira de Sinais, apreensao do mundo por suas experiéncias visuais €, que sao sujeitos
bilingues etc. O selo da diferenga ndo coloca o surdo enquanto ser superior € ndo aceita a marcagao
na inferioridade, o selo da diferenca conceitua o surdo por sua singularidade, ou seja, ele ndo
precisa da comparagdo com outro para ser surdo, ele € o que € por suas relagdes, por sua historia de
vida e por identificacdo linguistica.

No posicionamento conceitual da diferenca surda, Lopes (2007) argumenta:
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[...] que ela ndo se da no fato de o individuo ser surdo, mas de este viver em comunidade e
compartilhar, com seus pares, uma lingua viso-gestual, uma forma de viver e de organizar o
tempo e o espago; enfim, ¢ entre sujeitos semelhantes de uma mesma comunidade que os
surdos s3o capazes de se colocar dentro do discurso da diferenga cultural (LOPES, 2007, p.
71).
Outrossim, compreendemos que o surdo precisa de outro (s) Surdo (s) para se tornar Surdo.
E isso ocorre através da partilha do encontro dialogico, afetivo, linguistico e identitario presente na
comunidade surda. Somando-se a isso, a autora pontua que “os movimentos surdos, em prol da
conquista de um espago surdo, dos direitos de os surdos terem uma lingua e de serem reconhecidos
como um grupo cultural acentuaram-se no Brasil, a partir da década de 1990” (LOPES, 2007, p.
52).
E nesse bojo de luta pelo reconhecimento de sua identidade linguistica que surge a

Resisténcia Surda. Dessa forma, compreende-se que “ao se organizarem, os surdos lutam e resistem

aos modelos dos saberes e a propria ordem dos discursos oficiais” (LOPES, 2007, p. 52).

4. DADOS E RESULTADOS SINALIZADOS

4.1 IMAGENS E SENTIDOS SOBRE O SUJEITO SURDO

Para iniciar as analises dos dados atrelando a imagem e o sentido dos graduandos sobre a
pessoa surda, partiu-se do pensamento de Skliar (2010) ao mencionar que “a temética da surdez, na
atualidade, se configura como territorio de representacdes que nao podem ser facilmente
delimitados ou distribuidos em ‘modelos de surdez’” (SKLIAR, 2010, p. 9).

Em ambito nacional, algumas pesquisas apontam a dificuldade da inclusdo de alunos
surdos, ao elucidar que a educacio inclusiva desconsidera as especificidades linguisticas dos surdos,
nao dispondo de praticas pedagdgicas que favoregcam a sua aprendizagem e ndo possibilitando um
ambiente efetivamente bilingue (LACERDA, 2000; LIMA, 2011; DORZIAT, 2009).

Corroborando a esse pensamento, Skliar (1998) pontua que o fracasso na educagdo de
surdos ocorreu pela ndo aceitacdo e o nao uso da Lingua de Sinais na escola. Portanto, aprender
Libras ¢ processo fundamental na acessibilidade comunicacional e na inclusdo educacional do
surdo.

Ao iniciar a disciplina, diversos dizeres eram mencionados sobre a pessoa surda. O dizer
mais eloquente foi: como vou trabalhar com uma pessoa que nao pode me ouvir?

Assim, o medo do outro que ndo ouve e possui uma lingua diferente era a principal

adversidade na pratica educativa dos professores que estavam recebendo formagdo inicial. A
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barreira comunicacional’ foi tratada como tUnico elemento que impossibilitaria a inclusio do

educando surdo, todavia, faz-se necessario afirmar que:

A inclusdo educacional ndo € somente remover barreiras comunicacionais, como também,
atitudinais, arquitetonicas, etc. E repensar um fazer educativo pautado na diferenga como
alteridade, na dialogicidade e na heterogeneidade na classe escolar (OLIVEIRA, 2015, p.
208).

O medo do diferente, neste caso, no que nao ouve, esta associado a ideias preconceituosas
em relacdo a pessoa surda, como, por exemplo, que ¢ incapaz de aprender, ndo tem como se
comunicar, entre outras. Por isso, iniciou-se a disciplina com o intuito de ressignificar RS
estigmatizadas e preconceituosas acerca do outro/surdo € mostrar a importancia do conhecimento
dos docentes da Libras.

O resultado desta formagdo estd expresso nos desenhos dos sujeitos da pesquisa,
evidenciando mudangas de atitudes e de comunicacdo entre 0s mesmos € 0 ensino com a pessoa
surda, de uma visdo negativa para positiva, de impossibilidade para possibilidade e de medo para
desafios.

O sujeito G1 ilustrou em seu desenho que, antes da disciplina, o seu aluno surdo tentava se
comunicar, mas por ndo saber a Lingua Brasileira de Sinais a mesma se sentia perdida no caminho
relacional e educacional do aluno surdo. Apo6s a disciplina, G1 retratou em seu desenho uma
conversa entre ela (professora) e o surdo (aluno) e afirmou “que a disciplina possibilitou a

aprendizagem de alguns sinais” (G1, 2018).
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Figura 1: Inclusdo do surdo

Fonte: (G1, 2018).

Observamos no desenho de G1 o semblante de diivida da professora por nao saber Libras
e, posteriormente, a felicidade ao se comunicar com o aluno surdo dizendo um “oi!”, e a simbologia
da porta fechada/aberta.

A RS presente no desenho demarca que aceitagao do outro ocorre a partir da aceitagdao das
diferencas, neste caso, da diferenca linguistica. G1 compreendeu a importancia e aprendeu, de
acordo com sua referida fala, alguns sinais de Libras. Em prol desse posicionamento, reforcamos o
dizer quando eu aceito a Lingua de sinais eu aceito o surdo, posto que a lingua faz parte da
constituicdo do eu, isto ¢, a lingua ¢ elemento que nos constitui sujeitos sociais.

Assim, conforme a RS do desenho de G1 a porta esta aberta para: relagao, aceitagao,
aprendizagem, didlogo, afetividade e reciprocidade. Elementos esses que irdo constituir uma
diferenga partindo da Alteridade enquanto medida conceitual, relacional e educacional no ambito da
surdez.

No desenho de G1 a Porta ¢ demarcada como categoria de Significado. Para Oliveira,
Oliveira, Silveira (2018) os desenhos ao representarem uma dada situagdo expressam, também, os

seus significados. Assim, a porta aberta faz men¢ao ao acesso e fechada a auséncia dele. Posto que
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O significado presente em cada desenho emerge para além de um discurso, isto €, o
entrevistador consegue através da fala do entrevistado e da comparacdo com a imagem
descrever a real acdo da mensagem tida. O significado no campo das imagens semidticas
nas Representagdes Sociais estd para além do tido e do dito, sendo um valor simbolico da
mensagem e do desenho (OLIVEIRA, OLIVEIRA, SILVEIRA, 2018, p. 46).

G2 ratifica a imagem e o sentido sobre o sujeito surdo de G1. Em seu desenho, antes da
disciplina, percebe-se o surdo sentado e isolado e depois da disciplina G2 se coloca de bragos
abertos para recebé-lo. De acordo com G2 “o que aprendi vai além de sinais, vai para aceitagdo do
surdo e da sua lingua”.

Figura 2: Aceito o surdo e sua lingua

Fonte: (G2, 2018)

Destaca-se no desenho a chamada de acolhimento a pessoa surda e a estampa do coracao
na roupa, demonstrando aceitagdo do outro, do diferente e do processo de inclusdo escolar. Tais
elementos sdo conceituados enquanto categoria de Pontos de Destaque segundo Oliveira, Oliveira,
Silveira (2018), posto que exemplificam a a¢do do outro (professora) para com o outro diferente de
si (surdo)

Entretanto, o acolhimento ao outro inclui a possibilidade de comunicar-se por meio da

Libras. Lodi (2006) menciona que o surdo se torna um estrangeiro em seu proprio pais, posto que a
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Libras nao ¢ compreendida e usada por todos, o que proporciona um ambiente, linguisticamente,
desfavoravel para sua inclusdo socioeducacional.

Novamente, marca-se 0 posicionamento: para que ocorra inclusdo deve haver
aprendizagem da Libras nas escolas. Tal conceituagdo ¢ referida por G1 e G2 ao ilustrarem em seus
desenhos a necessidade da professora regente aprender Libras para incluir o aluno com surdez. Mas
serd que esse aprendizado se reduz ao professor? E os demais alunos? E os funcionarios da escola?
E a familia?

A partir desses questionamentos ¢ que se ilustram a necessidade de tornar o ambiente
bilingue para a efetivagcdo da inclusao do aluno surdo. Goldfeld (1997) destaca que as dificuldades
dos surdos ocorrem justamente pelo fato de a surdez impedir que estes adquiram naturalmente as
linguas auditivo-orais, Unicas utilizadas pela grande maioria das comunidades.

Assim, faz-se necessario uma educagao bilingue que preconize o ensino do surdo pela L1
(Libras) e, posteriormente, ensinado na Lingua da comunidade ouvinte na qual esta inserido, em sua
modalidade escrita. De acordo com Quadros (2005), o ambiente bilingue ndo ¢é, simplesmente, o

local em que duas linguas se fagam presentes, isso vai:

Para além da questdo da lingua, portanto, o bilinguismo na educag@o de surdos representa
questdes politicas, sociais e culturais. Nesse sentido, a educacdo dos surdos, em uma
perspectiva bilingue, deve ter um curriculo organizado em uma perspectiva visuo-espacial
para garantir o acesso a todos os contetidos escolares na propria lingua das criangas, a
lingua de sinais brasileira ¢ a proposicdo da inversdo, assim esta reconhecendo a diferenca.
A lingua passa a ser, entdo o instrumento que traduz todas as relagdes e intengdes do
processo que se concretizam através das interagdes sociais (QUADROS, 2005, p. 34).

Entretanto, isso s6 podera se materializar em ag¢des inclusivas quando o reconhecimento da

surdez for pautado na diferenca e ndo na anormalidade, na patologia e no déficit, ja que:

Os surdos formam uma comunidade linguistica minoritaria caracterizada por compartilhar
uma Lingua de Sinais e valores culturais, habitos ¢ modos de socializagdo proprios. A
Lingua de Sinais constitui o elemento identificatorio dos surdos, e o fato de constituir-se
em comunidade significa que compartilham e conhecem usos ¢ normas de uso da mesma
lingua j& que interagem cotidianamente em um processo comunicativo eficaz e eficiente.
Isto ¢, desenvolveram as competéncias linguistica e comunicativa — e cognitiva- por meio
do uso da Lingua de Sinais propria de cada comunidade de surdos (SKLIAR, 1997, p. 143).

Infelizmente, esse compartilhar ainda esta sendo feito, em sua maioria, entre surdo e surdo,
e surdo e intérprete educacional, com os demais sujeitos esse ato se restringe na lingua, nos valores
culturais e habitos. Todavia, quando a comunidade escolar aprende a Lingua Brasileira de Sinais o
encontro com o outro/surdo se da face-a-face marcado na autenticidade e nas relagdes sociais e
educacionais.

G3 ilustra em seu desenho, antes da disciplina, o monolingue e, posteriormente, um

ambiente bilingue, e demarca em sua fala a seguinte representagédo “antes so ensinava o alfabeto na
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Lingua Portuguesa aos meus alunos, agora sei que a Lingua dele (surdo) deve estar presente aqui,

pois todos devem saber para comunicar com ele” (G3, 2018).

Figura 3: Caminhos para inclusdo

Fonte: (G3, 2018)

Em seu desenho G3 reconhece a importancia do uso da Libras em sala de aula como meio
de comunicagdo e de inclusdo, em que todos os integrantes da aula, professor e alunos ouvintes e
surdos sdo participes do processo educacional.

Beyer (2006) explica que estar em um mesmo ambiente em que tenham pessoas deficientes
e pessoas ditas normais nao ¢ descrito como inclusdo, mas sim integragdo. S6 podemos pensar em
um ambiente inclusivo, quando ocorrem relagdes de comunicagdes diretas entre os sujeitos.

Assim, ilustra-se a necessidade de oportunizar um ambiente bilingue que favoreca a
interagcdo entre surdos e ouvintes, pautado na diferenca como selo da singularidade linguistica,
identitaria e cultural de todos constituem e ocupam o espago escolar.

O desenho da entrevistada G3 estd na categoria da Dimensao Espacial, assim percebe-se
que na sua RS hd uma mudanga na acdo educativa acerca do aluno surdo. De acordo com Oliveira,
Oliveira, Silveira (2018, p. 37) “a dimensdo espacial pode representar a existéncia de mais de um

lugar, com intuito do entrevistado comparar a relacdo de um com o outro”.
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4.2 DA NORMALIDADE PARA  DIFERENCA COMO ALTERIDADE:
RESSIGNIFICACOES DE RS DE GRADUANDOS DE LETRAS SOBRE O SURDO

Como as Representagdes Sociais influenciam na marcagdo e na agdo direta e indireta com
o sujeito surdo? A partir dessa reflexdao, pretende-se demarcar as falas dos graduandos antes e
depois da disciplina ministrada.

Vale pontuar que as RS sdo base para a reflexdo e acdo sobre o objeto e o sujeito. Para
tanto, Moscovici (2012) considera que, nas representagdes sociais, ndo existe uma linha que divide
o universo exterior ¢ o do individuo (ou grupo), que o sujeito € o objeto ndo sdo totalmente
heterogéneos em seu campo comum. O objeto esta inserido num contexto ativo, movedigo, pois &,
parcialmente, concebido pela pessoa ou pela coletividade como prolongamento de seu
comportamento e, para eles, s6 existe como fun¢do dos meios e dos métodos que permitem
conhecé-lo.

O autor ainda afirma que a representacdo social ¢ a preparagdao para a agdo, pois nao sé
serve de guia para os comportamentos, mas também porque remodela e reconstitui, internamente, os
elementos que circulam no ambiente, no qual o comportamento deve acontecer. Ela possibilita dar
significados ao comportamento, integra-lo numa rede de relagdes na qual esta ligada ao objeto,
viabilizando, a0 mesmo tempo, nogdes as teorias ¢ o fundo de observacdes que tornam essas
relagdes possiveis e eficazes.

Com base nesta afirmagao, infere-se que: dos 36 graduandos que participaram da pesquisa,
todos demarcaram suas RS (prévia) sobre a pessoa surda no Campo da Normalidade e, com o
término das aulas, 32 alunos ressignificaram para o Campo da Diferenca como alteridade.

De acordo com Andrade—Silva (2014) a normalidade é:

Uma concepgdo de ser humano que ocorre quando se faz escolha de um modelo de corpo ¢
de identidade ideais e requer que este seja arbitrariamente alcangados por todos os
individuos, o que acarreta discriminagdo e preconceito de quem ndo se enquadra, de quem
ndo estd na imposicao estabelecida como ideal (ANDRADE—SILVA, 2014, p. 67).

Com base nisso, a normalidade foi vista pelos sujeitos da pesquisa enquanto elemento
justificativo para a criagdo de grupos normais (ouvintes) e anormais (surdos). O selo da diferencga
aqui descrito se fundamenta no: estigma, preconceito € na marginalizagdo sobre o Outro/surdo,

conforme descrito na tabela a seguir:
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Tabela 1: RS na Normalidade

NORMALIDADE
Entrevistados Para vocé quem é€ o surdo? Ancoragem Objetivacio
G1 Aquele que ndo ouve. Nao ouvir. Porque falta um .sentldo biolégico que
prejudica em tudo.
G2 O que ndo escuta e nem fala. Nao escutar. Porque ele nao sabe ouvir ¢ por isso
ndo sabe falar.
G3 Aquele que apresenta auséncia Auséncia Nao sabe identificar sons, porque nao
dos sons. dos sons. escuta.

Fonte: Elaboragao propria.

Os dados descritos na tabela anterior foram problematizados no decorrer de toda disciplina,
haja vista que o ato de ndo ouvir foi ancorado enquanto limitacdo e se objetivou no prisma da
auséncia, da dificuldade e da normalidade. A normalidade, segundo Skliar (2006, p. 17) tem como
propdsito “em sua origem, a pretensdo de ordenar a desordem originada pela perturbagdo dessa
outra invencdo, dessa outra fabricacdo, dessa outra producdo que chamamos habitualmente de
‘anormalidade”.

Para a entrevistada G2, o surdo é surdo-mudo, em virtude de ndo ouvir ¢ nem falar.
Pesquisadores da area da Surdez” ilustram que tal nomentaclutura foi descrita desde a Grécia antiga
e ¢ difundida até os dias atuais. Para tanto, tal marcagdo se situa no campo da normalidade. Vale
pontuar que os surdos apresentam a mesma capacidade fonética de produzir sons com o aparelho
fonador, porém precisam ser estimulados em tenra idade.

Corroborando com a RS marcada na Normalidade G1 e G3 inferem a pessoa surda na
visao clinica/Patolégica — aquele que ndo ouve — o que interfere em seu desenvolvimento
psicologico, social, educacional e cultural. Assim, objetivam suas RS na auséncia de um sentido
(auditivo).

Jodelet (2001) define RS como uma forma de conhecimento, socialmente, elaborado e
partilhado, que tem um objetivo pratico e concorre para a estruturagdo de uma realidade comum a
um conjunto social. E essas representagdes envolvem concepgdes historicamente construidas. Desta
forma, o olhar da normalidade adquirida pelos sujeitos em praticas sociais cotidianas, com o
término da disciplina foi substituida por outras RS, com base na compreensdo da Diferenca como
alteridade, na qual o outro ¢ visto como outro, em sua dimensdao integral, como sujeito de
capacidades, histdrico, social e politico.

Os entrevistados ao representarem o surdo nessa categoria configuram-se um olhar para o
outro no campo da Alteridade. Falar de alteridade ¢ falar de diferenca, respeito, responsabilidade

para com o outro, € perceber o “outro” por sua diferenga e ndo como inferior (FREIRE, 2004).
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Compreende-se o conceito da alteridade quando “o ser capaz de apreender o outro na
plenitude da sua dignidade, dos seus direitos e, sobretudo, da sua diferenca. Quanto menos
alteridade existe nas relagdes pessoais € sociais, mais conflitos ocorrem”. (BETTO, 2000, p. 7)

Ao destacar as RS sobre a pessoa surda no campo da diferenga linguistica foram expressas
nas falas dos sujeitos alguns aspectos da singularidade do sujeito surdo: visuais; bilingues e
usuarios da lingua de sinais, conforme a tabela 2 a seguir.

Tabela 2: RS na Diferen¢a como Alteridade.

DIFERENCA COMO ALTERIDADE

Entrevistados Para vocé quem é o surdo? | Ancoragem Objetivacao
Aquel,e que tem uma lingua Lingua O surdo ¢ o usudrio da Libras que é uma
Gl — Lingua Brasileira de o . . .
Sinais. Propria. lingua reconhecida pela Lei de 2002.
G2 E um sujeito visual. LIBRAS. Caracteristica da Lingua — visuo-espacial.
. . - Bilingue, pois sabe a Lingua de Sinais
G3 E uma bilingue. Bilingue. (LIBRAS) ¢ sabe 0 portugués.

Fonte: Elaboracdo propria.

A compreensdao dos sujeitos da diferenca como alteridade oportuniza a reavaliagdo e
problematizagdo de RS normalizadoras e possibilita a ressignificacdo de si diante do outro, a
percepcao do outro e a modificacdo de RS negativas acerca do educando surdo. Desse modo, G1 ao
mencionar que o surdo € usuario da Libras faz uma marcacgao na potencialidade do sujeito € nao na
auséncia. A Libras ¢ uma lingua “reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressio”

(BRASIL, 2002). A Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS ¢ entendida como:

Paréagrafo Unico — [...] forma de comunicagio e expressio, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um sistema
linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil (BRASIL, 2002, p. 1).

GI ilustra a lingua do surdo como elemento formativo de sua identidade, agdo esta ja
descrita por Lopes (2007). A marca da diferenga como alteridade, que considera o “outro” como
diferente ndo como oposto ao “normal”, mas como é, em seu modo mais singular, é reconhecé-lo a
partir da consciéncia de sua diferenca (SKLIAR, 2006). A partir desse pensamento, ilustra-se que a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras — ¢ elemento imprescindivel na constitui¢cao do sujeito surdo.

G2 ao dizer que “o sujeito surdo € um ser visual”, compreende o visual como uma das
especificidades do surdo, no sentido de que: “[ter] experiéncia visual significa a utilizagdo da visdo,
(em substitui¢do total a audi¢do), como meio de comunica¢do” (PERLIN; MIRANDA, 2003, p.
218). Mas isto ndo significa que a pessoa surda ndo utiliza os seus demais sentidos no processo de
conhecer o mundo.

A ancoragem presente na fala de G2 revela a visao do surdo como elemento formativo

identitario e educacional. A RS de G3 considera o sujeito surdo como um ser bilingue e que deve
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ter uma educacao bilingue. Uma educacdo bilingue defende que a pessoa surda seja educada,
conjuntamente, com a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa (modalidade escrita). Nessa

perspectiva, o Bilinguismo:

[...] contrapde-se ao modelo oralista porque considera o canal viso gestual de fundamental
importancia para a aquisi¢do de linguagem da pessoa surda. E contrapde-se a comunicagdo
total porque defende um espago efetivo para a lingua de sinais no trabalho educacional; por
isso advoga que cada uma das linguas apresentadas ao surdo mantenha suas caracteristicas
proprias e que ndo se ‘misture’ uma com a outra (LACERDA, 1998 p. 10).

Utilizar a Lingua de Sinais para se comunicar ¢, também, uma forma de afirmagdo de
identidade surda. A partir da metodologia Bilingue, o surdo deixa de tentar seguir o processo de
aquisicdo de conhecimento do ouvinte e passa a desenvolver sua identidade no contato com seus
pares, com os alunos ouvintes, com o intérprete educacional e com os professores.

Este estudo evidenciou que as RS de G1, G2 e G3 foram ressignificadas do campo da
Normalidade para Diferenca como Alteridade ilustrando-se que “Ser surdo ¢ viver
permanentemente reivindicando um outro olhar do outro sobre si e viver permanentemente
suspeitando do seu prépria olhar sobre si mesmo”. (LOPES, 2007, p. 56).

Assim, o sujeito surdo deve ser visto enquanto um grupo politico, identitario e linguistico

presente na sociedade. Tal visdo ndo anula o campo clinico/patoldgico, todavia, enfatiza que:

Nao ha uma forma unica de ser surdo ¢ ndo ha uma esséncia acima de qualquer
atravessamento cultural; ha, sim, representacdes, codigos, sentimentos compartilhados por
um grupo de pessoas, todos forjados nas experiéncias vivenciadas por sujeitos surdos
diferentes e em espagos distintos (LOPES, 2007, p. 88).

As RS dos entrevistados, entdo, superaram a representacao de normalidade e firmaram-se
no principio da Alteridade, ao reconhecerem o surdo a partir do que ¢, bem como ao
compreenderem que os entrevistados idealizam uma pratica educativa de convivéncia direcionada

para as diferencas socioculturais e individuais do sujeito surdo. (OLIVEIRA, 2015)

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo teve como objetivo investigar as RS de graduandos do curso de Letras- Lingua
Portuguesa do Parfor/UFPA sobre a pessoa com Surdez e de forma especifica: analisar as imagens e
os sentidos atribuidos pelos graduandos de Letras — Lingua Portuguesa sobre a pessoa surda antes e
depois da disciplina de Libras e elucidar as RS sobre a Surdez, no ambito da Normalidade e
Diferen¢a como alteridade.

Observamos que os sujeitos pesquisados possuiam uma RS acerca da Surdez no campo da

Normalidade e que foram superadas e ressignificadas para a Diferenga como Alteridade.
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Este estudo oportuniza a reflexdo sobre a importancia da inser¢ao da disciplina Libras nos
cursos de graduacdo, em especial, nos cursos de licenciatura, visto que o futuro professor ird se
deparar, tdo logo, com aluno (s) surdo (s) em sua sala de aula. Também, hé de ser destacar a questao
do conhecimento do ensino de Libras como conhecimento cientifico-pratico na graduacao,
conhecimento que fornecera subsidios (mesmo que gerais ou superficiais) para o futuro professor
atuar em sua pratica pedagogica.

O ensino de Libras proporciona ao estudante (ouvinte) o contato com concepgdes
diferenciadas sobre as pessoas surdas, assim como o contato com as especificidades de sua vida
cotidiana e ao processo de comunicag¢ao por meio da Libras, possibilitando-lhe ressignificar suas
representacdes acerca da Surdez e contribuir para mudangas atitudinais e comunicacionais com o

educando surdo, favorecendo o processo de inclusdo escolar.

Nascimento (2013, p. 52) explica que ancoragem ¢ atribuicdo pela sociedade de uma escala de valores e preferéncias
para um objeto social em funcdo das interagdes sociais. Em outras palavras, o processo de ancoragem delimita o campo
de uma representagdo, e permitem que esta delimitagdo seja compativel com os valores sociais existentes. Pode ser
entendido como um processo de interiorizacdo ou apropriacdo de uma estrutura simbdlica cujos filtros sdo valores
sociais.

? Nascimento (2013, p. 50) narra que a “objetivacdo pode-se ser vista nesse processo de formagio das representagdes
sociais como um recurso que o pensamento utiliza, denominado de naturalizag@o, para tornar concretos, reais, conceitos
abstratos”.

’ Por barreiras comunicacionais entende-se “[...] qualquer entrave ou obsticulo que dificulte ou impossibilite a
expressdao ou o recebimento de mensagens por intermédio dos meios ou sistemas de comunicacdo, sejam ou nio de
massa” (BRASIL, 2000).

* Lacerda (2009), Skliar (1998), Oliveira (2015).
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A AUTO-ORGANIZACAO INFANTIL COMO POTENCIALIDADE PARA A
FORMACAO HUMANA'

Julia Boemer”
Soraya Franzoni Conde’

RESUMO

Este artigo aborda as potencialidades de auto-organiza¢do no processo formativo das criancas
estudantes da Escola Itinerante Caminhos do Saber, do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra- MST. A escola localiza-se no acampamento Maila Sabrina, no estado do Parand, e fundamenta-
se nos principios tedricos e praticos da Pedagogia Soviética. Realizamos estudos bibliograficos e de
documentos da escola; entrevistas semiestruturadas com criangas, estudantes, professoras e
coordenacdo pedagogica; participacao nos Nucleos Setoriais, em reunides ¢ observagdes diretas em
sala de aula. Concluimos que as criangas ¢ os demais estudantes pesquisados ainda ndo se auto-
organizam, mas aprendem ¢ desenvolvem habilidades, comportamentos, valores ¢ habitos de
organizagdo fundamentados em principios socialistas.

Palavras-chave: Infancia; Ensino Fundamental; Pedagogia Soviética; Auto-organizagao.

ABSTRACT

This article discusses the potential of the self-organization of children in the Campaigning School of
the Landless Workers Movement (MST), considering the elements of the organization of pedagogical
practice that contribute to this development. School located in the Maila Sabrina seminary, in the state
of Parana, and is based on the theoretical-practical principles of Soviet pedagogy. We select the
category of analysis as self-organization, because we understand the basis of the emancipatory
pedagogical process. We carry out bibliographic studies and school documents; semi-structured
interviews with children, students, teachers; participation in the Sectoral Centers and in the meetings;
support groups. We conclude that children still do not self-organize, but learn to develop skills,
behaviors, values and habits of organization, based on socialist principles.

Keywords: Childhood; Elementary Education; Soviet Pedagogy; Self-organization.
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INTRODUCAO

A contribui¢do da educagdo no processo de transformagdo social ¢ assunto polémico e
debatido desde o inicio da industrializacdo e do desenvolvimento do capitalismo por
pensadores conservadores, liberais e marxistas. De acordo com Meszaros (2005, p.198), a
transformagao social ndo se fara a partir da educagao, mas sobretudo com ela, e, para que isso
ocorra, ¢ “necessario romper com a logica do capital”, pois se a educacdo ndo é o agente
principal de qualquer transforma¢do, nenhuma sociedade sobrevive sem um sistema
educacional correspondente.

O referido autor defende uma educagdo que se lance para além do estagio atual de
desenvolvimento das forcas produtivas, capaz de contribuir para a emancipagdo da classe
trabalhadora. Para isso, aponta como necessidade urgente a formulagdo de novos “processos
de internalizacdo”. Em suas palavras, “necessitamos, urgentemente de uma atividade de
‘contra-internalizagdo’ coerentemente sustentada, que ndo se esgote na negagdo [...] e que
defina seus objetivos fundamentais, como a criacdo de uma alternativa abrangente
concretamente sustentavel ao que ja existe” (MESZAROS, 2005, p. 56).

Trata-se de incorporar uma nova cultura politica para romper com a ldégica da
educagdo para o capital, que reforca e propaga os idedrios que sustentam a ideologia
capitalista & medida que esta fomenta as competéncias individuais, a competitividade, a
meritocracia, ou seja, que promove a incorporagdo inconsciente dos padrdes, praticas e
valores que refletem a necessidade de reprodugdo e de crenca no sistema. Nesse sentido, a
escola pode contribuir com o rompimento das aparéncias e da desnaturalizagdo dos problemas
e dos conflitos sociais internalizados como naturais, eternos e evidentes.

Diante disso, apresentamos brevemente os resultados de nossa pesquisa de mestrado, a
qual foi realizada durante os anos de 2017 e 2018 na Escola Itinerante Caminhos do Saber”,
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra-MST. A escola localiza-se no
acampamento Maila Sabrina, no estado do Parand. Como procedimentos metodologicos,
realizamos: estudo bibliografico e de documentos orientadores da escola; entrevistas
semiestruturadas com criangas € outros estudantes, professoras e coordenagdo pedagdgica;

participagdo nos Nucleos Setoriais (espago destinado ao desenvolvimento da auto-organizagao

* Escolas Itinerantes sdo institui¢oes criadas nos acampamentos da Reforma Agraria para atender os sujeitos —
criangas, jovens e adultos — enquanto estdo na luta pela terra. Em 1996 foi reconhecida legalmente como
experiéncia pedagogica no estado do Rio Grande do Sul. Foi desenvolvida em mais cinco estados brasileiros
(Parana, Santa Catarina, Goids, Alagoas e Piaui). Atualmente, s6 existem Escolas Itinerantes no estado do
Parand, as quais funcionam em parceria com a Secretaria de Estado da Educagdo do Parana (SEED/PR) e
Associagdo de Cooperagdo Agricola e Reforma Agraria do Parana (ACAP) (CAMINI, 2011).
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estudantil), na Reunido da Comissdo Executiva (espaco em que os estudantes, juntamente
com a equipe pedagogica, avaliam e encaminham atividades cotidianas da escola) e na
Reunido de Formagao dos(as) Professores(as); acompanhamento de duas turmas dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental (2° e 5° ano).

Este texto estd organizado em quatro partes. Na primeira, apresentamos a constituicao
da identidade da crianca Sem Terra forjada na luta de um movimento social a partir dos
estudos socialistas, da teoria historico-cultural e de observagdes da pesquisa de campo. Na
segunda, apresentamos o estudo, a brincadeira e a forma como as criangas se relacionam com
os adultos na escola como um elemento fundamental da auto-organizacdo e engajamento
infantil nas questdes cotidianas. Em seguida, mostramos como a participa¢do infantil na
escola traca caminhos para a formagdo socialista das criangas. Por ultimo, nas consideragdes
finais, enfatizamos como a forma e o conteudo escolar se articulam para forjar a formagao
humana do novo ser humano.

Embora, a auto-organizagdo infantil ainda ndo ocorra, ¢ possivel afirmar que ocorre
uma aprendizagem de novas habilidades, comportamentos, valores e héabitos, fundamentados
em principios socialistas. Nesse sentido, a escola torna-se um espaco potencializador para o

desenvolvimento da auto-organizagao.

1. “NA LUTA”®: IDENTIDADE DA CRIANCA ESTUDANTE SEM TERRINHA

De acordo com Leontiev (1978), cada geracado inicia sua vida relacionando-se com o0s
objetos e fenomenos criados pelas geracdes anteriores. Estas, possuem condigdes especificas
de vida que determinam o conteudo da atividade que possa ser desenvolvida: “Ela apropria-se
das riquezas deste mundo participando no trabalho, na producdo e nas diversas formas de
atividade social, desenvolvendo assim as aptiddoes especificamente humanas que se
cristalizaram, encarnaram nesse mundo” (LEONTIEV, 1978, p. 3). Dai a importancia da
linguagem como forma de transmissao do conhecimento, ja que ¢ impossivel construir todos
os conhecimentos necessarios para interagir com o mundo sem a media¢do das geragoes
anteriores. Em outras palavras, a crianga que nasce se apropria dos signos, instrumentos,
fenomenos e se relaciona com o mundo, tornando-se um ser social a partir da mediacao do

adulto e das outras criangas. Esse processo de humanizagdo ¢ também o processo de

> Fala das criancas das turmas observadas e dos demais estudantes coordenadores dos Nucleos Setoriais, ao
responderem a chamada (Diario de campo, margo de 2018).
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educacdo, no qual as novas geracdes se apropriam dos objetos da cultura e aprendem a utiliza-
los de acordo com suas fungdes sociais.

Nesse sentido, quando refletimos sobre a identidade da crianga Sem Terra, vemos que
essa infancia € composta por brincadeira, estudo, disciplina, luta, desenvolvimento de
diferentes habilidades, trabalho, organizacao, coletividade, entre outros elementos.

Segundo Nosella (2002, p. 114), “A crianca ¢ uma realidade original, mas nio € uma
ilha, nem um anjo descido do céu, menos ainda uma pura massa de instintos animais que
devemos dobrar e adaptar ao ambiente”. O lugar que a crianga ocupa nas relagdes sociais ¢
condicionado pelas concep¢des de infancia e crianca, entendé-la como sujeito ¢ fundamental.
Entretanto, a infancia enquanto periodo da vida que o sujeito ndo precisa produzir por sua
sobrevivéncia “ndo foi ainda consolidado e ndo o serd sendo também pela luta contra a
concentragdo de riqueza, saber e poder” (MELO, 2007, p. 84).

Nao temos a pretensdo de romantizar ou enrijecer quem sdo esses sujeitos de pouca
idade, mas reconhecé-los como seres que vivem o contexto da luta pela terra, pela Reforma
Agraria Popular, pela garantia de direitos basicos e, sobretudo, pela superacdo da sociedade
vigente ¢ o acesso a uma formagao plena. Em algumas situagdes, pudemos identificar
elementos expostos pelas criangas que representam a pertenca pela luta, pelo MST. Durante
uma atividade em sala, enquanto todos estavam em siléncio escrevendo, Ernesto (nove anos)
comeca a cantar palavras de ordem, rapidamente, muitos o acompanham com os bragos
erguidos, voz alta e o sorriso no rosto.

As palavras se modificam e chamam nossa atengdo: “eu t6 boladdo, ndo vou deixar o
Temer acabar com a educacdo”. O ritmo desse grito envolveu as criancas € trouxe mais
empolgacdo para esse momento. Apds algum tempo, a professora solicita a Ernesto — por ter
sido o responsavel pela movimentagdo — que encerre para voltarem a fazer a atividade
anterior. Ele pede a turma, todos param e retornam ao que estavam fazendo. Entendemos que
a acao da professora, em ndo apenas permitir essa movimentagao, mas participar dela, cantar
os gritos de ordem juntamente com as criangas € depois encaminhar aquela que iniciou para
que encerre a acao, faz parte da concepcao formativa de luta do MST (CALDART, 2015).

Segundo Krupskaya (2017, p.83), a crianga revoluciondria ndo ¢ o “bom estudante”
que apenas aprende “bem as li¢gdes”, permanecendo imoével na sala de aula por medo de

mover-se, mas sim “o estudante que reflete sobre o que ele estuda, ele esta interessado nos

® Diério de campo, observacgdo do 2° Ano, margo de 2018.
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estudos, entende que ¢ necessario cuidar para que todas as condi¢des sejam favoraveis ao
ensino na classe; ele ¢ um estudante que sabe conduzir-se na escola e fora da escola”.

De acordo com a referida autora, € necessario construir a consciéncia proletaria:

[...] ha proletarios que estdo completamente imbuidos da ideologia burguesa,
proletarios que sdo estranhos aos ideais proletarios, a disciplina proletaria e a
firmeza. E pouco ter uma origem proletaria — o proletariado deve entender ainda
suas tarefas de classe, deve elaborar para si a consciéncia de classe. (KRUPSKAYA,
2017, p.101)

Kruspakaya (2017, p. 83) alerta-nos que o importante ndo sdo as frases prontas que as
criancas reproduzem, mas os valores que sdo construidos; ndo apenas fazer as criangas
ouvirem e repetirem, mas como torna-las seres humanos com valores da classe trabalhadora.
Ou seja, a educagdo proletaria precisa ser construida por meio da consciéncia de classe. Nesse
sentido, enfatiza que antes das criangas serem ensinadas pela forma proletaria (em questdes
ligadas a técnica, a historia de classe, a eloquéncia etc.), “elas precisam ser educadas
proletariamente.”.

Nessa perspectiva, compreendemos que a vida no acampamento, no seio da luta,

potencializa a formagao dos sujeitos Sem Terrinha da classe trabalhadora.

[...] a pedagogia proletaria ndo parte de duas datas abstratas, mas de uma concreta. A
crianga proletaria nasce dentro de sua classe. Mais exatamente, dentro da prole de
sua classe, e nao no seio da familia. Desde o inicio ela é um elemento dessa prole, e
aquilo que ela deve tornar-se ndo ¢ determinado por nenhuma meta educacional
doutrinaria, mas sim pela situacdo de classe. Esta situagdo penetra-a desde o
primeiro instante, ja4 no ventre materno, como a propria vida, e o contato com ela
estd inteiramente direcionado no sentido de agucar desde cedo, na escola da
necessidade e do sofrimento, sua consciéncia. “Esta transforma-se entio em
consciéncia de classe. Pois a familia proletaria nao é para a crianca melhor
protecio contra uma compreensio cortante do social do que seu puido casaco
de verdo contra o cortante vento invernal”. (BENJAMIN, 1984, p. 90, grifo
Nnosso).

Isto posto, compreendemos a crianga a partir de seu contexto de classe. Nesse sentido,
destacamos a movimentacdo das criancas em relagdo a ordem de despejo que havia sido
recebida hd poucos meses no acampamento’, observando como elas realmente fazem parte
dessa luta pela terra. As criancas ajudaram a organizar barricadas, participaram das
manifestagdes, construiram cartazes, gritos de ordem, etc. Ndo sdo apenas “coadjuvantes”,

mas participam, interferem e sdo afetadas por essas questdes. Portanto, a identidade dos Sem

’ De acordo com Carignano (2017), em outubro de 2017, os Sem Terra receberam ameaca de despejo do
Supremo Tribunal de Justi¢a (STJ) para reintegracdo de posse da area.
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Terrinha é construida também por meio da luta de classes. E na experiéncia da luta que se
constroi a consciéncia, a politizacdo, a concep¢do de mundo, “isso ndo pode ser criado por
nenhum livro, isso se faz pela experiéncia, pela pratica da luta. Mas ¢ necessario expandir,
consolidar, aprofundar, sistematizar isso. Um livro, um filme, o radio ajudam e devem ajudar
aqui. Mas o principal é a experiéncia.” (SHULGIN, 2015, p.183).

As criangas percebem que o fato de terem uma escola no acampamento, proxima as
suas casas, além de permitir uma articulacdo maior entre o trabalho pedagogico, a realidade e
a experiéncia de vida dos acampados, possibilita que os estudos nao sejam interrompidos,
nem prejudicados como acontece de forma cada vez mais frequente com escolas rurais por
meio da nucleaqﬁog. Algumas criangas contam’ as historias dos acampados antes da Escola
Itinerante Caminhos do Saber ser construida, quando as criangas precisavam ser transportadas
por um caminhdo-bau, falam dos acidentes, do perigo, narram a conquista dos acampados,
apesar de nao serem nascidos naquela época.

Nessa discussdo, Ernesto (nove anos) afirma enfaticamente “eu néo ia poder estudar”
se ndao houvesse escola no acampamento. Outras criangas concordam com ele, demonstrando
que percebem a importancia da Escola Itinerante em suas vidas. Além disso, nas entrevistas,
tanto as criancas quanto os coordenadores dos NS, referiram-se ao fato de morar perto da
escola, de ndo precisar faltar por conta da chuva, das péssimas condi¢des da estrada ou da
distancia como pontos positivos em relagdo a escola pesquisada. Observamos, com isso, que
as criangas se entendem enquanto sujeitos que necessitam ter direitos garantidos para além de
sua sobrevivéncia.

Percebemos, pelas falas e acdes das criangas, a ideia do ser humano como sujeito
histérico. Exemplificamos com a frase de Simon (10 anos), ao explicar o que significa o

»10 Isto

vermelho na bandeira do MST “é o sangue dos que lutaram e tombaram por nds
significa entender que ha pessoas hoje que se organizam para conquistar seus direitos, mas
que muitos deles ja foram conquistados anteriormente por outras, € que a luta de hoje pode
nao os beneficiar diretamente, mas beneficiara os proximos que virao.

Uma das caracteristicas das escolas do MST, bem como das escolas-comunas, €

o~

formar o sujeito revoluciondrio, lutador, construtor de uma nova sociedade. Para isso,
preciso construir valores e habilidades em todos, desde a mais tenra idade. Alguns dos

elementos para a auto-organizacao ¢ a disciplina, a responsabilidade, o comprometimento.

8 Compreendemos esse processo como “unificag@o ou reunido de estabelecimentos escolares numa tnica escola
nucleo, resultando no fechamento das demais” (PEIXER; VARELA, 2016).

® Houve essa discussdo na aula do 2° Ano durante a realizacao da nossa pesquisa.

9 Digrio de campo, observagdo do 5° Ano, margo de 2018.
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Entretanto, salientamos que percebemos ndo apenas a crianga € sua natureza infantil, mas
sobretudo, a situagdo de classe desses sujeitos, “situacdo essa que jamais constitui um
problema real para o ‘reformador escolar’” (BENJAMIN, 1984, p. 90). Portanto, enfatizamos
a necessidade de formar as criancas com os principios coletivos, da classe trabalhadora,
partindo de uma visdo critica do trabalho e das relagdes estabelecidas por meio do capital
fortalecendo, assim, a luta dos trabalhadores. E ilusorio pensarmos numa revolucdo social,
politica e econdmica, se nao considerarmos a organizagdo coletiva da classe trabalhadora.
Formar sujeitos individualistas ¢ o que a sociedade capitalista vém fazendo com éxito. Nossa
proposta emancipatoria precisa ir contra essa logica de formagao humana.

Assim, corroboramos com Shulgin (2015) em defender a criagdo de novos
comportamentos e personalidades para as criangas. O compromisso da Pedagogia Socialista
pauta-se na responsabilidade da aquisi¢ao dos conhecimentos produzidos historicamente pela
humanidade. Vygostky (2001) afirma que a principal fun¢do da aprendizagem escolar ¢
refletir na personalidade do sujeito, incidindo em sua maneira de ser e agir no mundo. Uma
educagdo que se preocupe com o conteudo, mas que tenha em vista os objetivos formativos
emancipatorios; uma educagdo que almeja a formacdo de criancas capazes de se auto-

organizarem, de compreender e reivindicarem seus direitos perante uma sociedade de classes.

2.0 ESTUDO, A BRINCADEIRA E A RELACAO COM OS PROFISSIONAIS DA
ESCOLA

Em relacdo ao estudo, podemos perceber pela fala de Blanca (nove anos), a qual foi
corroborada por seu colega durante nossa entrevista, o interesse pelo aprendizado. “tinha dias
que a gente ndo queria brincar, a gente queria estudar, mas ela deixava a gente so

. Wil
brincando

, referindo-se a professora do ano anterior.

As criangas do 2° Ano observadas estavam se apropriando do conhecimento da leitura
e da escrita, enquanto as criancas do 5° Ano ja eram alfabetizadas e a maioria letrada. Sem a
pretensdo de entrarmos nessa discussao acerca da alfabetizagdo e do letramento, mas na busca
de afirmar como essa organizagdo escolar, a qual parte da realidade e busca desenvolver
outras dimensdes humanas, também ¢é capaz de ensinar os contetdos e aprendizados

escolares. Ler e escrever, numa sociedade desigual, torna-se um ato revolucionario para a

populagdo pobre do Brasil, historicamente destinada ao analfabetismo, a fome e a exploragao.

! Entrevista com criangas estudantes do 3° Ano. Pesquisa de Campo, margo de 2018.
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Ainda que seja importante refletir acerca da disciplina necessdria que as criangas
precisam adquirir para o estudo, para se organizarem, para vivenciarem a coletividade, vale
destacarmos que estas criangas também brincam, desenvolvem sua imaginacdo, t€ém seus
momentos de fruicdo. Seus movimentos nao sao apenas ditados por regras ou impostos pelos
adultos, também sao livres, autdbnomos e criativos. Isto €, a crianca aprende a ter disciplina,
mas isso ndo significa que ela deixa de ser crianga, deixa de vivenciar sua infancia por conta
de uma “rigidez” ou “autoritarismo” impostos pela necessidade da luta. O MST ja demonstra
sua preocupacao com a infancia desde que comegou a organizar as Cirandas Infantis e a lutar
por escolas dentro dos acampamentos e assentamentos da Reforma Agraria.

O estudo e a brincadeira aparecem em outras falas infantis como algo que se

complementam, que estdo interligados.

Pesquisadora: O que vocés acham mais legal nessa escola?

Ernesto (nove anos): jogar bola, escrever, ter educagdo fisica, a professora ajuda
nos. Dai também nos faz bagunga, dai a professora deixa nos ir pro recreio e de vez
em quando ela deixa nos brincar quando td sol, e de vez em quando nos desce la
embaixo para jogar bola. (Entrevista com criancas estudantes do 2° Ano. Pesquisa
de Campo, marco de 2018).

A sala de aula mostra-se como um lugar em que as criangas também veem a
possibilidade de brincar, diferentemente da critica que Quinteiro (2000) faz sobre a insercao
da crianga na escola publica capitalista por ter sua identidade infantil transformada e
minimizada unicamente em “aluno”, uma vez que perde algumas de suas possibilidades de
acoes infantis. Isso evidencia o quanto a escola do MST tem avangado em relagdo ao papel da
educagao na formacdo humana respeitando as necessidades das criancas e sua possivel
emancipacao.

Todas as criangas entrevistadas responderam que uma das coisas que mais gostam na
escola € poder brincar. Olga (10 anos) afirma que um dos pontos positivos da escola sdo “os
colegas daqui, la a gente ndo tinha muitos colegas, aqui pode ser de qualquer série, pode ser
do 6° que é amigo do 4° ld sé tinha sé da sala da gente mesmo, que era amigo da gente .
Com isso, compreendemos que a escola apresenta-se também como um espago de brincadeira
e de socializagdo para as criancas ¢ demais estudantes.

Dentro da sala, as criancas observadas nao permanecem apenas sentadas durante a
aula, circulam pelo ambiente, trocam de lugares, vao até a mesa dos colegas, conversam,

cantam, sentam no chdo em frente ao quadro (para visualizarem melhor) e ambos os

12 Entrevista com criangas estudantes do 5° Ano. Pesquisa de Campo, margo de 2018.
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professores ndo se importam com essa movimentagdo . Apenas na hora das explicagdes era
solicitado siléncio e atencdo, mas no decorrer das atividades, as criangas nao precisavam ficar
imoveis. Houve momentos que criangas de outras turmas entravam na sala, observavam por
um tempo e saiam, numa constante interacao entre diferentes grupos e idades.

Além disso, houve diversas situagdes em que os sentimentos de solidariedade e de
companheirismo se destacaram nas relacdes entre as criancas. Krupskaya (2017) enfatiza a
importancia de construir desde cedo o sentimento de “camaradagem”, educar as criancas,
filhas dos(as) trabalhadores(as) para serem solidarias. Destacamos algumas dessas situagdes:
varias criangas no 2° Ano pediam a borracha emprestada para Constance (sete anos), a
resposta dela era a mesma “ndo precisa nem pedir”; uma crianca do 5° Ano aprende o
conteudo e rapidamente compartilha com seus colegas; um menino reclama que ndo pode
escrever porque esta sem lapis, prontamente Anita (sete anos) se levanta e empresta um a ele,
“pode pegar, eu tenho dois”’; uma menina mostra atividade incompleta para professora,
Ernesto (nove anos) imediatamente vai ajuda-la a terminar; um menino sentado no chdo em
frente ao quadro soletra em voz alta para a colega conseguir escrever, pois a mesma nao
estava conseguindo enxergar o quadro; Anita (sete anos) se perde ao copiar do quadro, Vilma
(sete anos) leva seu caderno até a frente para conseguir achar o lugar que ela parou (Diério de
Campo, observagao nas turmas, margo de 2018).

Chamamos atengdo para esses momentos, pois nenhum deles foi direcionado pelos
adultos, todos partiram das criangas em resolvé-los. Ao tomarem as iniciativas rapidamente e
resolver as situagdes com tranquilidade, nos pareceu fazer parte da cultura das criancas a
partilha e a solidariedade entre pares. Entretanto, os/as professores(as) ao percebé-los
demonstraram satisfacdo, como se realmente fosse algo que estivesse em constru¢do nas
criangas, isto €, sdo aprendizados que elas estdo conseguindo internalizar e praticar e que
possuem como base o meio social e a cultura em que estdo inseridas.

Essa relagdo entre os profissionais e as criancas nos pareceu de confianga e
cumplicidade. As criangas dos Anos Iniciais entrevistadas enfatizaram a ideia de que com os
adultos € possivel estabelecer didlogos, respeito, atencdo em suas falas, “so as professora

»14

escutava e os adulto” " afirmaram. Ao comparar a Escola Itinerante com outra escola que

B3 Salientamos que por conta da iluminagdo da sala e das condi¢des do quadro, era dificil visualizar o que estava
escrito, assim, as criangas movimentavam-se com frequéncia pela sala para acharem um lugar melhor para
enxergar, por vezes ficavam em pé apoiadas na janela. Esse ¢ um dos reflexos da precarizagdo das Escolas
Itinerantes, as quais representam o descaso do Estado e a necessidade de organiza¢do do MST, o qual, por meio
do Setor de Educagdo do Acampamento, ¢ quem se responsabiliza pela manutengao da infraestrutura.

1 Ernesto, nove anos. Pesquisa de Campo, margo de 2018.
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havia estudado, Anita (sete anos) afirma que além de ndo haver Tempo Formatura e Nucleo
Setorial, “ndo tinha professora que escutava nés, ndo tinha professora legal”. Quando se
referiam a relacdo estabelecida com os professores, apresentavam dois principais elementos
para justificar o gosto, a proximidade e o respeito, sendo eles: o ensino € a escuta. As criancas
e os demais estudantes relacionavam a forma como os professores explicavam, a maneira
como o ensino era trabalhado e como o que fora apreendido era significativo. Além disso,
uma das primeiras questoes que abordavam era o fato dos adultos permitirem que as criangas
falassem e realmente as escutassem.

Nesse sentido, o processo de aprendizagem para as criancas estd intimamente ligado
ao ensino, especialmente no que compde a relacdo com os professores, como podemos

perceber nesses fragmentos das entrevistas com os estudantes:

Sophie (oito anos).: Eu gosto da professora Joelia, eu amo ela. A partir de que ela
me ensinou a escrever letra de mdo, eu amo ela.

Martin (sete anos): Eu lembro do primeiro dia que a Joelia ensinou a gente a
escrever com letra de mdo, a primeira letra que ela escreveu la eu lembro qual que
¢, foi a primeira letra do meu nome, o ‘e’ miniisculo e o ‘e’ maiusculo. (Entrevista
com criangas estudantes do 3° Ano. Pesquisa de Campo, margo de 2018).

Emiliano (13 anos): La os professores era mais rigido e a maioria dos alunos eram
SO pra aprendimentos né, so conteudo, ai a gente achava o professor muito chato e
dizia ‘ndo vou fazer nada’. Aqui jd é diferente, aqui vocé ndo entendeu alguma
coisa, eles vem e te explico até precisar, ¢ muito legal aqui, la é s6 uma vez, no 2°
ano eu pedi ajuda pra uma professora e ela chegou a me chamar de burro, eu pedi
pra ela me explicar um conteudo, aqui ndo, eles tdo focados no meu aprendizado.
Haydee (12 anos) era bem diferente, eles eram mais rigidos, ja aqui tem uns
professor que gosta de dar carinho. Os professores daqui eles sdo mais abertos, eles
tem liberdade pra conversar com os alunos, tipo puxar brincadeiras, e ja nessas
escolas de cidade que eu ja participei elas sdo diferentes. Ela tem os professores
mais rigido, eles tem caras fechadas, estranhos, sei la. [...] a gente conversa sobre a
vida da gente, o que que ta acontecendo, eles contam também. Dai a gente tem tipo
contato com o professor e ele tem contato com o aluno, tipo assim na cidade, o
aluno pode ta passando por uma fase dificil, o professor ndo tem aquele contato, ja
aqui eu ja vi varias vezes o aluno ficar triste, chorar e o professor ajudar.

Emiliano (13 anos): la na cidade o professor nem tem o contato com o aluno de
professor mesmo, aqui tem uma certa amizade muito grande com os professores.
(Entrevista com coordenadores dos NS. Pesquisa de Campo, margo de 2018).

Simon (10 anos): Aqui a gente pode perguntar se tem alguma duvida, ‘o professor
como é isso aqui’, dai ele explica, ele ajuda a gente; ele ndo briga, se a gente ndo
entendeu 10 vezes ele explica 10 vezes até a gente entender!”. (Entrevista com
criangas estudantes do 5° Ano. Pesquisa de Campo, margo de 2018).

Constantemente, os(as) professores(as) das turmas observadas trabalharam valores
como respeito, companheirismo, compartilhamento e responsabilidade. Nao apenas falavam
sobre esses temas, mas buscavam situagdes em que pudessem ser ensinados e aprendidos, seja

por meio de historias, brincadeiras, atividades, jogos ou momentos rotineiros praticos para o
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exercicio. Os didlogos dos professores com as criangas eram baseados no respeito, tinham sua
autoridade enquanto educadores, mas esta ndo se engendrava num autoritarismo,
encaminhavam os combinados, as regras, os valores por meio do dialogo, com explicagdes e
ndo imposi¢des. Em diversos momentos, lembravam do cuidado necessario com o bem
publico, do respeito ao préximo, de ajudar o colega, ser companheiro.

O respeito ¢ ensinado na pratica, se as criangas precisam aprender a respeitar, devem
fazer isso enquanto estdo sendo respeitadas. Como afirma Freitas (1995), ndo podemos
alcancar um produto ndo alienado, se o processo for alienante. Referente a isso, apresentamos
a situacdo em que a professora do 2° Ano entende o medo de um menino quando ele ndo
consegue copiar o quadro por ela ter apagado, e chora. Ela ndo minimiza esse medo. Resolve
a situagao, escrevendo para a familia o que houve.

Isso ndo significa que as criangas ndo precisam seguir os encaminhamentos dos
professores para as atividades ou comportamentos em sala e fazerem apenas o que quiserem.
Houve uma situagdo no 2° Ano, em que a atividade consistia em realizar um desenho e
Ernesto (nove anos) afirma que vai escrever ao invés de desenhar. A professora explica a ele
que o encaminhamento ¢ outro € que ndo podemos fazer apenas o que temos vontade, uma
vez que precisamos saber quando respeitar, quando realizar os encaminhamentos que foram
dados, pois somente assim as pessoas também respeitardao seus encaminhamentos. Pistrak
(2011) aborda essa questao explicando que as criangas precisavam ocupar cargos de
dirigentes e subordinados entre seus coletivos para desenvolver tais habilidades. Ha
momentos em que precisam direcionar a acdo e outros em que precisam saber ser
direcionados. Ainda, afirma que ndo devemos atender todas as vontades infantis, pois “sendo
estariamos indo a reboque das preocupagdes acidentais das criangas. E essa forma seria
nefasta, porque estimularia os piores instintos das criangas, exatamente os que ndo fortalecem
absolutamente o coletivo infantil” (PISTRAK, 2011, p.159).

Em diversos momentos foi observado encaminhamentos sobre disciplina para a
aprendizagem, respeito e responsabilidade. Tanto os profissionais quanto as proprias criangas
explicavam e cobravam isso de seus colegas para que fosse possivel vivenciar o cotidiano
escolar. A ideia da disciplina é construida, mas ndo imposta. E explicado o seu valor, a sua
responsabilidade perante essa sociedade de classes em que os trabalhadores precisam ter
disciplina para alcangar seus objetivos, uma vez que seus direitos, historicamente, precisam
ser conquistados. Com base em Krupskaya (2017, p. 115), a auto-organizagdo ¢ uma “forma

de ensinar a autodisciplina, como habito para acatar voluntariamente a vontade coletiva™.
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Nao hé uma inflexibilidade nos comandos da escola. Nao ¢ por ser baseada numa
pedagogia revoluciondria que ndo € capaz de pensar a crianga enquanto crianga, nem
tampouco, de estabelecer ordens e achar que s6 por elas existirem, todos a respeitardo e a
cumprirdo em todos os instantes. Claramente, os adultos envolvidos nesse processo t€ém esse
pensamento bastante fortalecido e buscam, em sua pratica diaria, lembrar dele ao lidar com as
criangas e os demais estudantes.

Na escola ha, efetivamente, a distingdo entre professor(a) e estudante, no sentido de
ambos perceberem suas responsabilidades especificas, tendo em vista a responsabilidade do
outro. Isto é, professores(as) ensinam ndo apenas por ensinarem, por realizarem sua tarefa
enquanto educadores(as), mas ensinam pensando realmente se os estudantes estdo
aprendendo. A relacdo entre ensino-aprendizagem parece realmente ser incorporada por eles.
As criangas, por sua vez, demonstram que seu aprendizado esta relacionado a forma como ¢
ensinado, tanto em relacdo a organizacdo da escola, quanto ao ensino realizado pelos
profissionais.

A aula ¢ o momento em que o(a) professor(a) ¢ responsavel, mas isso ndo significa
que as criangas nao participem desse momento também. O fato deles estabelecerem relacao
harmoniosa e respeitosa com as criangas, de pedirem suas opinides, de explicarem ao invés de
decretarem, ¢ uma forma de permitirem a participacdo infantil na sala de aula. As criangas nao
podem fazer tudo ou somente o que querem, porque essa ndo € a proposta da escola, nem
tampouco a concep¢ao de auto-organizacdo na qual estd ancorada, mas ajuda-las a pensar no
que querem e em formas de conquistarem, ¢ uma das tarefas que os(as) professores(as) se
propdem a realizarem. Esse movimento nao ¢ natural, ¢ construido por meio da organizagao
da pratica pedagdgica. Sdo ensinamentos constantes para as criangas € para os professores e,
dessa forma, as criangas crescem inseridas numa cultura de respeito, solidariedade,

engajamento e democracia.

3.PARTICIPACAO INFANTIL E CAMINHOS PARA A FORMACAO SOCIALISTA
DAS CRIANCAS

Ao partir da teoria Historico-Cultural, a qual defende a dialética entre aprendizagem
e desenvolvimento, compreendemos a necessidade de possibilitar condi¢des de multiplas
aprendizagens e vivéncias para as criangas, contrapondo-se aos conhecimentos isolados,

fragmentados e pontuais. O compromisso dessa teoria ¢ com o ser humano em suas diversas
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dimensdes, as quais sdo capazes de possibilitarem mudangas significativas no
desenvolvimento humano.

Segundo Freitas (1995), a formag¢ao democratica de trabalho, com base na efetiva
participagdo estudantil na escola, contribui para formar um sujeito democratico que lute por
uma organizacdo social democratica. Assim, com o objetivo de compreender como as
criancas entendem suas participacdes € o que a escola representa para elas e para os
profissionais atuantes, questionamos sobre os aspectos que a diferenciam das outras escolas
que j& conheceram, estudaram ou trabalharam. Com isso, percebemos que a maneira como a
Escola Itinerante ¢ organizada, como entende o conhecimento humano, como enxerga as
criangas e seu desenvolvimento € positivamente interpretada por elas.

O conhecimento ndo € apenas reproduzido, imutavel, inerte, ele estd em constante
construgdo e as criangas participam disso. Em contraponto a ideia da pedagogia burguesa que
v€ a crianga apenas como alguém capaz de aprender, a concepcdo educacional socialista
entende esse ser humano com sua capacidade de criacdo, produgdo, invengdo, onde a

liberdade, a autonomia e a autogestao sao partes importantes do processo criativo:

Simon (10 anos): Aqui a gente escolhe o que vamo fazer. (Entrevista com criangas
estudantes do 5° Ano. Pesquisa de Campo, margo de 2018).

Ernesto (nove anos): Porque tem que fazer chamada, pensar o grito de ordem, é
legal também por causa que a gente fala na Reunido Executiva, depois passa pro
setor e faz. (Entrevista com criangas estudantes do 2° Ano. Pesquisa de Campo,
margo de 2018).

Blanca (nove anos): Assim oh nos tava trabalhando dai na hora que bateu o sinal
que era pra ir pro recreio, ndo antes de bater, quase um pouquinho antes, nos
arrancamos um monte de rucula, rabanete e ponhamos tudo numa bacia, a Marli
colocou na bacia, dai nos levamos ali na janelinha da cozinha, ponhamos, dai ela
lavou, dai nos voltamos pra la, veio pro recreio e comemos rabanete e rucula da
nossa prépria producdo. (Entrevista com criangas estudantes do 4° Ano. Pesquisa
de Campo, marco de 2018).

Evidenciamos a satisfagdo presente nas falas das criancas ao narrarem sobre algo que
tinham produzido ou participado, como na construcao dos gritos de ordem, nas propostas de
encaminhamentos sobre a estrutura da escola, nas atividades das aulas, nos trabalhos dos
Nucleos. Ernesto (nove anos) fala com entusiasmo “aquela musica la foi eu que inventei’.
Anita (sete anos) complementa “eu falei da tabua e do ventilador no Nucleo e arrumaram. Do
nosso grupo foi eu que pensei o grito de ordem” (Entrevista com criangas estudantes do 2°

Ano. Pesquisa de Campo, marco de 2018).
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As criangas sdo informadas sobre questdes pertinentes & organizagio da instituigdo' e
afirmam que contribuem com a constru¢do dos encaminhamentos pedagogicos. Além de
participarem dos processos avaliativos constantemente, produzem conhecimento. Em suas
palavras:

Simon (10 anos) Ld a gente tinha que cantar o hino do Brasil, aqui ndo, aqui a
gente faz uma mistica, apresenta nosso hino que nos que inventemo e o nosso hino
do acampamento.

Olga (10 anos): La a gente tinha um grito, assim que a gente entrava na sala a
gente fazia nosso grito, mas a gente ndo escolhia o grito que ia fazer, a professora
que escolhia, aqui ndo, aqui a gente, ld no Nucleo, a gente mesmo escolhe nosso
grito, igual aquela vez la que eu ajudei a escolher o grito. [...]Eu gosto de uma
coisa daqui que eu ndo gostava ld, eu gosto de participar das coisa, de participar de
poder fazer alguma coisa, tipo se alguém me perguntava ‘quem quer fazer o
teatro?’, dai eu ndo gostava do papel que tinha que fazer. Aqui ndo, aqui a gente
pode escolher o que quer fazer. La a professora falava ‘vocé vai ser a malvada ou
vai ser a feiticeira’, dai eu tinha que ser e eu nunca gostava de fazer, aqui eu gosto,

eu escolho. (Entrevista com criancas estudantes do 5° Ano. Pesquisa de campo,
margo de 2018).

Todos esses elementos permitem que as criancas se sintam pertencentes a escola,
responsaveis por seus processos de aprendizagem, capazes de contribuir com os processos de
ensino e interessadas em se envolverem nos processos pedagdgicos. Assim, percebemos como
esse lugar € significativo para elas, como ¢ um espago em que valores e comportamentos sao
construidos, ensinados e socializados.

No contexto escolar, percebemos que hé o cuidado com a individualidade das criangas,
desde respeita-las até potencializa-las. Olhando para as interagdes, para o comportamento,
para apreensao do conhecimento e para o desenvolvimento das personalidades de cada sujeito.
Evidenciamos esse olhar dos profissionais, enxergando cada crianca com base em seu

processo individual de aprendizagem e desenvolvimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante desse cenario, compreendemos a participagdo das criangas como
imprescindivel no processo de auto-organizagdo dentro da escola, o qual pode possibilitar a
aprendizagem da auto-gestdo social. Ao pensarmos na participagdo como um elemento
importante para a formagao humana, que possibilita a atividade criadora do ser humano com
sua capacidade de transformagdo, nos remetemos a Vygotsky (2009) ao afirmar que a
atividade humana ndo ¢ caracterizada unicamente pela repeticdo do que ja existe, pois assim,

seriamos homens, “voltado(s) somente ao passado, adaptando-se ao futuro apenas na medida

15 . .
Professora do 2° Ano avisa a turma que duas acampadas passaram a entregar os alimentos para a escola. A
maioria das criangas comemora essa informagdo, como se entendessem a conquista que ha por tras dessa agao.
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em que esse reproduzisse aquele. E exatamente a atividade criadora que faz do homem um ser
que se volta para o futuro, eregindo-o e modificando seu presente” (VYGOTSKY, 2009, p.
14).

Isto posto, inferimos que o fato da crianga poder participar, opinar, decidir, falar e ser
ouvida ¢ fundamental para o processo de aprendizagem e desenvolvimento que comunguem
com a formacdo do sujeito revolucionario, construtor de uma outra sociedade. Segundo
Krupskaya (2017, p. 122), “a auto-organizagdo para ter efeito educativo, influenciar a
disciplina das criangas, deve ser compreendida por elas como algo necessario, que decorre de
uma dada necessidade”, ou seja, tem que fazer sentido e ser uma atividade. Isso significa que
a participacao da crianga ¢ fundamental no processo de aprendizagem da auto-organizacdo: “a
educagao coletivista deve estar ligada com a educagdo multilateral do desenvolvimento da
pessoa internamente disciplinada, capaz de sentir profundamente, de pensar com clareza e
agir de forma organizada” (KRUPSKAYA, 2017, p.141).

Assim, compreendemos que sdo criadas novas internalizagdes nas criangas por meio
das novas relacdes construidas pela escola, isto €, as personalidades infantis sdo formadas
com base nos ensinamentos e espacos formativos. Ao afirmarmos que as criangas t€ém voz
garantida na escola, que participam de tomadas de decisdes e ajudam na organizacdo da
instituicdo, demonstramos que ha outras formas de conduzir as relagdes entre adultos e
criancas dentro desse espaco educativo. Nessa instituicdo ha conflitos, dilemas, contradicdes,
momentos cadticos nas aulas, nos espacos dos Nucleos, mas também hé formas diferentes de
lidar com o outro, de respeitar as singularidades infantis, de se importar e de se impor. A
coordenadora C1, enfatiza que, ainda que as falas das criangas precisem ser “lapidadas”, no
sentido de ultrapassar as narrativas agressivas e desrespeitosas, ¢ preciso garantir que as
criangas falem e se manifestem, pois somente na pratica as criticas vao se aperfeigoando.

Ao defendermos que a escola da classe trabalhadora precisa superar a logica do
individualismo, da propriedade privada, por meio do espirito coletivo, ensinando a crianca
perceber-se como um ser Unico que faz parte de um todo, inferimos que a experiéncia da
Escola Itinerante Caminhos do Saber, esta nesse caminho. Sobretudo, afirmamos que ndo
existe apenas um elemento na escola capaz de contribuir com o desenvolvimento de uma
identidade infantil auto-organizada, mas sim que toda a organizagdo do trabalho pedagogico
caminha para a formagao socialista das criangas.

Concluimos que as criancas e os demais estudantes ainda ndo se auto-organizam, mas
aprendem e desenvolvem habilidades, comportamentos, valores e hdbitos de organizacao,

fundamentados em principios socialistas. Sobretudo, evidenciamos a pratica dos Nucleos
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Setoriais como um ensaio coletivo da auto-organizacdo que a escola almeja alcangar,

percebendo-o como um espaco potencializador para o desenvolvimento dessa pratica.
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DA EDUCACAO RURAL A EDUCACAO DO CAMPO: UMA REFLEXAO
NECESSARIA

Rosemeri Scalabrin'

RESUMO

Este artigo discute sobre a educagao do campo, no sentido de localiza-la historicamente e identificar as
concepgoes que marcaram cada época, bem como as praticas pedagogicas desenvolvidas no Campus
Rural de Maraba no periodo de 2010-2016. Para isso, realizou-se a pesquisa bibliografica e
documental, composta pelo estudo do Projeto politico pedagoégico e relatérios tanto da formagdo
continuada quanto da avaliagdo institucional e docente. O resultado da pesquisa aponta, de um lado,
avancos construidos coletivamente no ambito da educacdo interdisciplinar e integrada e, de outro,
lacunas vivenciadas no decorrer deste percurso, bem como aponta elementos necessarios ao resgate da
materialidade de origem da proposta pedagogica institucional que se sofreram mudancas fruto do
processo de institucionalizagdo da educacdo do campo.

Palavras chaves: Educacdo do campo, curriculo, praticas pedagogicas.

ABSTRACT

This article discusses the field education, in the sense of locating it historically and identify the
conceptions that marked each epoch, as well as the pedagogical practices developed in the Rural
Campus of Maraba — IFPA, in the period of 2010-2016. For this, the bibliographical and documentary
research was carried out, composed by the study of the Political Pedagogical Project and reports of the
continuous formation as well as the institutional and teaching evaluation. The research results point,
on the one hand, to advances built collectively in the scope of interdisciplinary and integrated
education and, on the other, gaps experienced during this course, as well as points necessary elements
to the rescue of the materiality of origin of the institutional pedagogical proposal that were suffered
changes resulting from the process of institutionalization of rural education.

Key words: Field education, curriculum, pedagogical practices.

1. UM POUCO DE HISTORIA: DA EDUCACAO TRADICIONAL A EDUCACAO DO
CAMPO

A histéria da educagdo brasileira tem sido marcada pela influéncia externa cujos
modelos e propostas pedagdgicas tiveram como base inicial o conservadorismo jesuitico de
cunho religioso e, posteriormente, a educagdo tradicional e tecnicista, marcada pela
transmissao de contetdos que interessavam aos donos do poder econdmico e politico do pais

em cada época.
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O pensamento pedagdgico do periodo colonial a Republica Nova, as pseudos politicas
de educacdo destinadas para o campo estiveram vinculadas aos padrdes de desenvolvimento
socioecondmico do meio rural. A educacdo no meio rural era destinada para uma minoria
privilegiada. Discutindo sobre as influéncias no pensamento didatico brasileiro, Mendes

(2006, p 04) destaca que:

O pensamento didatico brasileiro teve sua construgdo desde as primeiras insergoes
da educacdo jesuitica entre nds, ampliando-se no periodo imperial. Sofreu
influéncias da escolastica e do renascimento europeu, até configurar-se mais
formalmente na primeira metade do século XX. Mas s6 a partir da década de 1960
até os dias atuais, configurou-se mais fortemente por um modelo didatico
caracteristicamente brasileiro.

Para esse autor, o modelo da escola tradicional apresenta dois aspectos que o
caracteriza: a ordem externa e a disciplina normativa. Neste sentido, a escola se pauta em
poucas estruturas organizativas, as quais sdo do tipo linear, verticais e normativas; na
autoridade do professor que desenvolve conteudos fragmentados por concebé-los de formas
isoladas, centrado nos livros didaticos e na avaliagdo como controle da aprendizagem; na
gestdo burocrata e autoritdria preocupada unicamente com o controle da aplicacdo dos
programas de ensino.

Esse modelo de escola se inspirou na estrutura de funcionamento das organizacdes
militares e das fabricas criadas a partir da Revolug@o Industrial cujo desenvolvimento se deu
no decorrer do século XIX, porém até a atualidade subsiste nos sistemas escolares, sobretudo,
nas praticas docentes (MENDES, 2006).

Nas primeiras décadas da Republica, havia um padrao de desenvolvimento agricola
rudimentar, e o discurso oficial ndo considerava necessaria a formagdo escolar para os
trabalhadores e trabalhadoras do campo, pois defendia-se que a forca fisica era o suficiente.

As escolas no campo surgiram tardiamente e ndo institucionalizadas pelo Estado e

com forte interferéncia do modelo econdmico capitalista. Segundo Soares (2001, p 07):

A educagdo rural ndo foi sequer mencionada nos textos constitucionais de 1824 e
1981, evidenciando-se, de um lado, o descaso dos dirigentes com a educagdo do
campo e, do outro, os resquicios de matrizes culturais vinculadas a uma economia
agraria apoiada no latifindio e no trabalho escravo.

Em contraposi¢ao ao modelo de educacgdo tradicional, emergiu, a partir de 1882, as
ideias da Escola Nova introduzidas no Brasil por Rui Barbosa (1849-1923) a partir de criticas
ao saber pronto e acabado centrado na autoridade do professor e se referencia na visdo de

escola aberta, descentralizada e critica da sociedade. O modelo da Escola Nova no Brasil teve
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seu ponto alto em 1932, com a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova,
liderado pelos educadores Fernando de Azevedo, Lourengo Filho e Anisio Teixeira.

A Escola Nova colocou o aluno no centro do processo de ensino-aprendizagem e
baseou a atividade escolar no estudo e na pesquisa para a formagdo do pensamento autonomo
e propds o desenvolvimento de um conjunto de recursos capazes de articular os conteudos as
experiéncias dos estudantes, de desenvolver a avaliacdo de natureza qualitativa a fim de
valorizar a participagdo ativa dos estudantes e o crescimento subjetivo no processo de
constru¢do da aprendizagem.

Nesta perspectiva, a disciplina deixa de ser priorizada e a convivéncia coletiva passa a
ser o elemento decisivo no estimulo a participacdo, a autogestdo e a auto responsabilidade,
tanto por parte dos professores e alunos quanto da comunidade envolvida. Observa-se que
embora a Escola Nova represente um marco inovador da educagao, este movimento enfrentou
criticas de outro movimento denominado de a oposi¢do ao escolanovismo, desenvolvido por
educadores em Sao Paulo, entre 1931, sob a lideranga de Sud Mennucci.

A principal critica se deu pelo fato do Modelo de Escola Nova se basear em
sociedades externas e industrializadas (europeia e americana), e, por isso, representava uma
copia de um modelo de escola que ndo representava a vocacao do Brasil que era a agricultura.
A nao adequacao refere-se aos métodos, metodologias e propostas pedagogicas apresentadas,
pelo fato de se restringirem ao atendimento da sociedade urbana que trabalhava na industria,
sendo que o Brasil da época possuia a produ¢do agricola como atividade principal.

A tentativa de replicar este modelo de escola no Brasil ocasionava uma
“macaqueagdo”, exatamente por desconsiderar a vocag¢do agricola brasileira e a auséncia de
iniciativas para combater o preconceito existente em relagao ao trabalho agricola, o qual trazia
o peso da escravidao, ou seja, o trabalho no campo era mal visto por conta do trabalho escravo
e os agricultores eram tidos como atrasados. Além disso, este autor destacava que o tipo de
formacdo desenvolvida na escola brasileira era nocivo a populagdo do meio rural, sendo
considerada como um veneno por desvalorizar e discriminar o homem do campo, por ver o
povo do sertdo (meio rural) como sindnimo de atraso.

Assim, o distanciamento da escola em relagdo a vida no campo tornava a escola
desnecessaria, motivo pelo qual era melhor que essa escola deixasse de existir, pois o tipo de
formacdo oferecida so servia para tirar energia do homem do campo, menosprezar a vida no
campo, devido o curriculo inadequado, porque se pautava na sociedade industrializada,

portanto urbana.
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Nesse seguimento, 0 movimento de oposi¢ao ao escolanovismo propunha uma escola
que desenvolvesse a proposta pedagogica a partir da realidade brasileira que era o rural, em
que o principal papel da escola deveria ser eliminar o estigma e o preconceito existente; trazer
elementos novos capaz de valorizar o campo; possibilitar que a escola do meio rural se
adaptasse a rotina do campo passando a considerar os periodos de colheitas; inserir no
curriculo escolar nogdes de agronomia e educacdo sanitaria.

E, para isso, era necessdrio um calendario escolar que respeitasse o processo de
producdo e um curriculo que contribuisse para que o homem do campo produzisse da melhor
maneira possivel. De tal modo, que se fazia fundamental investir na formagao de professores,
a qual também deveria ser diferenciada, portanto composta por noc¢ao de agronomia, educagdo
sanitaria e de valorizagdo da vida no campo. E os professores deveriam se tornar agente de

. r gt . . 2
desenvolvimento do campo e abandonar a caracteristica assumida pelas normalistas”.

Esse movimento também denominado de ruralismo pedagogico propds a criagdo de
escolas normais no campo com contetidos diferenciados e adequados a questdo agricola
brasileira, a partir dos seguintes principios: a valorizagao de atividades escolares em espacos
tedricos e em espacos do campo; valorizagdo do campo; combate a desvalorizagao do campo;
desenvolvimento do campo.

Discutindo sobre o referido movimento, Calazans (1981, p. 03) destaca que:

Na década de 40 ainda estavam em vigéncia em algumas regides do pais as ideias do
"ruralismo pedagdgico" [...], como uma tentativa de resposta a "questdo social",
provocada pela inchacdo das cidades e incapacidade de absorgdo de toda a mao-de-
obra disponivel pelo mercado de trabalho urbano. A essa ameaga permanente,
sentida pelos grupos dominantes, politicos e educadores tentavam responder com
uma educag@o que levasse o homem do campo a compreender o "sentido rural da
civilizagdo brasileira" e a reforgar os seus valores, a fim de fixa-lo a terra, o que

acarretaria a necessidade de adaptar programas e curriculos ao meio fisico ¢ a
cultura rural.

A proposta de desenvolvimento de escolas normais no campo com curriculo
diferenciado e adequado a vocagdo agricola brasileira passou a ser desenvolvido sob a
coordenagdao da Diregdo de Ensino de Sdao Paulo, em 1931, porém o tempo restrito de
permanéncia na gestdo do ensino impossibilitou a sua materializa¢ao, devido a instalagao do
governo brasileiro de Getulio Vargas (1930-1945) centralizador e interventor, o qual tirou a

autonomia das escolas e dos estados.

2 . ~ . oy . .

As normalistas eram professores que atuavam no “sertdo” (nas escolas do meio rural brasileiro), porém sem
ormagdo adequada discriminavam o homem do campo e a sua forma de vida, portanto a atuagdo docente
f d da d h d fi de vida, portant t d t
uncionavam como estimuladora do éxodo rural, na medida em que fortalecia a ideia de inferiorizagdo da
fi timuladora d d 1, did fortal deia de inf d
populagido do campo em relagdo a da cidade e colocava a cidade como o bom lugar de morar.
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Nos periodos pods-guerras, com o paradigma modernizador, surgiu a ideia da
adequagdo da escola rural as novas exigéncias do desenvolvimento econdmico, que se deu sob
forte influéncia escolanovista®. Como consequéncia disto, os anos de 1930 e 1950 também
foram carentes de politicas educativas inovadoras para o campo. Deste modo, a politica
educativa se restringiu ao desenvolvimento de programas educativos destinados as bases
populares na maioria dos estados brasileiros e de campanhas de alfabetizacdo de carater
assistencialista destinadas a popula¢do do campo, as quais continuavam a ser vista como
pessoas incultas, atrasadas e desajustadas.

Nos anos de 1960, emergiram os movimentos de educagcdo popular com adogdo de
novas iniciativas no ambito da educacdo popular, tais como: as escolas radiofOnicas
vinculadas ao Movimento de Educacdo de Base (MEB), que apresentavam como
fundamentagdo teorica a perspectiva da Pedagogia Libertadora, proposta por Paulo Freire.

Com o golpe militar, em 1964, ocorreu a interrup¢ao da maioria dos programas de
alfabetizacdo e educagdo popular de jovens e adultos da cidade e do campo, configurando um
retrocesso da politica educacional.

Nos anos de 1970, chegou ao Brasil a proposta pedagogica da Escola Familia Agricola
(EFA) pautada nos principios da Pedagogia da Alternancia®, a qual teve origem na Italia, em
1960. No Brasil, a EFA foi desenvolvida inicialmente no Estado do Espirito Santo pelo
educador italiano Paolo Nozella’ através do Movimento de Educagio Promocional do
(MEPES) com o apoio da Igreja e da sociedade italiana, sem qualquer apoio ou interferéncia
do governo militar.

As experiéncias das EFAS se fundamentaram na pratica em que os jovens passavam
duas semanas recebendo conhecimentos gerais e técnicos voltados para a realidade agricola
regional e duas semanas nas propriedades rurais, aplicando os conhecimentos recebidos no

tempo presencial (REIS, 2006). A atuacdo das Escolas Familias Agricolas (EFAs) representa

* No Brasil, a Escola Nova buscava a modernizagdo, a democratiza¢do, a industrializagdo e urbanizagdo da
sociedade. Os educadores que apoiavam suas ideias entendiam que a educagdo seria a responsavel por inserir as
pessoas na ordem social. Também conhecido como escolanovismo, a Escola Nova chegou ao Pais na década de
1920 com as Reformas do Ensino de varios Estados brasileiros (EducaBrasil, 2006).

* Esta pedagogica se fundamentara na pesquisa e no trabalho como principios educativos, em que os jovens
passavam duas semanas recebendo conhecimentos gerais e técnicos voltados para a realidade agricola regional e
duas semanas nas propriedades rurais, aplicando os conhecimentos recebidos no tempo presencial (REIS, 2006).

> Este autor publicou em 1977 a sua dissertagdo de mestrado contendo a experiéncia de 36 anos de existéncia
desta proposta no Brasil.
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a materializagdo de experiéncias de escolarizagdo articulada a formacao profissional, porém
elas foram desenvolvidas fora da escola.

Entretanto, a educacao escolar formal desenvolvida no periodo dos anos de 1960-1980
se pautou na perspectiva psicologizante, de base tecnicista e autoritaria, pois atendeu ao
regime militar da época. Deste modo, a educacdo da populagdo do meio rural se limitou a
proliferacdo de programas, tais como Programa Intensivo de Preparacdo de Mao-de-Obra
Agricola (PIPMOA), Programa Diversificado de A¢do Comunitaria (PRODAC), Servigo
Nacional de Formagao Profissional Rural (SENAR), Centro Rural Universitario de
Treinamento e de Acdo Comunitaria (CRUTAC), Projeto Rondon, entre outros, os quais
apresentavam a perspectiva de formar para o mercado de trabalho urbano.

Nesta mesma linha de pensamento, nos anos de 1970 com a retomada da discussao
sobre educacdo rural foi langado o II Plano Setorial de Educagdao (1975-1979), que
estabeleceu a criagdo de condi¢des para o desenvolvimento de programas de educacido no
meio rural na direcdo da melhoria socioeconomica das populagdes dessas areas, porém sem
éxito. E, nos anos de 1980, foi lancado o III Plano de Educacgdo, Cultura e Desporto, que
atribuiu a educacdo um importante papel na politica social com a criagdo do Programa
Nacional de Acgdes Socio-educativas e Culturais para o meio rural (PRONASEC) e o
Programa de Extensao e Melhoria para o meio rural (EDURURAL), porém estes também nao
obtiveram éxito.

Em contraposicdo a educagdo tradicional, tecnicista de carater psicologizante, houve a
mobilizagdo dos movimentos sociais do campo descontente com a permanéncia do modelo
urbano de escola no Brasil, em busca de conhecer a experiéncia de educagao voltada para a
realidade do campo por meio de visita as experiéncias da Franca® e iniciaram o processo
organizativo que viabilizou a criagdo da Associacdo das Casas Familiares Rurais Norte-
Nordeste e trés associa¢cdes municipais.

Assim, em 1984 foi trazida para o Brasil a primeira experiéncia de Casa Familiar
Rural estabelecida no Estado do Parana e de Casa Familiar do Mar, no municipio de Sao
Francisco do Sul, Estado de Santa Catarina. E em 1994, foi criada a primeira CFR no Estado

do Pard, no municipio de Medicilandia.

® As escolas em alternincia nasceram na Franca, em 1935, por iniciativa de familias que se agruparam em
associagdes com duplo objetivo: implementar projetos de desenvolvimento regional e criar alternativas
educacionais para os jovens. Para tanto, foi concebido um modelo de escola sob responsabilidade legal,
financeira e gerencial a cargo das associagdes de pais. E as Escolas Familias Agricolas (EFAs), foram criadas na
Italia, em 1960, com o apoio dos poderes publicos do pais.
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A filosofia da CFR expressa nos documentos apresenta como principios centrais: a)
gestdo coletiva, que implica “na participagdo das familias que se responsabilizam junto com
os educadores pelo processo formativo, na auto-gestdo por uma Associacdo de Familias,
composta por pais e instituicdes associadas e, na eleicdo, em Assembleia Geral, de um
Conselho Gestor” (ARCAFAR/PA, 2003, p. 21); b) localizacdo geografica da escola
articulada a concep¢do de curriculo voltado para a realidade do campo, ou seja, as escolas
devem estar geograficamente localizadas no meio rural, proximas de seus lotes, para evitar
que seus filhos(as) se desloquem, passando o dia inteiro entre o caminho de ida a escola, o
periodo de aulas e o retorno.

Essa pedagogia emergiu devido a existéncia de inlimeros problemas educacionais no
modelo urbano de educacdo, que vao desde a desvinculagdo da escola a realidade local,
organizada em polos com o funcionamento das escolas em espago fisico urbano com
educandos do meio rural, a falta de conhecimento técnico sobre a produgdo agricola, o
preparo e o uso do solo; a auséncia histérica de uma proposta educativa articulada ao
desenvolvimento rural com recursos para fomentar as atividades basicas do campo; a
despreocupacao com o €xodo rural; a falta de escolas, de vagas e de professores com um novo

perfil.

A Pedagogia da Alternancia tem como objetivo promover a formacdo integral dos
sujeitos do campo apropriada a realidade, tendo como foco a criagao de alternativas
de geracdo de renda e a perspectiva do desenvolvimento sustentavel, propiciando-lhe
condi¢des de fixar-se na terra com qualidade de vida sem sair do campo. Para os
atores sociais da regido ¢ indispensavel uma “formacdo especifica, moderna e
voltada as reais necessidades dos agricultores familiares”. (ARCAFAR/PA, 2005, p.
6).

As politicas educativas e as praticas docentes inovadoras se fortaleceram com a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, a qual representou um marco para a educagao

nacional, na medida em que assegurou a educa¢do enquanto direito de todos e dever do

estado, como demonstra o seu artigo 205:

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
(Brasil, 1988).

4

No texto da Carta Magna, a educa¢do do campo ndo ¢ mencionada diretamente,
contudo, no seu artigo 206 estd assegurado que:
O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: I - igualdade de

condigdes para o acesso ¢ permanéncia na escola; II - liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; III - pluralismo de ideias e de
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concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de
ensino; IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; V -
valoriza¢do dos profissionais do ensino, garantidos, na forma da lei, planos de
carreira para o magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos; VI - gestdo democratica do
ensino publico, na forma da lei; VII - garantia de padrio de qualidade (BRASIL,
1988).

Tais principios asseguram que as escolas sejam iguais entre si, independentemente da
localiza¢do, da dependéncia administrativa e dos sujeitos nela inseridos. Contudo, tais
principios tém sido historicamente desconsiderados nas escolas do campo. Nos anos de 1990,
a educacao do campo voltou a ser colocada em pauta com a mobilizacdo dos movimentos
sociais do campo, que conseguiram coloca-la na agenda politica da esfera publica como uma

questdo de interesse nacional, conforme destaca Di Pierro (2001, p. 06):

Ap6s duas décadas de intensa urbanizagdo e €xodo rural, a tematica da educagdo do
campo ndo ocupou papel relevante na agenda de politica educacional durante o
periodo de transi¢do democratica dos anos 80, e s6 voltou a pauta do debate politico
pedagogico nos anos 90, pelas maos dos movimentos sociais.

Somou-se a essa luta a aprovagao pelo Congresso Nacional, da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDBEN) de n® 9394/96. Dentre os apontamentos gerais acerca
da educagdo, como a garantia desta enquanto direito publico subjetivo, houve um avango
consideravel no que concerne ao reconhecimento da especificidade da educagdo do campo,

como podemos ver no artigo 28:

Na oferta de educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida
rural e década regido, especialmente:

I - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades ¢
interesses dos alunos da zona rural;

II - organizacéo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

IIT - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996).

Em que pese o reconhecimento, a aplicacao de tais diretrizes ainda ndo se concretizou
de fato em grande parte das escolas que existem no campo. Neste contexto, foi criado o
Movimento nacional Por Uma Educa¢do do Campo, o qual teve como marco o I Encontro
Nacional de Educadoras e Educadores da reforma agraria (ENERA), em 1997.

Esse encontro foi desenvolvido por institui¢des como: Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), Universidade de Brasilia (UnB), Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB), Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia_(UNICEF), Organizacao das
Nagodes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), que langaram o desafio de



DOSSIE AMAZONIA 139

desenvolverem estratégias educativas amplas, de acordo com o contexto do campo, levando

em conta as suas especificidades. Neste contexto, a educagdo do campo passou a ser:

(...) um conceito novo [...] que nasceu dos movimentos sociais € organizagdes
sociais do campo, surgiu do meio das lutas de quem ndo se conforma com as coisas
como estdo. E um dizer que surgiu do meio dos sem terra, dos pequenos
agricultores, dos atingidos por barragens, das mulheres camponesas, da juventude do
campo, do meio das pastorais. E surgiu com a ajuda de muitos estudiosos da
educagdo brasileira que estdo nas universidades, em 6rgdos publicos, educadores e
educadoras que estdo junto com 0 nosso povo do campo também lutando no campo
da educacdo (VIA CAMPESINA, 2006: 13-14).

Em 2002, foi aprovada a Resolucdo CNE/ CEB N° 1, de 03 de Abril de 2002, que
instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo, sem
davida o mais significativo marco legal da histéria da educacao do campo em nosso pais.

As Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo sdo
compostas por 16 artigos com normas politicas, pedagodgicas, administrativas e financeiras a
serem observadas nos projetos das instituigdes que integram os diversos sistemas de ensino
municipal, estadual e federal, em todos os niveis e modalidades de ensino. J& sobre o Grupo

Permanente de Trabalho de Educa¢do do Campo, Ramos et al. afirmam:

(...)] com a atribui¢do de articular as a¢des do Ministério pertinentes & educagdo do
campo, divulgar, debater e esclarecer as Diretrizes Operacionais para a Educagdo
Basica nas Escolas do Campo [...], e apoiar a realizagdo de seminarios nacionais e
estaduais para a implementacao dessas agdes. (Ramos et al, 2004, p. 08).

O acumulo do debate trouxe a tona a diferenga entre a Educagdo Rural e Educagao do
Campo, pois elas ndo sdo sindnimas, mas sim possuem diferencas substanciais advindos da
origem de paradigmas distintos que envolve o contexto socio-politico-cultural e educacional
no meio rural. Segundo Fernandes e Molina (2004) as diferencas bésicas desses paradigmas
sdo os espacos onde sdo construidos e seus protagonistas, ou seja, a educacao rural € resultado
de um projeto criado para a populagdo do campo e a educagdo do campo foi criada pelas
populagdes do campo.

O termo Educagdo Rural em geral encontra-se vinculada a uma ideia marginalizada do
campo. Trata-se de uma expressdo carregada de preconceitos e conservadorismo, porque €
pensada para o povo do campo, possui uma perspectiva unidimensional, que ignora a
identidade do campo e as demandas sociais dos sujeitos, a0 mesmo tempo em que esta
associada a uma visdo unicamente econOmica e ignora a organiza¢do social no campo e o

protagonismo dos sujeitos em seu processo de escolarizacdo (Fernandes e Molina, 2004).
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A Educag¢do do Campo ¢ um movimento fundamentado pela luta social e por
experiéncias educativas inovadoras, portanto uma perspectiva diferenciada por ser
desenvolvida pela coletividade, a partir da visdo do campo enquanto espago heterogéneo,
plural, politico, possuidor de identidade e demandas distintas, na qual os sujeitos do campo
sdo protagonistas. Esse movimento compreende a relacdo campo-cidade enquanto um
processo de interdependéncia e se manifesta inconformada com a situacdo de abandono em
que o meio rural encontra-se submetido e a educagdo como um elemento fundamental para
transformagdo humana, social, politica, econdmica, ambiental para se alcangar o
desenvolvimento sustentavel.

A educagdo do campo se fundamenta na expressdo do e no campo, em que no campo,
indica a necessidade da escola estar localizada no espaco geografico, politico e social do
campo, possibilitando a apropriacao e sistematizagdo do conhecimento produzido no ambito
da ciéncia; e, do campo, representa a educacdo construida/produzida com as populacdes do
campo, a partir de seus interesses e necessidades, implicando na estruturagcdo de um curriculo
que priorize e valorize os valores expressos por essas populagdes e pressupoe a participacao
efetiva e critica dos sujeitos, enquanto produtores de sua historia, com acimulo de
conhecimento sobre a vida e 0 meio em que vivem e trabalham.

Essa concepcdo esta fundada na indissociabilidade entre as politicas publicas, a
educagdo e a pesquisa; a cidadania, o campo € a produ¢do, em que nas triades Campo—
Politicas Publicas—Educagdao (Cardalt, 2002 e Molina, 2003) ¢ Produ¢dao—Cidadania—
Pesquisa (Michelotti, 2007) hd destaque para a fusdo social escolar, que se refere a
necessidade de ajudar construir um projeto de campo.

Na concep¢do de campo, a forma de producdo estd baseada na cooperacdo entre os
agricultores para producdo em trés niveis: para o proprio consumo, para a comercializacao nas
cidades proximas e para comercializagdo em polos comerciais mais distantes. Dai ser
necessario promover ¢ reivindicar politicas publicas e acdes que viabilizem a educacdo, a
assisténcia técnica e o crédito financeiro. Nessa perspectiva, a dimensdo da pesquisa,
apontada por Michelotti (2007), ¢ assumida como estratégia e principio educativo e ainda
como impulsionadora da producdo do conhecimento vinculada ao trabalho no campo, onde a
educagao do e no campo contribui a producao de base agroecologica e contribui para afirmar
a cidadania (SCALABRIN, 2011).

Por esse viés, a escola do campo deve contribuir na elaboracdo de politicas publicas
com base na relagdo entre o conhecimento da realidade, o conhecimento dos educandos e o

conhecimento das diferentes areas (a educacdo, a sociologia, a economia, a agronomia, a
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politica, a historia, a filosofia), e, assim, configurar o rural como um l6cus transdisciplinar de
produgdo e sistematizacdo de conhecimento, ancorado na heterogeneidade, dinamismo e
diversidade, cujo projeto de desenvolvimento ¢ centralidade na produgdo camponesa
(SCALABRIN, 2011).

Outro aspecto a ser superado ¢ a dicotomia entre campo e cidade, pois “a discussdo
sobre o que ¢ rural ¢ antiga na Sociologia. Até os anos 70, predominava uma abordagem
dualista nesta conceituacao, isto €, rural e urbano eram vistos como duas realidades rivais que
coexistiam paralelas e independentes uma da outra” e restrito a producdo agricola. Por isso,
alguns estudiosos chegaram a encontrar nessa dicotomia um dos principais fatores do
subdesenvolvimento: o rural seria pobre atrasado porque toda a politica estaria voltada para os
interesses urbanos.

Nos anos de 1960 e 1970 esta visdo dualista rural-urbano passou a ser considerada
inadequada. Pesquisadores do tema passaram a ver o rural e urbano como sendo duas partes
inter-relacionadas de um unico “todo” e como “sociedade global”, onde teriamos, na historia
trés formas de sociedade global: a tribal, a agraria e a urbana.

Observa-se que a inferioridade foi construida pelos interesses de cunho politico e
econdmico, visto que:

Na sociedade agraria, a cidade existe como um centro politico-administrativo que
organiza ¢ domina o meio rural, mas ¢ inteiramente estruturada pelo rural. Ou seja,
ha uma predominancia do rural sobre o urbano. O campo ¢é o setor produtivo, e o
urbano ¢ o consumidor. A maior parte da populacdo esta envolvida na produgdo (em
torno de 20 camponeses alimentam um citadino). As relagdes sociais, embora sejam
mescladas por relagdes indiretas e indiferentes, ainda predomina a afetividade sobre
o racional (TREVIZAN, 2000, p. 12).

Essa perspectiva mudou com a ascensao da sociedade urbana e, com ela, a crenga no

fim do trabalho agricola e do préprio campo, que seria substituido pela produgao industrial.

Embora essa visdo ndo tenha se concretizado, observa-se que,

Na sociedade urbana, a partir da revolu¢do industrial, a cidade comega a se libertar,
do ponto de vista econdmico, da dependéncia com o rural, em funcdo do
desenvolvimento tecnologico que permitiu a producdo de alimentos no urbano. A
sociedade se tornou, entdo, produtora por exceléncia e teria passado a impor sobre o
rural seu modo de vida. Aqui, a maior parte da populacdo se ocupa com a industria e
servicos, € vive na cidade. Agora, um agricultor garante a subsisténcia de seis
citadinos. As rela¢des sociais se tornam mais ¢ mais indiretas e indiferentes do ponto
de vista emocional. O urbano passou, entdo a ser visto como o espaco de producdo
industrial e oferta de servigos, enquanto que o rural o espaco de producdo agricola
(TREVIZAN, 2000, p. 12).

Diante do acimulo histérico das discussdes e pesquisas em torno dos conceitos sobre

o rural e o urbano, sobre a educacdo rural e a educacdo do campo, os principios, conceitos e
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concepgdo da educagdo do campo, torna-se fundamental mudar a o papel da escola do campo,
0 que perpassa pela proposta curricular, politica e metodologica. Nesta perspectiva, a funcao
social da escola requer a constru¢do de um conhecimento que contribua para a construgao do
projeto de campo, o qual considere os conhecimentos dos sujeitos e compreenda o necessario
acesso ao conhecimento sistematizado, as técnicas e tecnologias para viver e produzir no

campo de modo sustentavel, pois segundo Cortella (2008, p 17):

O universo vivencial da classe trabalhadora é extremamente rico em termos de
cultura, mas precario em termos de conhecimentos mais elaborados, que sdo
propriedade quase que exclusiva das elites sociais que dificultam ao maximo o
acesso da classe trabalhadora a esta forma de conhecimento eficaz.

Para esse autor, o conhecimento possui uma construcao cultural (social e histérico),
pois os seus valores dependem dos seres humanos para se realizarem. Sdo os humanos que os
elaboram e atribuem significados, os quais sdo moldados pela cultura (pela sociedade e pela
historia dessa cultura). Por isso, a produ¢do do conhecimento, historicamente, tem énfase
relacionada com as necessidades de sobrevivéncia (SCALABRIN, 2011).

Dada essa realidade, as consequéncias da nao observancia da populacao que vive no
campo, no que tange ao acesso a educagao, continuou produzido resultados socioecondomicos
irreparaveis, uma vez que ha auséncia de escola no campo, e aonde ha escola estas
desenvolvem uma formag¢do ndo condizente com a realidade do campo e as especificidades do
seu processo produtivo, tendo como consequéncia os baixos indices de produtividade pelo uso
de técnicas inadequadas a realidade de cada regido.

Apesar do contexto educacional brasileiro apresentar iniciativas voltadas a educacao
do campo, algumas mantiveram o enfoque instrumental do conhecimento, e outras, que
reconhecem as particularidades culturais e as singularidades das populagdes do campo, no
entanto ainda ndo houve politicas publicas de educacdo capaz de atender as reais necessidades
destas populagdes, pois as escolas existentes no campo continuam a desenvolver uma
organizacao escolar, um calendario e um curriculo urbanocéntrico, ou seja, igual ao da cidade.

As experiéncias no ambito da educacdo publica que desenvolve um projeto
educacional inovador, por fundamentar-se nos principios da pedagogia da alternancia, no
curriculo ético-critico que tem a realidade como objeto de conhecimento, tem sido organizado
por eixos tematicos que aglutinam os componentes curriculares e/ou por tema gerador de
referéncia italiana e francesa ou freireana.

De modo geral, a Pedagogia da Alternancia pauta-se na experiéncia pratica do

estudante, com o conhecimento empirico e a troca de conhecimento com atores do sistema
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tradicional de educagdo, e, também, com membros da familia e da comunidade na qual vivem
os educandos, o que lhes fornece ensinamentos sobre propria realidade.

A politica publica educacional, a partir de uma mudanca paradigmatica, que dispoe a
pedagogia da alternancia como alternativa de escolariza¢do para o meio rural, requer o acesso
e a permanéncia do jovem na escola por um periodo de tempo e, noutro, a permanéncia na
familia para continuar a produzir e também inserir técnica e tecnologias no processo familiar
durante o curso, com vistas a ndo se distanciar da vida e cultura local, bem como contribuir na
melhoria do processo produtivo. Isso requer uma proposta curricular interdisciplinar e
integrada capaz de fazer uma revisao critica dos contetidos e métodos usados na escola e uma
posicdo politica quanto a educacdo desenvolvida, a qual deve assegurar o acesso e

permanéncia com qualidade.

2. BASES FILOSOFICAS DO CAMPUS RURAL DE MARABA/IFPA
O Campus Rural de Maraba (CRMB)’ tem origem na mobilizag¢io e organiza¢io da
luta por condi¢des favoraveis ao desenvolvimento e sustentabilidade da produgdo familiar no
Sudeste paraense e pela educacdo. A materializacdo desta mobilizagdo regional coletiva
possibilitou que a construgdo da estrutura fisica do campus fosse edificada dentro de um
assentamento da reforma agraria, atendendo, essencialmente, as populagdes de origem rural,
indigena e professores das escolas do campo, tendo como missao:
Promover a educagdo profissional e tecnologica em diferentes niveis e modalidades,
sobretudo técnico integrado com o ensino médio, dos povos do campo da
mesorregido do sudeste do Pard, em atendimento as suas demandas sociais,
econdmicas e culturais e em sintonia com a consolidagdo e o fortalecimento de suas
potencialidades, estimulando a pesquisa com vistas a geracdo e difusdo de
conhecimentos, privilegiando os mecanismos do desenvolvimento sustentidvel e

promovendo a inclusdo social, a cidadania e o desenvolvimento regional (IFPA,
2010, p. 02).

Assim, a construcdo do Projeto politico-pedagodgico teve sua primeira versio
elaborada pelas instituicdes e movimentos sociais do campo que compunham o Férum
Regional de Educacao do Campo, no ano de 2010, e fora revisado pelos servidores do campus

em 2012 e 2016, a partir da implementagao da educacao do campo como politica publica.

’ Com a expansdo da Rede Federal de Educag@o Profissional, Cientifica e Tecnologica (Lei n° 11.892, de
29.12.2008), foi criado o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFPA), a partir da integragdo do
Centro Federal de Educacdo Tecnologica do Pard (CEFET-PA) e das Escolas Agrotécnicas Federais de
Castanhal (EAFC) e de Maraba (EAFMB) o qual, atualmente possui 12 campi, dentre eles o Campus Industrial
de Maraba.
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E foi com essa intencionalidade que o Campus Rural de Marab4d/IFPA se pds a

“provocar, por meio da politica de formag@o continuada para servidores do referido campus”,

para desenvolver a organizagdo curricular via tema gerador articulada com os principios da

Pedagogia da Alternancia. Atendendo a essa missdo, o CRMB buscou qualificar as

populacdes do campo por cursos que atendem as demandas sociais, tendo desenvolvido

inimeros cursos junto as populacdes indigenas e camponesas, nos seguintes niveis e

modalidades:

Curso Técnico em Agricultura Familiar integrado ao Ensino Fundamental, ofertado na forma
concomitante para estudantes de EJA, em parceria com as Prefeituras Municipais;

curso Técnico em Agropecuaria intergado ao Ensino Médio voltado para jovens e adultos do
campo;

curso Técnico Agroecologia integrado ao Ensino Médio voltado as populagdes indigenas do
Sudeste do Para e de Jacareacanga;

curso de Enfermagem Intergados ao Ensino Médio voltado as populagdes indigenas de
Jacareacanga;

curso de Magistério indigena voltado as populagdes indigenas de Jacareacanga;

curso Subsequente em Agropecuaria voltado aos jovens do campo;

curso Subsequente e Agroindustria voltados aos jovens do campo;

cursos Subsequente em Turismo, Pesca ¢ Informatica voltados aos jovens do campo de Vigia
de Nazaré-Para;

curso de Licenciatura em Educagdo do Campo voltado aos professores das escolas do campo;
curso superior de Agroecologia voltado aos jovens do campo;

curso de Especializacdes em Educacdo do Campo, Agroecologia e Questdes Pedagogicas
voltados aos servidores do CRMB;

curso de Especializagdes em Educacdo do Campo, Agricultura Familiar e Sustentabilidade na
Amazoénia voltados para professores atuantes na Educac@o de Jovens e Adultos;

curso de Especializagdes em Educagdo do Campo, Agricultura Familiar e Curriculo voltados
para professores que atuam na multissérie;

curso de Especializagdo em Recuperagio de Areas Degradadas e Alteradas, voltados as
populagdes do campo;

inameros cursos de formagdo profissional de curta duragdo voltados para agricultores.

Assim, apds dez anos de sua criagdo o campus oportunizou uma formagao adequada

ao meio rural, abrangendo mais de 1.500 sujeitos do campo.

A proposta pedagogica do Campus Rural de Marabd (CRMB) foi construida no

periodo de margo de 2010 a margo de 2016, por meio da formagao continuada de servidores, a
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qual possibilitou o desenvolvimento da proposta curricular e metodologica fundamentada nos
principios e concep¢do da Educacdo do Campo, da Agroecologia, da Pedagogia da
Alternancia e do curriculo interdisciplinar e intergado.

Assim, a formagao do quadro de servidores atendeu a politica de desenvolvimento
institucional, envolvendo a comunidade escolar, no sentido de favorecer a socializagdo dos
planos de acdes e metas, do planejamento estratégico e de gestdo, bem como a afinagdo da
equipe no que se refere a proposta de escola e de educagdo na regido onde o CRMB esta
inserido. A intencionalidade da formagao esteve em garantir uma atuacao fundamentada na
relacdo ensino-pesquisa-extensdo e teoria-pratica como dimensdes intrinsecas (FREIRE,
1981) e a formagdo critico-criativo comprometida com os principios de uma educagdo
emancipatdria e da Agroecologia que assume uma dimensao estratégica.

No que se refere a formagao de professores das escolas dos campo, tanto a licenciatura
quanto as especializagdes, o CRMB pretendeu provocar o poder publico local a conhecer a
Legislacdo da Educacdo do Campo, bem como inseri-la na politica educativa local e, por
conseguinte, nas escolas do campo.

No que refere a formagao dos jovens filhos de agricultores e agricultores, o campus
buscou a consolidagdo do curriculo interdisciplinar e integrado entre Ensino Médio e
Formacgao Técnica, capaz de garantir a voz dos sujeitos no curriculo, assegurando assim uma
qualificacdo que atenda suas demandas, interesses e necessidades oriundas dos processos
produtivos do campo e suas formas de vida.

No que se refere a formagdo de povos indigenas no Sudeste do Pard e em
Jacareacanga, além dos elementos acima referidos para os cursos técnicos intergados, a
formacdo requer assegurar a legislacao especifica destes povos no desenvolvimento de sua
educacdo em conjunto com eles, bem como oportunizar o acesso a escola sem sair da aldeia.
Segundo Scalabrin (2011) a fragmentagdo do conhecimento ndo se restringe apenas a
existéncia das disciplinas trabalhadas como caixinhas isoladas, mas também na superioridade
do conhecimento cientifico e na negagdo dos conhecimentos tradicionais, populares,
empiricos, dos sujeitos.

A presente proposta pedagdgica do CRMB buscou reafirmar a educagdo como direito
constitucional cujo fundamento se referéncia na legislagdo brasileira, bem como nas diversas
experiéncias educativas desenvolvidas a partir das parcerias entre organizagdes de
trabalhadores rurais, Organizagdes Nao Governamentais e Instituicdes Publicas Federais que
tétm se empenhado em debater e elaborar propostas regionalizadas de politicas de

desenvolvimento do campo.
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Nesse sentido, atende os preceitos da LDB 9394/96 no que se refere aos Artigos 23 e
28, bem como as diretrizes operacionais das escolas do campo e indigenas, propondo e
desenvolvendo politicas publicas educativas de atendimento das pessoas que vivem e
trabalham no campo, no sentido de garantir o acesso a educacao observando as diferenciagdes
proprias da realidade do campo e de seus sujeitos.

A formagdo no tocante ao ensino médio integrado a formagao profissional assegura a
organizagdo de itinerarios formativos que possibilita aos estudantes o dominio de
conhecimentos técnicos-cientificos combinados a uma so6lida formagdao humana e assume o
curriculo interdisciplinar e integrado fundamentado na problematizacdo da realidade no
didlogo entre conhecimentos (populares e cientificos) e valorize as trajetoria individuais e
coletivas como expressdo da cultura.

Nesta perspectiva, a proposta curricular desenvolvida nos anos de 2011- 2015
fundamentou-se na proposta curricular via tema gerador *, sendo referéncia freireana, cuja
esséncia estd explicita no terceiro capitulo da obra Pedagogia do Oprimido (1975). A visdo de
educacdo deste autor se fundamente na ideia sobre a necessidade do estabelecimento do
dialogo com o outro, pautado na problematizagdao da realidade social, para o que se faz
fundamental o exercicio cotidiano de praticas docentes interdisciplinares e integradas.

Nessa linha de pensamento, a proposta freireana se articula com ouros autores, como
Severino (1995) e Santomé (1988) e Ramos (2005), entre outros.

Para Severino (1995), o termo interdisciplinaridade surge ligado a necessidade de
superacdo da esterilidade acarretada pela ciéncia excessivamente compartimentada e sem
comunicagdo entre os diversos campos. O que, entdo, poderia ser reservado a inter-relagao de
diferentes campos do conhecimento com finalidades de pesquisa ou de solugao de problemas,
sem que as estruturas de cada drea do conhecimento sejam necessariamente afetadas em
consequéncia dessa colaboragao.

Segundo o autor, o sentido do interdisciplinar precisa ser redimensionado quando se
trata do saber teorico, pois ele precisa ser construido quando se trata do fazer pratico. E, na
medida em que sdo rompidas as fronteiras entre as disciplina, media¢des do saber, na teoria e
na pesquisa, impode-se considerar que a interdisciplinaridade ¢ condi¢do também da pratica

social.

80 tema gerador parte da realidade na visdo dos sujeitos da localidade e ¢ apresentado em falas que trazem uma
situag@o-limite social. Para Freire (1981) uma situagdo-limite é aquela vivida pela comunidade que precisa ser
superada para ndo sucumbir.
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Para Santomé (1998), o curriculo integrado tem sido utilizado na tentativa de
contemplar uma compreensdo global do conhecimento e de promover maiores parcelas de
interdisciplinaridade na sua constru¢ao, de modo que o termo interdisciplinaridade surge
ligado a necessidade de superacdo da esterilidade acarretada pela ciéncia excessivamente
compartimentada e sem comunicagdo entre os diversos campos.

Assim, requer a inter-relacdo de diferentes campos do conhecimento com finalidades
de pesquisa ou de solugdo de problemas, sem que as estruturas de cada area do conhecimento
sejam necessariamente afetadas em consequéncia dessa colaboragdao. A integracdo, por sua
vez, ressalta a unidade que deve existir entre as diferentes disciplinas e formas de
conhecimento nas institui¢cdes escolares.

Ja para Ramos (2005, p. 20), a integracao incorpora elementos de analises anteriores e
se definem finalidades especificas durante o percurso formativo, possibilitando as pessoas
compreender a realidade para além de sua aparéncia fenoménica, pois “os contetidos de
ensino ndo tém fins em si mesmos nem se limitam a insumos para o desenvolvimento de
competéncias.”, eles sdo “conceitos e teorias que constituem sinteses da apropriacdo histdrica
da realidade material e social pelo homem”.

Neste sentido, o curriculo ético-critico rompe com a concepgdo instrumental do
conhecimento em que os contetdos sao visto como objeto do conhecimento para adaptagao ao
contexto social e somente os estudantes sao vistos como sujeitos do processo educativo. Por
outro lado, defender a concepgao ético-critica do conhecimento, requer a compreensao de que
a realidade é objeto de conhecimento; educadores, educandos e comunidade sdo vistos
como sujeitos, de modo que o acesso ao conhecimento cientifico ¢ fundamental para a
transformag¢ao do contexto socio-histérico (SCALABRIN, 2011).

Nessa perspectiva, as situacdes-limite social tornam-se estruturantes do curriculo, pois
sdo situagdes que desafiam a pratica dos seres humanos de tal forma que se torna necessario
enfrentd-las e supera-las para prosseguir. Assim, o trabalho de decodifica¢cdo requer “uma
revisdo critica dos contetdos e métodos usados na escola (...)”, a partir de trés elementos
igualmente fundamentais: a realidade local, o conhecimento escolhido para ser ensinado e o
processo de aprendizagem a partir da constru¢do do conhecimento entre areas, sobre a
localidade e do educando se inter-relacionam (PERNAMBUCO; PAIVA, 2006).

Com base no arrazoado, a constru¢do coletiva do curriculo tem como eclemento
fundamental o conhecimento da realidade por parte dos professores, requer que a organizacao
do conhecimento se dé de forma também coletiva, por meio da problematizacdo e da

tematizacao para uma aplicacao do conhecimento ressignificado.
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Nesse processo, ha ndo apenas uma inversao da logica de selecdo dos conteudos; mas
muda-se também a forma de “entrada” dos professores, que ndo se d4 mais do contetido pelo
conteudo ou hordrios fixados em dias da semana, mas sim dos tdpicos/temdticas da
programacgdo de ensino em que os professores de cada area e disciplina “entram™ para
provocar a problematizacdo junto aos estudantes no sentido de os ajudar a compreender a
realidade, para em seguida realizar o aprofundamento tedrico, que gerara acdo de intervengao
na realidade para transforma-la.

Sendo assim, o tempo das aulas e a forma de entrada dos docentes em um curso deve,
necessariamente, considerar as deliberagdes do planejamento coletivo, seguindo a sequéncia
logica da construgdo e da apropriacdo do conhecimento com vista a atender o processo de
aprendizagem. Desse modo, o Plano de Aula segue uma dada estrutura que visa oportunizar o
dialogo, partindo sempre da realidade para promover o aprofundamento tedrico, composto por
técnicas para abordar os conhecimentos e conteudos selecionados a partir do detalhamento,
até chegar ao Plano de ag¢do, com proposi¢do de atividades que levem o grupo a formular
praticas de transformagdes na realidade local.

Um dos elementos centrais para a viabiliza¢ao do curriculo interdisciplinar e integrado
estd no planejamento coletivo capaz de desenvolver “uma revisdo critica dos conteudos e
métodos usados na escola (...)”, a partir de trés elementos igualmente fundamentais: a
realidade local, o conhecimento escolhido para ser ensinado e o processo de aprendizagem
(PERNAMBUCO e PAIVA, 2006).

No CRMB, o espaco de formacdo continuada dos servidores se materializou com a
participacdo de professores e técnicos diretamente envolvidos com o percurso formativo do
curso, por meio da Especializagdo (2010-2013) e da formagao continuada (2013-2015), que
oportunizou estudos, planejamento coletivo e reflexdo das praticas docentes vivenciadas,

seguida de elaboragdo da programagao de ensino e do plano de aula.

3. AS PRATICAS VIVENCIADAS NO CRMB: CURSOS DE AGROECOLOGIA E
AGROPECUARIA INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO

O estudo dos relatorios da formagdo continuada desenvolvida no periodo de 2010-
2012 por meio da Especializagdo em Educacdo do campo, Agroecologia e Questdes

Pedagdgicas, bem como pelos encontros de formagdo semestrais, ambos conduzidos pela
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assessoria externa’ e também a analise dos planos de aula, demonstrou que no CRMB se criou
uma nova forma de organiza¢ao curricular, como também uma nova forma de sele¢dao de
conhecimentos e conteudos que parte da visdo dos sujeitos do campo e suas necessidades,
consequentemente, a selecdo leva em conta aquilo que tem uso social na vida do campo.

Essa nova forma apresenta dois elementos centrais: o estudo da realidade e a
organizagdo do conhecimento desenvolvido processualmente pela coletividade que compde o
corpo docente, com vista a aplicagdo do conhecimento significativo pelo didlogo entre
educador/educando e educando/comunidade, levando em conta os conhecimentos da
realidade, dos educandos ¢ das areas do conhecimento.

O estudo da realidade foi composto pela roda de conversa nas aldeias com
participagdo dos estudantes e das liderangas indigenas. J4 nas comunidades rurais se deu com
a visita as familias agricultoras para conhecer os que elas pensam sobre a realidade em que
vivem, bem como pelo estudo de materiais secundéarios que contém informagdes sobre a
historia da localidade e o diagnostico social e produtivo de cada localidade onde residem os
estudantes.

A organizacdo do conhecimento ocorreu pelos encontros dos professores para
assistirem aos videos, fruto da visita/rodas de conversas a nove aldeias para sele¢do das falas
que continham situagdes-limite social, seguida da constru¢do do contra-tema e da
programacao de ensino (ver anexo I) e dos planos de aula semestrais. Vale resaltar que havia
um unico tema Gerador, porém uma programagdo de ensino para cada area de conhecimento,
composta por mais de uma fala significativa.

Além disso, havia reunides dos professores por area (as quais antecediam cada
alternancia) para rever o plano de aula e definir o que seria desenvolvido em cada disciplina
naquela alternancia, seguida da socializagcdo composta pela apresentacao dos conhecimentos a
serem trabalhados por cada drea aos professores de todas as areas que atuariam naquela etapa,
com vista a evitar sombreamento de contetidos e assegurar a sequéncia necessaria, a

continuidade e a integragao.

° Essa formacao continuada foi desenvolvida pela Diretoria de Ensino do Campus Rural de Maraba com apoio
dos educadores Marta Castanho Pernambuco () e Antonio Gouvea da Silva no periodo entre agosto de 2011 e
janeiro de 2015 através de uma semana de formag@o (composta por estudo de temas relacionados a educacdo, ao
ensino e o curriculo, pela construgdo coletiva do curriculo vi tema gerador de base freireana e dos planos de aula
semestrais) realizada nos meses de janeiro e agosto de cada ano e teve como objetivo desenvolver a proposta
curricular interdisciplinar e integrada via tema gerador no curso de Agroecologia integrado ao Ensino Médio
voltada aos povos indigenas. Dada a sua riqueza e sucesso no processo de formagao, a mesma também passou a
ser desenvolvida no curso de Agropecuaria integrado entre 2014 e 2015.
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A aplicacdo do conhecimento ocorria a partir da entrada dos professores por area,
considerando o foco de cada ciclo e a maior integragdo entre areas, de modo a evitar o grande
numero de disciplinas ao longo do curso, a fragmentacdo do conhecimento e a logica
conteudista pautada na decoracdo e na avaliagdo como controle da aprendizagem e punicao
dos estudantes. O mesmo processo foi realizado no curso de agropecudria integrado, porém
com visitas as familias de doze assentamentos da regido sudeste do Para de onde os estudantes
do curso de Agropecuaria eram oriundos.

Nessa perspectiva, a pesquisa demonstrou que o percurso formativo interdisciplinar e
integrado dos professores oportunizou a acdo docente interdisciplinar em cada area, com
maior avango nas areas a das Ciéncias Agrarias e das Ciéncias da Natureza e Matematica
devido uma clara e profunda integracdo entre as areas das Ciéncias Humanas e Ciéncias
Agrarias nos I e III ciclos do curso'’; e também entre Ciéncias da Natureza/Matematica e
Ciéncias Agrarias no II ciclo.

Essa integracdo se efetivou pelo didlogo processual tanto no planejamento quanto no
desenvolvimento das praticas docente, as quais estiveram imbricadas de uma relagdo
intrinseca entre teoria e pratica e ensino, pesquisa € extensao, a partir de diferentes tempos e
espagos formativos na escola e na aldeia ou comunidades rurais. Tal processo gerou qualidade
na formacdo escolar dos estudantes capaz de fomentar o processo produtivo no campo
baseado pela elaboragdo de sinteses e projetos, atendendo as demandas locais em praticas
agroecoldgicas, por meio da investigacao da realidade e da experimenta¢ao socio-produtiva.

O desenvolvimento desse processo nao foi apropriado por todos os professores do
quadro docente a época, de modo que a proposta de curriculo via tema gerador interdisciplinar
e integrado foi retirado do Projeto politico-pedagogico do campus na sua ultima recisdo,
voltando a utilizar somente o curriculo estruturado por eixo tematico. Observou-se, porém,
maior dificuldade de atuagdo interdisciplinar entre os professores das areas das Ciéncias
Humanas e da Linguagem (Lingua Portuguesa, Arte, Informatica e Educagao Fisica).

A andlise do ultimo relatério do ano de 2015 possibilitou identificar que a proposta
curricular via tema gerador ndo foi apropriado por todos os professores do quadro docente a
época, seja pela falta de comprometimento de alguns, como pode ser observado nos itens 1, 2,

3,7,8,9 ¢ 10 expressas no quadro a seguir, seja pela resisténcia dos novos profissionais que

%0 curso técnico em Agroecologia estd organizado em 3 (trés) ciclos de estudo com diferente temporalidade,
assim caracterizados: Ciclo 1: As dimensdes historicas e identitaria dos povos do Campo e o estudo do Lote com
duragdo de 1 (um) ano; Ciclo 2: Os agroecossistemas ¢ a sustentabilidade no campo, com duragdo de 1 (um) ano
e meio; ¢, ciclo 3: Desenvolvimento, agricultura familiar camponesa e educac¢do do campo, com duragdo de seis
meses..
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adentravam a instituicdo, conforme item 4, os quais vindos de outras regides do estado ou do
pais ndo possuiam experiéncia sobre os eixos que estruturam a proposta institucional do
CRMB, ou atua¢ao nas instituigdes nao escolares de carater inovador como as EFAS e as
CFRs, por exemplo; tdo pouco formagao tedrica ou dominio conceitual sobre os mesmos .

Isso implicou na baixa de qualidade de ensino no curso, expressa na repeténcia e
evasdo crescente ano a ano, saindo de uma escala de até 10% em 2014 para 40% em 2017.
Além disso, a dificuldade de manutencao de uma infraestrutura de qualidade na escola do
campo, pela auséncia de politicas publicas no campo, conforme exposto no item 5, prejudica o
trabalho nas salas de aula e laboratorios, o que, por vezes, leva os professores a ndo realizar
atividades praticas.

Somado a isso, encontra-se os processos seletivos em concursos desenvolvidos pelo
IFPA, de base conteudista, centrado em areas fechadas que nao atendem a realidade e que nao
asseguram critérios com base na realidade local onde se encontram cada um de seus 18
Campis e suas especificidades de cursos e publico. Isso tem gerado a contratagdo de
professores desprovidos de conhecimento sobre o Pard e as regides onde os campi se
encontram, enfrentam dificuldades que vao desde adaptacdo a nova morada até a
incompreensdo de conceitos centrais que compdem o IFPA e o CRMB, conforme expresso no

item 11.

Quadro 1: Problemas e dificuldades vivenciadas no processo formativo docente do CRMB, e
necessidades de superagdo

PROBLEMAS /DIFICULDADES NECESSIDADE

VIVENCIADAS

1.Auséncia parcial ou total de professores nos | Equipe de educadores (professores e técnicos)
momentos de formagdo continuada. participando integralmente da formagdo continuada e

Isso tem gerado descontinuidade no percurso | materializando as proposigdes coletivas construidas
formativo do discente, prejuizo a acdo docente das | coletivamente nos momentos de planejamento,
areas da linguagem, refletindo negativamente no | elaboracdo individual do plano de aula e socializacdo
aprendizado. na area e entre areas.

2.Auséncia de Planos de aula por parte de alguns
professores, 0 que ocasiona prejuizo ao processo de
acompanhamento da equipe pedagogica e ao
didlogo docente no processo de efetivagdo da
integragao.

3.Abandono parcial das tematicas, conteudos e | Seguir a programacdo de Ensino proposta e efetivar as
agdes propostas por cada area nos momentos de | agdes a partir daquilo que foi acordado coletivamente

planejamento, por parte de alguns professores. na area e entre areas, de modo a oportunizar um
Isso vem gerando insatisfacdes de alunos e | processo de construg¢do de conhecimento aos
professores. estudantes;

4 Resisténcia proposta pedagogica em curso, pois a | Dominio da  proposta  para  assegurar a
mesma requer participacdo de todos os docentes e | Interdisciplinaridade e integragdo de conhecimentos




152

NOVA REVISTA AMAZONICA - VOLUME VII - N° 01 - ABRIL 2019- ISSN: 2318-1346

comprometimento com a educacao.

Isso tem ocorrido, devido a rotatividade da equipe
que atinge: 70% do quadro de professores e 40% no
quadro técnico.

Isso ocorre devido a auséncia de critérios nos
processos  seletivos  docentes e  técnicos
desenvolvidos pelo IFPA.

entre as disciplinas de cada area e entre areas.

5.Atraso na conclus@o das obras no CRMB, o que
incidem diretamente na falta de 4gua, energia e
internet, danifica aparelhos e equipamentos,
consequentemente, prejudica 0 trabalho
desenvolvido em sala de aula

Espago adequado ¢ com condigdes de trabalho da
equipe de educadores (professores e técnicos) nos
espacgos de trabalho de sala de aula e de campo nas
Unidades Integradas de Ensino/Pesquisa/Extensao.

6.Pouca participagdo dos professores e técnicos nas
visitas de Tempos-comunidade (TCs) e nos
seminarios de socializagdo das pesquisas realizadas
pelos estudantes e sistematizada e socializada no
inicio da etapa para ser utilizada e aprofundada no
decorrer de cada Tempo escola e por todos os
professores, a partir das questdes presente no plano
de pesquisa, estudo e trabalho de cada tempo
comunidade.

Isso tem gerado o aprofundamento parcial dos
dados das pesquisas, consequentemente, a nao
solugdo aos problemas levantados pelas pesquisas
discentes.

Participagdo integral da coordenagdo e socializagdo
com os demais membros da equipe;

Observagdo constante e anotagdo das falas da
comunidade e dos educandos (que expressem uma
situacdo-limite) em todos os momentos de realizagdo
das atividades de TCs.

7.Participacdo pontual de alguns professores e
técnicos ligados ao ensino nas oficinas de
planejamento coletivo, o que gera incompreensao
sobre o processo em curso.

Todas as agdes envolvendo todos os sujeitos devem
tomar como ponto de partida as situacdes limites
identificadas no momento da construgdo coletiva do
curriculo.

8. Auséncia do caderno de anotacdo em todas as
turmas em algumas alternancias, gerando
dificuldade de didlogo entre docentes e
desintegracdo, o que prejudica o aprendizado
discente.

Instrumento de anotagdes que facilitem as informagdes
acerca da mudanca de condugdo das aulas conforme
acordado coletivamente.

9. Auséncia de alguns professores nas reunides de
construcdo de Plano de pesquisa de cada Tempo
Comunidade. Isso tem gerado lacunas no PEPT.

Participacdo de todos os professores que atuam na
alternancia nas defini¢gdes do plano de pesquisa em
cada Tempo comunidade

10. Auséncia de comprometimento pessoal e
profissional com a educagdo e com as populagdes
do campo por parte de alguns professores.

Isso tem gerado insatisfagdes no quadro docente
que participa e se dedica para assegurar uma
educacdo de qualidade.

Participacdo de todos para apropriagdo Da proposta
pedagodgica que tem como a realidade como objeto de
conhecimento e requer engajamento de todos para
assegurar a qualidade do ensino, sem lacunas.

11. Auséncia de compreensdo sobre os modelos
pedagdgicos, a concepg¢do de formacdo humana,
integral e integrada, bem como da concepcdo de
educacdo do campo e Agroecologia, e da pesquisa,
trabalho e cultura como principios educativos.

Necessidade de elaboragdo de uma proposta de
formag@o continuada do CRMB, capaz de “afinar”
conceitos estruturantes entre os professores e técnicos
ligados ao ensino.

Fonte: Dados extraidos dos relatorios de formagéo continuada 2010-2016, sistematizados pela autora em 2016.
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O estudo dos relatorios de formagao continuada de servidores realizada no periodo de
2011-2015, nos dois cursos técnicos em agropecudria e agroecologia integrados ao Ensino
Médio, demonstrou que as lacunas passaram a se fazer presente a partir do final do ano de
2015"", e, em especial, apos o fim da atuagdo da assessoria externa e a descontinuidade do
processo de formagao que assegurasse a compreensao dos pilares da proposta de educacao do
campo.

Essa problematica torna-se central com a rotatividade do quadro docente e de técnicos
ligados ao ensino, seja pela remogao e ou pedido de demissdo para atuar em outra instituigao,
seja pelo afastamento para estudo de cerca de 5% dos professores e a ampliagdo do quadro
docente em cerca de 50% em 2016. O quadro em questdo se agravou devido a auséncia de
uma politica de formagao continuada por parte do CRMB, somada a imposi¢ao do IFPA pelo
cancelamento da especializacio em Educagdo do Campo, Agroecologia e Questdes
pedagogicas que possuiam uma turma de 40 matriculados e com previsdo de iniciar no
segundo semestre de 2016.

Desse modo, o desconhecimento sobre a proposta pedagdgica do campus que se
estrutura pelos eixos: educacdo do campo, agroecologia e pedagogia da alternancia; a
concepg¢do de ensino médio integrado; a concep¢do de formagdo profissional dos IFs; entre
outros, gerou resisténcias e compreensdes equivocadas sobre a proposta institucional do
CRMB, a ponto dos professores reivindicarem a mudanga do PPP, pautada na compreensao
que ¢ a institui¢do que tem que se adequar a visdo dos novos servidores € ndo o contrario: os
servidores se apropriarem da proposta institucional para colocé-la em pratica.

As lacunas identificadas pelo estudo dos relatorios e pela observagdo participante
perpassam pelas seguintes questdes: incompreensdo sobre a concepgao de formagdao humana,
interdisciplinar, integral e integrada; bem como no desconhecimento da pesquisa, do trabalho
e da cultura como principios formativos, devido a fragilidade na formagdo inicial dos
docentes e técnicos ligados ao ensino. Além disso, hd incompreensao sobre a relagdo
ensino/pesquisa /extensao presente no percurso formativo dos cursos, presente na realizagao
da alterndncia pedagogica. Esta incompreensdo se limita a forma desenvolvida pelas

Universidades brasileiras, as quais atuam apenas no ensino superior.

A tltima formacao continuada com presenca da assessoria externa ocorreu na primeira semana de agosto de
2015, ficando pendente a retomada de elementos centrais sobre a elaboragdo e aplicacdo do plano de aula, cujas
dificuldades foram identificadas durante a semana. A lacuna se deve a decisdo da maioria dos professores em se
retirar da formagdo para poder viajar para suas cidades de origem, tendo faltado no ultimo dia de estudo. Apos
isso a gestdo ndo mais garantiu recursos de diarias e passagens para assegurar a presenca da assessoria externa, o
que levou a desconstrugdo processual das praticas interdisciplinares e integradas a partir de 2016.
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O desenvolvimento deste processo niao foi apropriado por todos os professores do
quadro docente a época, tdo pouco assumido pela gestdo eleita em 2016. Neste sentido, houve
mudangas no PPP, retirando a perspectiva da formacao via tema gerador e voltando para o

curriculo estruturado por eixo tematico.

CONSIDERACOES FINAIS

O resultado da pesquisa aponta a necessidade da retomada da politica de formacao
continuada de servidores do CRMB, com momentos de estudo para o alinhamento conceitual,
de modo a possibilitar que os novos servidores compreendam e atuem a favor da proposta
pedagogica do referido campus.

Uma vez que ¢ fundamental a retomada da atuacdo interdisciplinar em cada area e a
integragdo entre areas, o que requer a qualificagdo dos espagos de planejamento coletivo por
area, seguida da socializacdo entre areas, bem como de uma lotagdo que respeite as
deliberagdes coletivas de cada area e das indicagdes do desenvolvimento de praticas docentes
conjuntas em sala de aula e de atividades integradoras envolvendo os componentes de cada
area, no decorrer de cada semestre.

Para isso, ¢ fundamental que as coordenagdes de cursos assegurem na lotacdo a
entrada de professores por area e em dias proximo em cada alternancia e com cargas horarias
que considere o processo de constru¢do do conhecimento proposto no planejamento coletivo.

Somente esse processo podera evitar a fragmentacdo do conhecimento e oportunizar a
articulacdo entre teoria e praticas entre ensino, pesquisa e extensao presentes na relacio entre
os tempos/escola e os tempos/comunidade.

Essa realidade requer a capacidade da gestdo do ensino em promover espagos de
reflexdo em trés diferentes momentos: na agdo, que aconteceu no momento em que 0S
docentes planejam e realizam as atividades e refletem sobre o sentido e o significado da
educagdo; sobre a agdo, desenvolvida nos tempos-escola no decorrer do periodo de internato,
por meio da troca de saberes adquiridos e construidos no cotidiano da comunidade e da sala
de aula; sobre a reflexdo na agdo, momentos em que eles retornam a pratica refletida, que se
da apo6s a reflexdo coletiva acerca das acdes realizadas anteriormente, possibilitando mudanga
nas praticas, visto que na socializacdo da-se a reflexdo sobre as acdes desenvolvidas nos
tempos escola e comunidade, quando eles também aprendem com a experiéncia do outro. O

que os leva ao exercicio de novas formas de atuarem em sala de aula.
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Além disso, requer andalise qualitativa sobre os saberes fundamentais a pratica docente
ndo limitada a teorizacdo, mas em favor da necessaria eticidade da pratica educativa
(FREIRE, 1996).

Na vivéncia desse processo de construcao coletiva do curriculo, o principal desafio
esteve em desenvolver um processo formativo capaz de “afinar” principios e conceitos
assumidos pelo CRMB, “nivelar” a compreensdo acerca dos pressupostos e principios tedrico-
metodoldgicos que orientam a implementacdo da politica publica educacional da instituigao,
bem como, compreender a concepcdo de educagdo, de pesquisa, de extensdo, de
desenvolvimento, de curriculo, entre outras, assumida pelo CRMB, na perspectiva de ajudar a
consolidar a matriz técnico-cientifica calcada nos principios agroecologicos, além da
indissociabilidade da relacdo tempos/escola, tempos/comunidade e tempos/escola/retorno,
pois ela representa uma busca constante de ndo cair no desvio de entender o
tempo/comunidade como o tempo de pratica e o tempo/escola como o tempo de teoria, devido

a descontinuidade do quadro de servidores.
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POLITICAS PUBLICAS NA AMAZONIA MARAJOARA: OS iINDICES DE
DESENVOLVIMENTO SOCIOECONOMICO NA REGIAO

Simei Santos Andrade!

RESUMO

O estudo que ora apresentamos trata dos indices de desenvolvimento social na regido da Amazonia
Marajoara, por meio de alguns indicadores sociais: IDHM, IDEB, IBEU-Municipal ¢ IDSUS. A
pesquisa se deu por meio de uma abordagem qualitativa baseada numa etnografia que analisa a
situacdo socioeconomica dos municipios e da populacdo paraense, principalmente da Mesorregido do
Marajé. Os instrumentos de pesquisa utilizados foram a observacdo participante, conversas informais,
analises bibliograficas, documentais e relatorios que mostram a situagdo dos amazonidas. Os
interlocutores da pesquisa foram 13 (treze) pessoas: senhores na faixa etaria de 70 a 88 anos (4),
jovens estudantes do Ensino Fundamental anos finais (3), estudantes do Ensino Médio (3), com idades
entre 12 e 17 anos e criangas entre 7 a 11 anos (3). As conclusdes a que o estudo chegou mostram que
a situacdo do Pard no mapa das politicas de atendimento a populacdo em relagdo aos direitos sociais,
estabelecidos pela Constituicdo Federal de 1988, ainda se configura como uma realidade de pouco
interesse governamental (federal, estadual e municipal), afetando principalmente criangas ¢ idosos. A
falta de politicas de enfrentamento que diminuam o abandono a que estdo subjugados os paraenses,
principalmente os das areas rurais, mostra o verdadeiro abismo que existe entre o que propoe o Estado
e o que realmente ¢ disponibilizado a eles. As politicas publicas ainda estdo longe de atender as reais
necessidades das populagdes periféricas do Brasil, da Amazonia e do Para.

Palavras-chave: Pard. Amazonia Marajoara. Desenvolvimento socioecondmico. Indicadores Sociais.

ABSTRACT

The present study deals with social development indices in the Marajoara Amazon region, through
some social indicators: IDHM, IDEB, IBEU-Municipal and IDSUS. The research was carried out
through a qualitative approach based on an ethnography that analyzes the socioeconomic situation of
the municipalities and the paraense population, mainly of the Marajé Meso-region. The research
instruments used were participant observation, informal conversations, bibliographical analyzes,
documentaries and reports that show the situation of the Amazonians. The research participants were
13 (thirteen) people: 70-88 year olds (4), junior high school students (3), high school students (3), ages
12-17 and children between 7 and 11 years old (3). The conclusions reached by the study show that
the situation of Para in the map of the policies of assistance to the population in relation to social
rights, established by the Federal Constitution of 1988, is still a reality of little governmental interest
(federal, state and municipal) ), mainly affecting children and the elderly. The lack of coping policies
that diminish the abandonment to which the Paraenses are subjected, especially those in rural areas,
shows the true gulf between what the State proposes and what is actually available to them. Public
policies are still far from meeting the real needs of the peripheral populations of Brazil, the Amazon
and Para.

Keywords: Para. Amazonia Marajoara. Socioeconomic development. Social Indicators.
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INTRODUCAO

Oriundo da lingua tupi-guarani, o termo “pard” significa mar. O Estado do Paré possui
uma bacia hidrografica consideravel “[...] composta por rios, lagos, paranas, furos e igarapés,
contribuindo para o grande indice pluviométrico da regido [...]” (CASTRO, 2013, p. 90), com
énfase para os rios Amazonas, Tocantins, Araguaia, Tapajos, Xingu, Pard, Guama,
Trombetas, Jari, Capim, Moju e Nhamunda.

Localizado na Amazoénia Oriental®, é o segundo maior Estado brasileiro em extensdo
territorial, conforme dados do IBGE (2010d), com uma area de 1.247.954,32 km?, o que
corresponde a 14,66% do territério brasileiro; possui 144 municipios € uma populagdo de
7.581.051 habitantes, sendo que a estimativa para 2015 era de 8.175.113 habitantes. O Estado
esta dividido em 6 (seis) mesorregides: Baixo Amazonas, Marajo, Metropolitana de Belém,
Nordeste, Sudeste e Sudoeste Paraense, subdivididas em 22 (vinte e duas) microrregides. Faz
fronteira a oeste com os Estados do Maranhdo e Tocantins; ao Sul com o Estado do Mato
Grosso; a leste com os Estados do Amazonas e Roraima; ao norte com o Estado do Amapé e
com os paises do Suriname e Guiana (CASTRO, 2013). O mapa a seguir mostra a localizagao

do Para e seus limites.

2 Por meio do Decreto-Lei n° 291, de 28/2/1967, a Amazonia Ocidental ¢ constituida pela area abrangida pelos
Estados do Amazonas, Acre, Rondonia e Roraima (os dois ultimos transformados em estados federados a partir
da CF de 1988). Com a criagdo da Amazonia Ocidental, os estados que ndo faziam parte dessa area de
abrangéncia constituem a Amazonia Oriental, da qual fazem parte os estados do Amapa, Maranhdo, Para,
Tocantins ¢ Mato Grosso.
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Figura 1 — Mapa do Estado do Para.
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Comparado a sua vasta extensdo territorial, o Para apresenta um baixo indice de
desenvolvimento socioecondmico, demonstrado através de alguns indicadores sociais.

Para efeito desta pesquisa nao foram feitas andlises densas dos IDHM, IDEB, IDSUS
e IBEU- Municipal ou avaliagdes de processos formativos, como o educativo, por exemplo.
Contudo, os dados aqui considerados trazem um panorama da situacdo dos municipios
paraenses e consequentemente revelam a condi¢do de vida do amazonida, refletindo os efeitos
das poucas agdes de politicas publicas dos governos federal, estadual e municipais (CASTRO,
2013).

Em 2013 o IBGE, por meio do PNUD, publicou o IDHM, realizado com base nos
dados dos censos de 1991, 2000 e 2010, variando de 0 a 1, e que leva em conta 3 (trés)
indicadores: longevidade, educacgdo e renda. O Estado do Para ocupa a 24* posi¢ao no ranking
nacional (0,646) das 27 unidades da federagao, tendo ainda o municipio com o menor IDHM
do Brasil, o municipio de Melgacgo (0,418), na Mesorregiao do Marajo.

Outro dado consideravel diz respeito ao IDEB, do ano de 2013°, levando em conta o
total de escolas. Apenas o IDEB da 4* série/5° ano do Ensino Fundamental conseguiu superar

a meta proposta de 3.8, alcangando o indice de 4.0. Para a 8" série/9° ano do Ensino

% No momento da analise dos dados do IDEB no Estado do Para, no sitio do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), encontravam-se disponiveis os dados até o ano de 2013.
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Fundamental a meta proposta foi de 4.2, mas s6 atingiu 3.6; em rela¢do a 3* série do Ensino
Meédio, de uma meta proposta de 3.4, atingiu-se apenas 2.9 no IDEB observado.
Em 2012 o Ministério da Satide apresentou os dados do Indice de Desenvolvimento do

Sistema Unico de Saude (IDSUS), que tem por objetivo

Avaliar o desempenho do SUS quanto a: universalidade do acesso, integralidade,
igualdade, resolubilidade e equidade da atenc@o, descentralizagdo com comando
unico por esfera de gestdo, responsabilidade tripartite, regionalizagdo e
hierarquizagdo da rede de servigos de saude (INDICE DE DESEMPENHO DO
SUS, 2016).

Para efeito de avaliagdo, que vai de 0 a 10, foram selecionados 24 (vinte e quatro)
indicadores, distribuidos em 3 (trés) eixos: atengdo bdsica, as atengdes ambulatorial e
hospitalar e a urgéncia e emergéncias. O estado do Paré ficou em ultimo lugar no ranking das
27 unidades da federagdo, com uma avaliagdo de 4,17.

A situacdo do Pard no mapa das politicas de atendimento a populagdo em relacdo aos
direitos sociais, estabelecidos pela Constituicdo Federal de 1988, ainda se configura como
uma realidade de pouco interesse governamental (federal, estadual e municipal), afetando
principalmente criancas e idosos. A falta de politicas de enfrentamento que diminuam o
abandono a que estdo subjugados os paraenses, principalmente os das areas rurais, mostra o
verdadeiro abismo que existe entre o que propde o Estado e o que realmente ¢ disponibilizado
a eles.

As politicas publicas ainda estdo longe de atender as reais necessidades das
populagdes periféricas do Brasil, da Amazodnia e do Para. Sobre essas questdes Castro (2013)

assevera o seguinte:

[...] compreende-se que o Estado do Para ¢ bastante diversificado, rico em recursos
naturais, mas bastante desigual na distribuicdo e exploracdo desses recursos, sendo o
reflexo do fracasso das politicas publicas para a Amazonia nas décadas de 1960 em
diante, recebeu milhdes de imigrantes, e ndo ofereceu infraestrutura em recebé-los, o
que contribui para uma série de problemas ambientais e sociais [...] (CASTRO,
2013, p. 117).

Os problemas no Estado foram se agravando a medida que os avangos da exploracao
de seus recursos naturais de origem mineral (manganés, bauxita, alumina e ouro), por
empresas multinacionais, foram tomando proporcdes gigantescas, além da exploragdo sem
controle de madeira e a usurpagdo das pequenas propriedades por grileiros, expulsando o
homem da regido para as periferias dos centros urbanos das cidades paraenses (PINTO;

KZAM, 2012; GONCALVES, 2012).
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Em 2016 um estudo realizado pelo Observatério das Metropoles (2016) - Instituto de
Pesquisa e Planejamento Urbano e Regional da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(IPPUR/UFRYJ), tornou publico o Indice de Bem-Estar Urbano dos Municipios Brasileiros
(IBEU-Municipal)*, calculado para todos os municipios a partir dos dados do IBGE (2010b).
Este documento lista as 100 (cem) melhores e as 100 (cem) piores cidades referentes as
condi¢des de bem-estar urbano, sendo que no estado do Para estdo concentrados 41 (quarenta
€ um) municipios considerados os piores do Brasil.

A Mesorregido do Maraj6 ou Amazonia Marajoara, uma das mais pobres do Para, ¢
constituida por 16 (dezesseis) municipios, dentre os quais o de Curralinho, local escolhido
para ser nosso campo de pesquisa. De acordo com o IBEU-Municipal, 50% dos municipios
desta mesorregido estdo na condi¢do de “os piores” em indice de bem-estar, inclusive o
municipio alvo de nossa investigacao.

Esse breve mapeamento dos indicadores sociais do Estado se fez necessario para que
pudéssemos avaliar a situag@o socioecondmica dos municipios e da populacdo paraense, e a
partir desse quadro termos subsidios para discutir as condi¢des das criangas da Mesorregiao

do Marajo, territdrio onde se concentrou nossa pesquisa de campo.

1. MESORREGIAO DO MARAJO OU AMAZONIA MARAJOARA, UM ESPACO DE
RESISTENCIA

Enfrentando ha séculos as intempéries naturais da regido, os amazdnidas aprenderam
desde os primeiros processos de exploracdo da regido pelos europeus a resistir diante das
adversidades. Nesse contexto, buscamos inicialmente informagdes histdricas que nos
levassem aos primeiros grupos que habitaram os Marajos’, a fim de que pudéssemos analisar
como se deu a ocupacao desse arquipélago, as lutas pelo seu dominio e como as criangas se
localizam nessa sociedade.

Ainda na fase Pré-historica Tardia temos a formacdo das sociedades indigenas bem

4 Composto por cinco dimensdes: Mobilidade Urbana, Condi¢des Ambientais Urbanas, Condigdes Habitacionais
Urbanas, Atendimentos de Servigos Coletivos Urbanos e Infraestrutura Urbana.

> Pacheco (2009a, 2009b), em suas pesquisas, analisa que o Arquipélago do Marajo foi reduzido pelos
colonizadores a Ilha do Marajd; a diminui¢ao ndo foi apenas do termo, mas da condi¢do da populacao local que
passa de dono da terra a subserviente de um sistema que o escraviza e o explora por séculos. Utiliza-se das
expressdes Marajo dos Campos e Marajo das Florestas, e “Marajos” se referindo ao arquipélago. O termo
“Marajos” € o que mais observamos em seus escritos, o que se justifica por indicar que “o pluralizar de Marajé
procura chamar a atengdo do leitor a complexidade de realidades fisicas, humanas, historicas e culturais
existentes entre os municipios conformadores das regides de campos e florestas. Essa perspectiva ainda
questiona visdes homogéneas e preconceituosas fabricadas pelos meios de comunicagdo, quando visualizam
imagens de um Marajo desenhado tdo somente por praias, bufalos e paisagens naturais ou por seu ilhamento
fisico e social” (PACHECO, 2009a, p. 438).
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desenvolvidas que se assentaram ao longo do rio Amazonas. Os Marajos ¢ formado por povos
diversos que se fixaram na regido desde os primérdios da ocupagdo da Amazodnia,
constituindo uma sociedade — a marajoara — que, segundo dados arqueoldgicos, tinha um
dominio avan¢ado do trabalho com ceramica, do qual detinha técnicas refinadas
(VERISSIMO; PEREIRA, 2014).

Pacheco (2010) considera que existiam diversas nagdes indigenas® que lutavam
bravamente contra os colonizadores, que chegaram ao arquipélago com mais forga a partir do

século XVI, afirmando que

O labirinto de ilhas, os “Marajds”, e seus habitantes cravados na foz do territério a
ser conquistado, ndo assistiram, passivamente, aquelas estranhas chegadas de gentes
tdo diferentes de suas visdes humanas. Experientes em contatos e guerras tribais
anteriormente vividas, entre si € com outras nagdes, Aruans, Sacacas, Marauanas,
Caias, Araris, Anajas, Muanas, Mapuds, Pacajas, entre outras e os batizados de
Nheengaibas, enfrentaram as armas portuguesas por quase 20 anos. Esse processo ja
demonstra quio dificil foi a conquista da Amazonia e como os nativos habitantes,
“da ilha que estava atravessada na boca do rio Amazonas, de maior comprimento e
largueza que todo o reino de Portugal”, posicionaram-se diante da voraz gandncia
lusitana (PACHECO, 2010, p. 18).

A Amazonia, como toda a América, foi afetada pela dominacao colonial europeia que
se expandia por todo o mundo, uma vez que “ja em sua condi¢do de centro do capitalismo
mundial, a Europa ndo somente tinha o controle do mercado mundial, mas pdde impor seu
dominio colonial sobre todas as regides e populagdes do planeta [...]” (QUIJANO, 2005, p.
121).

A resisténcia dos habitantes da Ilha Grande de Joanes’ em defesa de suas terras, de sua
cultura e dos seus modos de vida foi registrada por religiosos, cronistas, viajantes e
historiadores nos séculos XVIII e XIX, além das obras regionais que tratam do tema na
contemporaneidade. As populagdes indigenas, com habilidade de quem conhece o seu chao,
eram capazes de adentrar a floresta, percorrer longos caminhos, dominavam estratégias de
esconderijos, remavam com destreza em grandes e pequenos rios € manuseavam com muita

propriedade arcos e flechas (PACHECO, 2010). Deste modo, percebe-se que a conquista do

® No periodo colonial, o arquipélago recebeu o nome de Ilha dos Nheengaibas, entre o povo®[...] por causa das
diferentes linguas — nheengatuba - de indios que ali existiam. Provavelmente esta denominacdo de Ilha dos
Nheengaibas foi imposta pelos colonizadores, visto que, na visdo dos portugueses, Nheengaibas significa povos
de lingua complicada” (SILVA, 2013, p. 22).

7 Rabelo e Neves (2014) asseveram que o espanhol Vicente Pizén, no periodo colonial, deu ao arquipélago do
Marajé o nome de Ilha Grande de Joanes, ficando assim denominada at¢ meados do século XVII. As autoras
ainda discorrem que “em 1754 a “Ilha Grande de Joanes” recebeu o nome de Marajd, que significa “o vento que
sopra a tarde sobre a ilha”. No entanto, a origem desse nome pode vir de Mbara-yo, que no Tupi significa
“barreira do mar”. Alias, aos olhos dos antigos colonizadores, a ilha parecia servir como uma muralha erguida
pela propria natureza para barrar as tormentas do oceano” (RABELO; NEVES, 2014, p. 385).
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arquipélago dos Marajos pelos portugueses foi uma tarefa ardua diante da oposi¢do indigena
aos europeus.

Para o enfrentamento com a populagdo local, os portugueses trouxeram para o
fundamento da civilizagdo moderna a ideia da necessidade de dominio da natureza. As
populacdes indigenas foram vistas como selvagem, portanto, precisavam ser dominadas.

Sobre esse aspecto Gongalves (2002) salienta que

[...] os povos a serem dominados foram assimilados & natureza comegando por
considera-los selvagens, que significa, rigorosamente, os que sdo da selva, logo,
aqueles que devem ser dominados pela cultura, pelo homem (europeu, burgués,
branco e masculino) [...] (GONCALVES, 2002, p. 218).

Quando o colonizador se autodenomina europeu civilizado cria o selvagem, assim
“[...] a invenc¢do da modernidade ¢ inseparavel da invengdo da colonialidade” (GONCALVES,
2002, p. 218). E como selvagem que a populagdo local amazonida é escravizada, colonizada.
Conflitos entre europeus e populacdo nativa, entre populagdes indigenas, expropriacdo da
terra, violéncia fisica e mortes marcam a historia dos Marajos.

Em 1665, a Ilha Grande de Joanes ¢ constituida em capitania hereditaria e doada por
D. Afonso VI ao capitdo-mor Antdnio de Sousa Macedo, secretario de estado. Soares (2010)*
e Pacheco (2010) indicam que a doacdao do arquipélago a familia do capitdo-mor Antdnio
Macedo foi uma maneira de controle e também de povoamento de um territorio tatico com
ligagdes com a regido do Cabo Norte e com a Guiana Francesa, que eram constantemente
“visitadas” por holandeses, franceses, ingleses, irlandeses, que se beneficiavam de suas
riquezas. O fato de os indigenas manterem relagdes comerciais com outros grupos de
europeus gerou ainda mais conflitos com os portugueses. A partir de entdo, os Marajos t€ém
suas terras divididas e cedidas, pelo sistema de sesmarias, pelos capitdes-mores para que
fossem ocupadas, preferencialmente por uma elite (fidalgos e pessoas de posses), como nos

referenda Teixeira (1952):

Aproveitando-se do costume, entdo vigente, de concederem-se sesmarias, de
preferéncia a pessoas fidalgas ou com posse bastante para construir engenhos, com
exclusdo das classes pobres e desfavorecidas, muitos suditos do rei de Portugal
pediram concessdes de terras em Marajo, principalmente onde pretendiam fundar
fazendas de criacdo, alegando aos donatarios, capitdes-mores e governadores que
“eram homens de muita posse e familia” ou que “eram homens assim de gente como
de criacdo que a um morador s8o pertencentes” ou que “tem muita fabrica de gado
de toda a sorte e escravos como qualquer morador” (TEIXEIRA, 1952, p. 741).

8 Soares (2010, p. 11) analisa em seus estudos “[...] a importancia da familia e do compadrio na constituicdo da
sociedade marajoara, enfatizando as redes de relagdes que ensejam [...]”, nos séculos XVIII e XIX.
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A forma como as terras eram distribuidas no sistema de sesmarias nas demais regides
do Brasil ¢ o mesmo que se instala no arquipélago do Marajo, com o poder econdmico-
politico regendo as relagdes entre as familias da sociedade marajoara. Pacheco (2010)
assegura ainda que familias importantes, religiosos, os protegidos, aqueles que ja tinham
terras, exigiam ainda mais o aumento delas, gerando um processo de desigualdade social que
ainda hoje perdura na Amazdénia — a centralizacdo de muitas terras nas mdos de poucos
latifundiarios, e muitos sem um pedago de terra para plantar e garantir uma vida com mais
dignidade.

Soares (2010) e Pacheco (2010) referendam, a partir de analises documentais, que no
periodo de 1725 a 1823 as terras do Marajo foram distribuidas e ocupadas ininterruptamente
por familias influentes na regido, edificando fazendas e sitios. O Relatdrio Analitico do
Territério do Marajo, aponta que entre 1721 e 1740 foram distribuidas mais de 50 (cinquenta)
sesmarias no arquipélago (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, 2012).

As Ordens Religiosas que se instalam na regido com o objetivo de “[...] pacificar os
indigenas [...]” (TAVARES, 2008, p. 60), foram consideradas estratégicas no processo de
ocupacdo e dominacao da regido. No entanto, no contexto politico, os interesses portugueses
conflitaram com os interesses dessas organizacdes, o que gera a expulsdo e o confisco dos
bens dos jesuitas e de outras denominagdes religiosas posteriormente.

Pombal® utiliza o discurso de modernizacio da regido para implementar uma série de
medidas que visavam ao aumento do capital portugués e a escraviddo dos nativos, a exemplo
do que ja ocorria em outras regides colonizadas pelos portugueses. Nesse periodo sucede a
“[...]: doacdo de terras (sesmarias) a colonos ¢ soldados que se comprometessem a cultiva-
las; [...]; estimulo a pecuaria no Rio Branco (Roraima), baixo Amazonas e na regiao das Ilhas
(Marajd, inclusive)” (GONCALVES, 2012, p. 82, grifo nosso). O Relatério Analitico do
Territorio do Marajo (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, 2012, p. 14), referindo-se
aos marajoaras discorre que “[...] essa populagdo foi duramente escravizada pelos portugueses
que tomaram para si grandes areas de terras por meio de concessdes de sesmarias”.

Soares (2010) e Aratijo (2002) dispdem que em 1760, em Carta Régia ordenado por D.
José I, os bens dos jesuitas sdo rateados e divididos seguindo o posto hierdrquico; as terras
foram repartidas em 22 quinhdes que se espalharam por diversas partes dos Marajos.

Além das sociedades indigenas, temos os povos europeus (portugueses, espanhois,

% Sebastido José de Carvalho e Melo, conhecido como Marqués de Pombal, foi Primeiro-Ministro de Portugal,
criou a Companhia Geral do Grao-Para e Maranhdo.
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franceses, ingleses, entre outros), africanos trazidos como mao de obra escrava para servir aos
colonizadores e nordestinos que chegam ao final do século XIX para trabalharem na
exploragdo da borracha. O Relatorio Territorial do Marajo (2015) faz referéncia a esse
aspecto, bem como o Instituto de Pesquisa Economica Aplicada (IPEA, 2015) discorre que
As terras do Marajo pertencem historicamente a inQimeras familias que se
estabeleceram na regidao; possuem uma ancestralidade milenar — indigena — e uma
ancestralidade mais recente, porém secular, do contingente africano, trazido para
servir de mao de obra escrava ao colonizador, e de nordestinos do semiarido, que
migraram para a regido a fim de trabalhar nas coloca¢des de borracha da Amazdnia
oriental no fim do século XIX e inicio do XX (INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2015, p. 19).

Portanto, ¢ um territério de composicdo étnica complexa que precisou adaptar as
culturas estabelecidas a diversas outras trazidas pelos que aqui chegaram. A exploragao tem
sido a arma da dominagao até os dias de hoje, e ¢ por meio dela que a populagdo local tem
sido expulsa do seu chao. Mas, embora a luta seja dificil, Quijano (2005, p. 139) nos instiga a
refletir que “¢é tempo de aprendermos a nos libertar do espelho eurocéntrico onde nossa
imagem ¢ sempre, necessariamente, distorcida. E tempo, enfim, de deixar de ser o que ndo
somos”.

Considerada a maior “ilha fluviomarinha”'® do mundo, o arquipélago do Marajé esta
localizado na Mesorregiao do Marajo, que possui uma populacdo de 487.010 habitantes
(INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2010a), o que representa
6,42% da populacao do estado, grande parte dela vivendo na zona rural dos municipios que
fazem parte dessa regiio (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA,
2010a; PARA, 2012). Ressalte-se ainda que mesmo com uma populagdo de quase quinhentos

mil habitantes representa uma das menores populagcdes entre as mesorregidoes do Para

(CASTRO, 2013). O mapa a seguir mostra a localizacdo da mesorregido no estado do Para.

10 . . . .
Denominada assim porque ¢ cercada por rios de um lado, e do outro pelo mar.
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Figura 2 - Mesorregiao do Marajo

Mapa da Mesorregiao do Marajo - Para - Brasil
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Fonte: Elaborado por LAIG/FGC/UFPA com dados extraidos de IBGE (2010b).

A distribui¢ao de terras pelo sistema de sesmarias pode ter dado origem aos dezesseis

municipios que compdem hoje o arquipélago do Marajo: Santa Cruz do Arari, Afud, Anajas,

Bagre, Breves, Cachoeira do Arari, Chaves, Curralinho, Gurupa, Melgago, Muana, Ponta de

Pedras, Portel, Salvaterra, Sdo Sebastido da Boa Vista e Soure. O IBGE instituiu a Divisao

Regional do Brasil em Mesorregides e Microrregides Geograficas'' elencando os municipios

nesse contexto. O arquipélago do Marajo, na Mesorregido do Marajo, esta subdividido em 3

(trés) Microrregidoes (Portel, Furos de Breves e Arari), cada microrregido agregando

determinado nimero de municipios, conforme nos mostra a tabela abaixo:

Quadro 1 - Microrregides do Marajo

Microrregido de Portel

Microrregiao dos Furos de

Microrregido do Arari

Breves
Bagre Afua Cachoeira do Arari
Gurupa Anajas Chaves
Melgaco Breves Muana
Portel Curralinho Ponta de Pedras

1 Foi aprovada pela Presidéncia do IBGE através da Resolu¢do PR-51, de 31/07/89, publicada no Suplemento
do Boletim de Servigo da Institui¢do n® 1763, semanas 927 a 931, Ano XXXVIII, de circulagdo interna

(INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA 1990, p. 5).
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Sao Sebastido da Boa Vista Salvaterra
Santa Cruz do Arari
Soure

Fonte: IBGE (1990).

Embora a Mesorregido do Marajo seja uma das mais belas do estado do Para, em se
tratando de beleza natural, os seus municipios dispostos nas trés Microrregides nao traduzem
nos indices de desenvolvimento social o que se observa na imensiddo dos rios e nos verdes
das matas. Os indices se assentam do nivel baixo para o muito baixo na maior parte dos
municipios, o que significa que ha insuficiéncia ou auséncia de politicas publicas capazes de
atender a populacdo no que diz respeito aos seus direitos sociais e assegurar as criangas,
jovens e adultos uma condi¢do de vida menos desigual. Sobre a situacdo da mesorregido,
Castro (2013) considera que

A paisagem da mesorregido ¢ bastante diversificada, apresentando area de mangue,
campos naturais e floresta [...]. Porém, o contraste ¢ grande na ilha, a populagdo é
uma das mais pobres do Para, a prostitui¢ao, as doengas ¢ a falta de infraestrutura
para a populagdo local contradiz toda a beleza natural (CASTRO, 2013, p. 117).

Uma consequéncia imediata desse descaso percebe-se nos resultados apresentados no
IDHM, que ¢ uma medida composta de indicadores (longevidade, educacdo e renda), e que
possibilita mostrar os anos de vida que os sujeitos viveriam a partir do nascimento, levando
em conta os mesmos padrdes de mortalidade observados no ano de referéncia; os indicadores
de escolaridade da populagdo adulta e do fluxo escolar da populagdo jovem; e ainda a renda
per capita do municipio (PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O
DESENVOLVIMENTO, 2016).

Os municipios brasileiros foram classificados de acordo com sua posicdo em uma
tabela que vai do maior para o menor indice (muito alto, alto, médio, baixo e muito baixo). De
um total de 5.570'* municipios no territério nacional, o municipio que ostenta o maior indice
¢ Sao Caetano do Sul/SP (0, 862), enquanto que o municipio que se apresenta com 0 menor
indice ¢ o de Melgaco/PA (0,418), localizado na Mesorregido do Marajo.

O IDHM da Mesorregido do Marajoé aponta que dos 16 (dezesseis) municipios, 6 (seis)
apresentam IDHM" “muito baixo”, que varia de 0,000 - 0,499, representando 37,5% dos

municipios; 8 (oito) municipios tém o IDHM “baixo”, variando de 0,500 - 0,599,

2 Em1°de janeiro de 2013 foram criados cinco novos municipios. Sao eles: Pescaria Brava e Balneario Rincao,
em Santa Catarina; Mojui dos Campos, no Para; Pinto Bandeira, no Rio Grande do Sul e Paraiso das Aguas, no
Mato Grosso do Sul.

B 0 indice variade 0 a 1. Quanto mais proximo de 1, maior o desenvolvimento humano (PNUD, 2016).
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representando 50% dos municipios marajoaras; e, apenas dois'* (2) municipios estio entre
aqueles que tém o IDHM médio, numa variagdo que vai de 0,600 - 0,699, chegando a apenas
12,5% dos municipios da Mesorregido do Marajé. O quadro a seguir sintetiza a situacdo da

Mesorregiao:

Quadro 2 - Demonstrativo da situagdo dos municipios da Mesorregiao do Marajé em relagao
ao IDHM (2010).

Municipio IDH-M Faixa do IDH-M Ranking Ranking
(2010) Nacional Estadual
Microrregido de Portel
Bagre 0,471 Muito Baixo 55582 141°
Gurupa 0,509 Baixo 55022 28¢
Melgaco 0,418 Muito Baixo 55652 (Menor IDH-M do 143°
Brasil)
Portel 0,483 Muito Baixo 55532 1392
Microrregido dos Furos de Breves
Afua 0,489 Muito Baixo 55432 136°
Anajas 0,484 Muito Baixo 55502 1389
Breves 0,503 Baixo 55202 132¢
Curralinho 0,502 Baixo 55242 134°
Sio Sebastiio da 0,558 Baixo 50812 97°
Boa Vista

Microrregido do Arari

Cachoeira do Arari 0,546 Baixo 52532 109¢
Chaves 0,453 Muito Baixo 5.565% 142°
Muana 0,547 Baixo 52442 106°

Ponta de Pedras 0,562 Baixo 50022 92°
Salvaterra 0,608 Médio 39572 40¢
Santa Cruz do 0,557 Baixo 50982 982
Arari
Soure 0,615 Médio 37962 352

Fonte: PNUD (2010).

Os municipios dessa regido apresentam deficiéncia na qualidade dos servigos destinados
ao atendimento da populacdao, merecendo destaque a falta de oportunidades de trabalho, de
terras para plantar, de saneamento basico, do funcionamento sem o minimo de qualidade dos
servicos de saude, principalmente na zona rural, onde médicos, enfermeiros, odontologos,
bioquimicos e demais profissionais sdo raridade, o que pode contribuir para elevar ainda mais

a mortalidade infantil. O acompanhamento pré-natal ¢ precario, o cronograma de vacinagao

14 ., . . ;e . . s
Os municipios de Soure e Salvaterra possuem uma infraestrutura turistica consideravel (hotéis e pousadas,
restaurantes regionais, passeios turisticos, entre outros), além de uma estrutura rodo fluvial com viagens
diarias.
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das criancas nem sempre ¢ cumprido, a gravidez na adolescéncia cresce de maneira
assustadora, a violéncia contra a integridade de criangas e de mulheres tem sequestrado a vida
de muitos cidadaos, além do aumento do trafico e consumo de drogas nos centros urbanos e
rurais das cidades amazonicas, indices consideraveis de analfabetismo entre os adultos,
escolas em precarias condi¢des estruturais de funcionamento, falta de merenda escolar, falta
de combustivel para atender o transporte escolar (6nibus e barcos), exploracdo sexual de

criangas ¢ adolescentes.

A esse respeito o Relatorio Analitico do Territério do Marajé'® mostra a situacio a que

esta submetida a populagdo dessa parte do Brasil.

Os indicadores socioecondmicos e culturais mostram que essa regido foi
historicamente abandonada pela auséncia ou baixa capilaridade das politicas
publicas, de servicos infraestruturais e de equipamentos coletivos de promogéo e
protecdo social voltados ao desenvolvimento sécio-territorial. Nesse sentido, ha a
necessidade de uma mobilizagdo produtiva dos sujeitos sociais, para dinamizar as
capacidades institucionais em busca dessas necessidades essenciais, a fim de
potencializar os meios existentes no territorio.

A auséncia de infraestrutura e de equipamentos de uso coletivo tem produzido
problemas de ordens diversas, como fome, miséria, altos indices de malaria, em
determinados municipios, abuso e exploracdo sexual de criangas e adolescentes etc.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, 2012, p. 4).

O Relatorio apresenta dados alarmantes sobre os municipios da Mesorregido do
Maraj6o, mostrando que as precarias condicdes de saneamento refletem diretamente na
condicdo de vida da populagdo, alertando para o consumo de dgua contaminada por dejetos

fecais, causando doencas infecciosas e parasitarias, vitimando principalmente as criangas.

Referindo-se as condi¢des sanitarias, o Relatorio dispde que

No Marajo, na maioria das vezes, o fornecimento de agua para consumo da
populagdo ¢ feito pelo proprio rio, sendo que apenas uma propor¢do muito pequena
faz algum tratamento dela. E necessario ressaltar que o rio nio serve apenas como
fornecedor de agua para as necessidades basicas (cozinhar, lavar roupas, banhos),
mas também como deposito de dejetos fecais, o que produz consequéncias danosas a
saude da populagdo. Isso denota precarias condicdes de saneamento ambiental
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, 2012, p. 30).

Sobre esse aspecto o Relatorio ressalta ainda que apenas 3,4% de toda a éarea do

Marajo possui rede de esgoto e 29% utiliza-se de fossas; o restante 67,7% das instalagdes

> 0 Relatorio foi elaborado pelas seguintes institui¢des parceiras: Universidade Federal do Pard, Instituto de
Ciéncias Sociais Aplicadas, Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), Programa Incubadora
Tecnologica de Cooperativas Populares e Empreendimentos Solidarios (PITCPES), Grupo de Estudo e
Pesquisa Trabalho e Desenvolvimento na Amazoénia (GPTDA), Projeto Desenvolvimento Sustentavel e Gestdo
Estratégica dos Territorios Rurais, no Estado do Para.
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sanitarias sdo a céu aberto, deste modo a inadequagdo de saneamento bésico e sua dispar
distribuicdo tem provocado a constancia das taxas de desnutri¢do, mortalidade infantil'® e
mortalidade na infancia'’ (ROSEMBERG, 2017).

Souza (2015, p. 88) discorre que grande parte da mesorregido ¢ formada por
comunidades ribeirinhas, € em qualquer uma delas a situagdo de pobreza material ¢ intensa,
“[...] consequéncia da colonizacgdo e de exploragdo que o Arquipélago foi submetido desde o
inicio de sua historicidade e que tem se perpetuado até a atualidade, porém de outras
maneiras”; a populagéo local € oprimida, e pouco recebe diante do que lhe ¢ defraudado, além
da apropriagdo desigual de suas terras; ¢ verdade que na regido existe muita terra, mas para
poucos latifundidrios (GONCALVES, 2012). Nesse contexto as tensdes e conflitos se
tornaram presentes entre os exploradores e a populagdo, transformando nas ultimas décadas a
Amazonia em um espaco “de devastagdo, de exploragdo, de violéncias e resisténcia”
(GONCALVES, 2012, p. 13). As consequéncias se mostram também nos outros indices de
desenvolvimento social que afetam em muito a vida das criancas e dos jovens.

Além do IDHM, que mostra a situagdo penosa dos ribeirinhos do Marajo, outro indice
tem refletido a situacdo da falta de politicas publicas compromissadas com as criangas e
jovens da Mesorregido, o IDEB. Em alguns municipios existem escolas que atuam nos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental que pertencem a rede estadual e ou rede municipal de
ensino, o que ndo indica necessariamente melhorias significativas na educacdo municipal,
apesar da presenca das duas redes de ensino trabalhando com o mesmo fim no mesmo
municipio, redundando em indices do IDEB muito proximos e ou iguais.

Em relacdo a 4* série/5° ano do Ensino Fundamental apenas o municipio de Santa Cruz
do Arari'® conseguiu atingir a meta estabelecida pelo Governo Federal para cada municipio da
federacdo, o que corresponde a 6,25% da Mesorregido do Marajé. Quanto ao ultimo ano do
Ensino Fundamental, 8* série/9° ano, a analise mostra que 5 (cinco) municipios atingiram a
meta (Bagre, Melgaco, Portel, Cachoeira do Arari e Santa Cruz do Arari), ai incluidas escolas
estaduais e municipais, o que d4 um percentual de 31,25% de municipios que atingiram a
meta. Os dois municipios que estdo classificados no IDHM como médio (Soure e Salvaterra)
ndo conseguiram atingir a meta do IDEB, mesmo tendo uma situacdo econdmica superior aos
demais municipios, em decorréncia da infraestrutura turistica de que dispdem. Os quadros a

seguir resumem a situacdo da educagdo na Mesorregido do Maraj6 em relacdo ao IDEB

16 Que se refere & morte de criancas antes de completar 1 ano de idade (ROSEMBERG, 2017, p. 15).
v Que se refere a criancas que morrem antes de completar 5 anos de idade (ROSEMBERG, 2017,p. 15).
18 Municipio pertencente & Microrregido do Arari.
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(2013).

Quadro 3 - Demonstrativo da situa¢do dos municipios da Microrregido de Portel em relacao

ao IDEB (2013).
Municipi Série/Ano IDEB Meta Rede de Observacio
0 observado Projetada Ensino
Bagre 42 série/52 ano 3.3 3.8 Municipal | Nao atingiu a meta
82 série/92 ano 4.0 4.0 Municipal Atingiu a meta
Gurupa 42 série/52 ano 2.8 3.4 Municipal | N&o atingiu a meta
82 série/92 ano 3.0 3.7 Municipal | Nao atingiu a meta
42 série/52 ano - - Estadual >
82 série/92 ano - - Estadual 2
Melgaco 42 série/52 ano 2.7 3.4 Municipal | Nao atingiu a meta
82 série/92 ano 3.7 3.3 Municipal Atingiu a meta
42 série/52 ano - - Estadual <
82 série/92 ano 2.9 3.6 Estadual Nao atingiu a meta
Portel 42 série/52 ano 3.3 3.8 Municipal | Nao atingiu a meta
82 série/92 ano 4.0 3.6 Municipal Atingiu a meta

Fonte: (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA,
2013).

* Sem média na Prova Brasil 2013: Nao participou ou ndo atendeu os requisitos necessarios para ter o
desempenho calculado.

Quadro 4 - Demonstrativo da situagdo dos municipios da Microrregido Furos de Breves em
relacdo ao IDEB (2013).

M Série/A IDEB Meta Re Observa
unicipio no observado Projetada de de ¢ao
Ensino
Af 42 2.7 3.5 Mu Ndo
ua série/52 ano nicipal atingiu a meta
82 2.9 4.0 Mu Nao
série/92 ano nicipal atingiu a meta
An 42 2.5 3.7 Mu Nao
ajas série/52 ano nicipal atingiu a meta
82 3.1 4.2 Mu Nio
série/92 ano nicipal atingiu a meta
42 - - Est *
série/52 ano adual
Br 42 2.9 3.9 Mu Nao
eves série/52 ano nicipal atingiu a meta
82 3.5 4.0 Mu Nao
série/92 ano nicipal atingiu a meta
Cu 42 2.6 3.6 Mu Nio
rralinho série/52 ano nicipal atingiu a meta
82 3.2 3.8 Mu Nio
série/92 ano nicipal atingiu a meta
42 2.2 3.6 Est Nao
série/52 ano adual atingiu a meta
82 2.2 3.7 Est Nao
série/92 ano adual atingiu a meta
Sa 42 3.3 3.4 Mu Nio
o série/52 ano nicipal atingiu a meta
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Sebastiao 82 3.4 3.5 Mu Nao
da Boa série/92 ano nicipal atingiu a meta
Vista 42 - - Est *
série/52 ano adual
82 - - Est *
série/92 ano adual

Fonte: (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA,
2013).

* Sem média na Prova Brasil 2013: N&o participou ou ndo atendeu os requisitos necessarios para ter o
desempenho calculado.

Quadro 5 - Demonstrativo da situagdo dos municipios da Microrregido do Arari em relagdo ao IDEB

(2013).

Municipio Série/Ano IDEB Meta Rede de Ensino | Observacgio
observado | Projetada
Cachoeira do 42 3.1 3.2 Municipal N3o atingiu a
Arari série/5% ano meta
82 - - Municipal &
série/92 ano
42 3.3 3.7 Estadual N3o atingiu a
série/52 ano meta
82 3.4 3.3 Estadual Atingiu a meta
série/92 ano
Chaves 42 2.9 3.9 Municipal N3o atingiu a
série/52 ano meta
82 3.7 3.7 Municipal Atingiu a meta
série/92 ano
Muana 42 3.5 3.7 Municipal Nao atingiu a
série/52 ano meta
82 3.1 4.2 Municipal Ndo atingiu a
série/92 ano meta
Ponta de 42 3.4 3.8 Municipal Nao atingiu a
Pedras série/52 ano meta
82 3.1 4.2 Municipal Nao atingiu a
série/92 ano meta
42 3.7 4.1 Estadual Nao atingiu a
série/52 ano meta
82 3.7 4.1 Estadual Nao atingiu a
série/92 ano meta
Salvaterra 42 3.4 3.9 Municipal Ndo atingiu a
série/52 ano meta
82 3.6 4.0 Municipal Nao atingiu a
série/92 ano meta
Santa Cruz do 42 4.4 3.3 Municipal Atingida a meta
Arari série/52 ano
82 3.1 3.0 Estadual Atingida a meta
série/92 ano
Soure 44 3.7 3.9 Municipal Nao atingiu a
série/52 ano meta
82 2.8 3.6 Estadual Nao atingiu a
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| série/92 ano | meta

Fonte: (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA,
2013).

* Numero de participantes na Prova Brasil insuficiente para que os resultados sejam divulgados.

Os quadros acima retratam, por si mesmos, a situacao de descaso com a populagdo
infanto-juvenil amazonica marajoara. Os indices de desenvolvimento humano, educacional e
de saude tdo ruins mostram que as politicas econdmicas e sociais pouco t€m atendido as
condigdes de vida dessa gente no que se refere a habitagdo, saneamento, saude, nutricao,
infraestrutura e acesso a educagao (RIBEIRO et al., 2015).

Os dados evidenciados nos indicadores sociais ddo conta das inimeras dificuldades de
sobrevivéncia da populacdo marajoara nos dezesseis municipios da Mesorregiao.

A realidade social de pobreza e miséria tem marcado a vida dos ribeirinhos da
Mesorregiao do Marajd, explicitada na introdug@o do IPS Amazonia (2014) ao afirmar que “o
cidaddo comum desta regido enfrenta enormes deficiéncias em quase todos os componentes
do progresso social”, o que se comprova nos baixos Indices de Desenvolvimento Humano
(IDH) e de Desenvolvimento da Educagao Basica (IDEB), na falta de politicas publicas para
saude, educagdo, infraestrutura e transporte, por exemplo. Ribeiro (2006, p. 280) salienta que
“[...] em nenhuma outra regido brasileira a populacdo enfrenta tdo duras condigdes de

miserabilidade quanto os nicleos caboclos dispersos pela floresta [...]”.

CONCLUSOES DO ESTUDO

O presente estudo teve como objetivo analisar os indices de desenvolvimento social no
Estado do Pard, sobretudo na regido da Amazonia Marajoara, por meio de alguns indicadores
sociais como IDHM, IDEB, IDSUS e IBEU-Municipal que mostram a situacao
socioecondmica dos municipios € da populagdao paraense. Esse quadro nos déa subsidios para
discutirmos as condi¢des da populagado ribeirinha do Norte do Brasil.

Para esse propdsito consideramos alguns aspectos de carater geral que as pesquisas em
fontes diversificadas foram capazes de levantar, entre os quais o forte indicio de que os 16
(dezesseis) municipios do Marajo tenham sido formados a comecar da doagao de terras pelo
sistema de sesmarias, a datar do século XVIII. O processo historico de ocupagdo da regiao
gerou o acumulo de terras nas maos de poucos, originando grandes latifindios
incansavelmente explorados em seus recursos naturais, deixando pouquissimas compensagdes

para a populacao local. Sistema que explora e coloca a populagdo na condi¢ao de servil, que
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ainda no século XXI marca a historia da Amazonia.

Outro ponto a destacar ¢ que apesar de ser uma regido de belezas naturais inigualaveis,
¢ também a regido com os menores indices de indicadores sociais do Brasil, incluido ai o
municipio com o menor IDH, Melgaco/PA. Outros indicadores que escancaram as
desigualdades sociais no Maraj6 e mostram a fragilidade das politicas publicas sdo: IDEB,
IDSUS e IBEU-Municipal, que demonstram quao distante a Mesorregido do Marajo esta dos
indicadores minimos necessarios para uma qualidade de vida aceitavel para seus povos. Os
problemas se assentam, sobretudo, na insuficiéncia ou auséncia de politicas publicas nas areas
da saude, educagdo, saneamento, habitacdo e infraestrutura, que nega aos amazonidas seus
direitos basicos estabelecidos na legislacdo nacional.

As dificuldades de acesso aos servigos de qualidade pela populacdo concentram-se
principalmente nas areas de saide e educacdo, afetando diretamente as criangas. Embora
exista um Posto de Saude em algumas comunidades, ndo ha médicos, enfermeiros e
odontologos para atender a populacdo, apesar dos auxiliares de enfermagem existentes
realizarem os atendimentos basicos, comprometidos pela falta de materiais e medicagdo
adequados. O pré-natal, o acompanhamento na primeira infancia € o esquema de vacinagdo so
existem na sede dos municipios.

O estudo também apurou que a educacdo ¢ uma area que se recente da falta de
recursos para melhoria da sua estrutura fisica, materiais pedagogicos e tecnologicos, além da
falta de recursos humanos, especialmente professores de disciplinas especificas.

O estudo revelou ainda que o combate a miséria na Amazonia deve focar nas seguintes
estratégias: transferéncia de renda, seguranca alimentar, saneamento, habitag¢do, saude,
educagao e aprimoramento da qualidade dos servigos publicos oferecidos, o que consideramos

como opgdes inteligentes para enfrentamento das problematicas socioambientais da regido.
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A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES NA AMAZONIA PARAENSE:
SENTIDOS ATRIBUIDOS PELOS EGRESSOS A LICENCIATURA EM EDUCACAO

DO CAMPO.
Alessandra Sampaio Cunha '
Armando de Paulo Ferreira Loureiro >
Joana d’Arc de Vasconcelos Neves®
RESUMO

O presente estudo investigou as representagcdes sociais dos professores egressos do Curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo sobre o processo de formagdo inicial e os efeitos na pratica
docente. Para tanto, subsidiamos esse estudo no campo teérico da formagdo de professores do campo e
no campo tedrico ¢ metodologico processual das Representagdes Sociais. Como instrumento fez-se
uso do questionario e das entrevistas semiestruturadas. Os atores sociais desta pesquisa foram
professores, egressos do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, que atuam diretamente no
territorio do campo na Amazonia paraense, na regido nordeste, no intuito de investigarmos a seguinte
questdo: quais sentidos os egressos desse curso atribuem ao processo de formagao inicial e seus efeitos
na pratica docente nos contextos dos campos amazonicos? Os resultados evidenciam, que as
representagdes sociais dos professores sobre o curso de Licenciatura em Educagdo do Campo se
inscrevem em significados e sentido que revelam que o processo formativo vivenciado, como territorio
de oportunidades - que contribuiu de forma positiva para ressignificacdo da pratica docente, assim
como, de conflitos e contradi¢cdes — reafimando a luta permanente pelo Direito a educagdo do campo ¢
suas especificidades. Essas imagens orientam praticas que potencializam e valorizam conhecimentos ¢
realidades dos sujeitos, contextos e das escolas do campo da Amazonia paraense.

Palavras chave: Educagdo do Campo; Formagao Inicial; Representacdes Sociais.
ABSTRACT

The present study investigated the social representations of teachers who graduated from the Licentiate
Course in Field Education on the process of initial formation and the effects on teaching practice.
Therefore, we subsidize this study in the theoretical field of teacher training in the field and in the
theoretical and methodological field of the Social Representations. As an instrument, the questionnaire
and semi-structured interviews were used. The social actors of this research were teachers, graduates
of the Degree in Field Education, who work directly in the territory of the Amazonian countryside in
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the northeast region, in order to investigate the following question: which directions do the graduates
attribute to the process of initial training and its effects on teaching practice in the Amazonian field
contexts? The results show that the social representations of the teachers about the course in Licentiate
in Field Education are inscribed in meanings and meaning that reveal that the formative process
experienced as a territory of opportunities - that contributed positively to the re - signification of the
teaching practice, as well as conflicts and contradictions - reaffirming the permanent struggle for the
right to education in the countryside and its specificities. These images guide practices that enhance
and enhance the knowledge and realities of the subjects, contexts and schools of the Amazon region.

Keywords: Field Education. Initial formation. Social Representations.

1.TECENDO OS FIOS INTRODUTORIOS

A formacao de Professores do Campo e os seus contributos tem se configurado como
um importante campo de pesquisa no contexto educativo brasileiro para a construcao e
reconfiguragdo de politicas e sentidos sobre a educa¢do das populagcoes que vivem em
diferentes territorios do Campo. Neste sentido, o presente artigo, por compreender que as
representacoes sociais orientam condutas, se propoem analisar as representagdes sociais de
professores da regido do Nordeste Paraense sobre a sua formacdo inicial no curso de
Formacao de Professores do Campo- IFPA-PA, e os seus efeitos em sua na pratica pedagogica
nas series finais do ensino fundamental da educagao basica.

A Educagdo do Campo no territorio brasileiro, ganha uma nova perspectiva na década
de 1990, quando os movimentos sociais e sindicais do campo e as proprias universidades
colocaram-na em suas agendas de luta. Vista por esses coletivos, como uma categoria
dialética e contra-hegemonica, passou-se a exigir uma educacdo para as populagoes
camponesas, ribeirinhas, pescadoras, extrativistas, quilombolas e indiginas, que se
assentassem na identificacdo desses diferentes sujeitos, respeitando seus modos de vida e de
cultura, contrapondo-se a escola rural que, historicamente numa visdo uniformalizadora,
descaracterizavam os modos de vida desses sujeitos.

Esses movimentos formalizaram e influenciaram politicas de formagdo inicial de
profissionais para atuarem na diversidade dos territorios rurais brasileiros e tem provocado as
Univesidades Brasileiras e Institutos Federais a se reinventarem tanto no campo da formacgao
inicial de professores quanto na produgdo de conhecimentos para a Educagdo do Campo.
Politicas como acdo afirmativa para corre¢do das desigualdades de que sdo vitimas as
populagdes do campo no acesso a educagdo, principalmente a Educa¢do Basica no campo,
foram traduzidas no sentido de superar a precariedade das escolas do campo e da formagao de

seus profissionais (ARROYO, 2005).
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Embora esse movimento seja significativo, ressalta-se que os grupos de estudo e
pesquisa sobre formacdo de Professores do Campo tém tido uma atuagdo timida em
comparagdo aos estudos de formacao inicial de professores. Contudo, tedricos nesse campo,
apontam a necessidade e importancia de estudos que se voltem a analises dessa politica de
formacao inicial de Professores do Campo e os reflexos em suas praticas pedagogicas na
educacdo basica, mais especificamente, nas escolas do campo.

Nesses termos, compreender os sentidos e significados construidos por professores,
egressos do curso de Licenciatura em Educacao do Campo, sobre o seu processo formativo e
as implicacdes dessa pratica nas escolas do campo na Amazonia Paraense € o que da a tonica
para opc¢do do campo Tedrico Metodoldgico das Representagdes Sociais, por se tratar de um
campo que permite ao pesquisador volta-se para os conhecimentos particulares, construidos
socialmente com a funcdo de elaborar comportamentos e permitir a comunicagdo entre os
individuos (MOSCOVICI, 1978), ou seja, estudo voltado ao fazer, ndo apenas individual,
mas, sobretudo, ao fazer vivenciado em um dominio social..

Assim, a opc¢do pelo estudo das representagdes sociais se justifica na mediada em se
constitui um campo teorico e metodologico que permite analisar as praticas sociais
caracterizadas pela complexidade de relagdes, em que se produz conhecimentos, ligando os
sujeitos por meio das partilhas de significados. Neste sentido, a relagdo entre os significados e
as praticas sociais, constitui-se uma das razoes fundamentais para seu estudo. Em sintese,
pode-se dizer que as representagdes sociais explicam como um grupo se apropria de um
objeto social e recria coletivamente seu significado, gerando, a priori, uma orientagdo para sua
pratica e, a posteriori, uma justificativa para suas acoes.

Partindo dessa premissa, esse estudo volta-se para a compreensdo do sentido que a
formacao docente ¢ entendida por um grupo — nesse estudo, dos sentidos construidos pelos
egressos do curso de licenciatura da educagdo do campo -, € como estes sentidos, passam a se
configurar como um sistema de regulacdo social que atualiza o sistema cognitivo destes
professores, dentro do contexto das escolas do campo, orientando suas condutas, informagdes,
atitudes, delimitando o universo de possibilidades dos comportamentos desses professores.
(DOISE, CLEMENCE, & LORENZI-CIOLDI, 1992).

Os sujeitos sociais deste estudo foram os professores/egressos do Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo de um Campus do IFPA, localizado no interior da
Amazonia Paraense, através do Programa PROCAMPO. O recorte para a selegdao dos sujeitos

dessa pesquida obedeceu os seguintes critérios: a) ser professor egresso da primeira turma de
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Licenciatura em Educacao do Campo de um Campus do IFPA; b) Est4d atuando no momento
da pesquisa diretamente nas escolas do campo.

A partir desses critérios, foi definido o nimero de sujeitos participantes desta
investigacao. Dos 49 professores egressos que concluiram o curso, apenas 16 cumpriam os
critérios definidos anteriormente, admitindo que esses possam representar o universo
investigado, servindo para estudos qualitativos. Dentre os dezesseis sujeitos, a maioria
consideram-se sujeitos do campo, por morarem e trabalharem em comunidade do campo.

Como técnica de recolha de dados, utilizamos a Entrevista Semiestruturada e o
Inquérito por Questionario, com perguntas fechadas, voltado para aprender informagdes em
relag@o ao perfil socio-profissional dos sujeitos.

Essas técnicas permitiram construir o corpus para analise. Este se configurou a partir
da técnica de conteudo categorial na perspectiva de Lauren Bardin (2015), que serviu de
referéncia para a constituicdo das teias interpretativas que deram base para alcangar os
referenciais da investigacdo abalizados pelos objetivos.

Para prosseguir as questdes iniciais da presente investigagdo — a formagao do professor
do campo e a representagdo social dessa formacdo e as implicagdes na pratica docente,
mediante aos dados produzidos na pesquisa de campo, apresentamos as tematicas de reflexao
tedricas e os entrelacos das discussdes e resultados a partir considerando a
tridimensionalidade de Jodellet (1989): a) Do contexto de circulagdo: Formagdo Inicial e
Pratica Docente dos Professores do Campo; b) Dos sentidos e significados construidos: Sobre

a Licenciatura em Educacdo do Campo; c) das atitudes: implicagdes em suas praticas.

2. PRIMEIRA DIMENSAO: A) DO CONTEXTO DE CIRCULACAO - FORMACAO
INICIAL E PRATICA DOCENTE DOS PROFESSORES DO CAMPO.

O debate da formagao inicial ¢ marcada pela relacao entre o ser e o fazer-se professor
“ [...] um sujeito do conhecimento, um ator que desenvolve e possui sempre teorias,
conhecimentos e saberes de sua propria acdo” (TARDIF, 2014, p. 234-235). Nesse sentido, na
medida em que, a fundamentagdo teorica estreita a relagdo com a pratica, partindo de uma
reflexdo sistematica, proporciona, igualmente, elementos que desenvolvem, fomentam,

enriquecem e proporcionam a capacidade de contribuir para a agdo docente.

O conhecimento do professor ndo € meramente académico, racional, feito de factos,
nogdes e teorias, como também ndo ¢ um conhecimento feito s6 de experiéncia. E
um saber que consiste em gerir a informacdo disponivel e adequé-la
estrategicamente ao contexto da situacdo formativa, em que, em cada instante, se
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situa sem perder de vista os objetivos tracados. E um saber agir em situacio
(ALARCAO, 1998, p. 104).

Contudo, o debate da formacao de educadores do campo, versa antes de tudo um
processo formativo que envolva principios que possibilitem o exercicio da educagao
libertadora que se contraponha aos processos historicos desumanidores da comunidade
camponesa. Dito de outra forma, uma formacao que potencialize uma educag@o no sentido de
amplo processo de formacdo humana que constréi referéncias culturais e politicas para a
intervencao das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade.

Importa, portanto, afirmar a especificidade dos direitos coletivos, por meio de
politicas afirmativas, na medida em que, de acordo com as Diretrizes Operacionais para a
Educagao Basica, nas escolas do campo, no seu Artigo 13, a formagao dos Professores do
Campo influi nas condi¢des fundamentais para o desenvolvimento real da escola do campo e,
consequentemente, dos seus sujeitos. E, por isso, necessario ter presente e reafirmar as ideias
que tém sido desdobradas, nesse sentido, da diferenga da proposta de formacdo de
professores, no ambito da Educacao do Campo, relativamente a Educagdao Rural, bem como
das politicas de formagao fomentadas (ARROYO, 2007, p. 175-176).

Para Pimenta (2010), a educacdo ¢ um processo de humaniza¢do. Com efeito, a
formagdo inicial ¢ imprescindivel a uma pratica pedagogica e social, que se constitui o locus
da profissionalizagdo, no quotidiano do trabalho na escola. Neste sentido, compreender a
formacdo docente ¢ considerar o professor um profissional da educagdo que trabalha com
pessoas situadas em um tempo e espaco historico e cultural. O que implica que a formagao
inicial de professores envolva a teoria e a pratica, de tal modo que, num dado momento, se
torne um continuo processo de agdo-reflexdo-a¢do, no trabalho do professor (FREIRE, 1986).

Para Arroyo, Caldart, Molina (2008), a formagdo de professores para atuarem em
escolas do campo deve ser concebida abrangendo preocupagdo do professor para além dos
conteudos escolarizados e, incluir o campo social e a pauta de lutas pela sobrevivéncia dos
diferentes sujeitos no qual a escola esteja localizada. Como nos diz Freire (1997): a) A
realidade dos sujeitos como ponto de partida e chegada da pratica pedagodgica, b) A
compreensdo da incompletude dos sujeitos, que se reconhecem como inacabados em
permanente processo social de busca; ou ainda, como enfatiza Névoa (1992) “a formagdo ndo
deve se dar alheia ao territorio de atuacao do educador .

Nesta perspectiva a formacdo do professor do campo deve estar articulada e
sintonizada com as a matrizes culturais e as marcas identitarias dos diferentes sujeitos do

campo. O que implica dizer, que o processo formativo desse profissional requer bases
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epistemologicas solidas que permita avancar no campo das relagdes dos saberes e permita
contribuir para a transformacgdo social, econdmica, cultural e educativa, considerando-se a
educacdo como pratica social, como um espago de contradi¢des e sinteses culturais.

Ainda Freire (1986, p. 37) fala “[num] a postura critica reflexiva do professor na qual
valoriza a articulacdo de teoria e pratica, na assuncdo de uma praxis transformadora”, e
Pimenta (2011, p. 63) destaca a necessidade de “[...] partindo do interesse libertario do
conhecimento de uma teoria critica da sociedade, voltada a emancipacdo e libertacio dos
homens (humanizagdo), tornar possivel a antecipagdo de uma praxis educacional
transformadora”.

Como se pode constatar, sdo varios os contributos em termos das concepgdes e
praticas vigentes referentes a formacao inicial do professor como ponto de partida para uma
melhoria da profissionalidade e para a ressignificacdo da pratica docente. Relativamente a
essa questdo, Candau & Moreira (2005, p. 23), consideram que, [...] “a formagdo continuada ¢
necessaria”, [...] “de modo que articula teoria e pratica na formagdo e na constru¢do do
conhecimento profissional do professor”, bem como, diz Noévoa (1997, p. 25) “o
desenvolvimento pessoal ¢ indissocidvel do desenvolvimento profissional e as instancias
formativas tém que abrir espagos para essa compreensao”.

Para Arroyo (2007), o paradigma da educacdo do campo questiona o prototipo de
profissional unico para qualquer coletivo tanto quanto as normas e diretrizes generalistas que
apenas aconselham “adaptem-se” a especificidade da escola rural. Ao nivel das politicas
publicas direcionadas para a especificidade da docéncia na Educagdo do Campo, questionam-
se os curriculos dos cursos de formacao, bem como as institui¢des formadoras que assumem a
responsabilidade de oferecerem cursos especificos de formagao de Professores do Campo,
quer via Programas, quer na forma de cursos regulares.

Neste sentido, os principios e concepcdes sobre a formagdo do professor do campo
vao de encontro as expectativas de se repensar os cursos de Licenciaturas nas instituigdes de
ensino superior, de modo que venham a preparar profissionais da educagdo capazes de
desenvolver praticas contra-hegemonicas e que consigam fortalecer os educandos das escolas
do campo ao dar-lhes o conhecimento necessario para como nos diz Freire (1997), ajudar a
formar os sujeitos capazes de fazer a transformacao da sociedade, do mundo, de si mesmos.

Para Neto (2011, p.36) a concepcao de educagdo, presente no curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo, “deve romper com a velha logica capitalista de fragmentagdo do

conhecimento no campo — com vista para a produtividade”, uma vez que a intencionalidade
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do curso é trabalhar “as dimensdes humanas, tendo por base a inser¢do critica na realidade

social” (ibid).

3. SEGUNDA DIMENSAO: B) DOS SENTIDOS E SIGNIFICADOS -
REPRESENTACOES SOBRE A LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

O Curso de Licenciatura em Educac¢do do Campo do IFPA inscreve-se dentro dessa
proposta inovadora de politicas de formacdo de professores, a partir das componentes
curriculares diversificadas que abre e da possibilidade de fazer desse processo de formagao
um espago de conhecimento, producdo e leitura da realidade campesina diferenciada, que
prepara o professor para trabalhar por areas de conhecimento e ndo, apenas, com disciplinas.

O Projeto Pedagbdgico do Curso de Educagcdo do Campo foi pensado e concebido
para promover o desenvolvimento do campo brasileiro e voltado para a realidade dos sujeitos
do campo, tendo como elementos fundamentais, o trabalho, como um principio educativo, e a
inter e transdisciplinaridade, como alternativas para a Educa¢ao do Campo.

De acordo com Rocha (2011, p. 50), a Formagdo Basica compreende a formagdo
necessaria para professor do campo exercer a atividade nas séries iniciais do Ensino
Fundamental (confere uma habilitacdo de professor multidisciplinar na Educacao Basica). A
Formacgdo Especifica ¢ orientada por area de conhecimento em Ciéncias da Vida e Natureza,
ou em Ciéncias Sociais ¢ Humanidades; em Linguas, Artes e Literatura ou em Matematica,
nas séries finais dos ensinos Fundamental e Médio. A Formagdo Integradora pretende
responder a questdo de como uma determinada drea do conhecimento pode dialogar com
outras areas, visando constru¢do de um sistema educativo articulado com os interesses dos
sujeitos do campo.

Relativamente a base curricular do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, e
de acordo com a proposta aprovada pela SECAD /MEC, o curso deve formar profissionais
capazes de: 1) exercer a docéncia multidisciplinar, a partir de uma das areas de conhecimento;
2) participar da gestdo de processos educativos escolares; 3) ter atuagao pedagdgica nas
comunidades rurais, para além da pratica escolar. Deve, igualmente, assegurar competéncias,
capacidades, atitudes, saberes e valores, que deverdo, necessariamente, fazer parte do perfil
dos professores egressos do campo.

Do ponto de vista pedagdgico, a formacao deve preparar os licenciados no dominio
das ferramentas de planeamento, gestdo, desenvolvimento e avaliagdo dos processos de
ensino-aprendizagem, e contemplar o estudo/debate sobre o curriculo integrado, a pedagogia

da alterndncia, a pesquisa e o trabalho como principios educativos, num processo de
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constru¢do de conhecimento realizado a partir de uma articulagao integrada entre a realidade
do sujeito do campo e as teorias subjacentes a cada area do conhecimento (PPC/IFPA, 2011).

Por outro lado, pode ser entendido como determinadas licenciaturas ndo terem
curriculos adequados para satisfazer as especificidades de determinadas populagdes de alguns
territorios amazonicos, uma nogao que ressalta dos depoimentos dos professores egressos, que
se referem a esse aspecto como uma lacuna:

Os sentidos construidos pelos entrevistados sobre o curso, revelam o significados
como: a) oportunidade no campo pessoal quanto reconhecimento profissional; b) um territorio
de contradi¢des ¢ conflitos

Para os professores entrevistados participarem do pragrama ¢é carregado do sentido
de que o programa cumpre o seu papel ao oportunizar que pessoas do campo como eles
possam acessar o nivel superior.

“[...] a formagdo de professor do campo pelo IFPA, no curso de Educagio do
Campo, foi muito importante pra gente, muitos ja tinham até desistido de estudar, ai
derepente nés podemos ter uma formacdo de professor, para dar aula para as
criangas ¢ também para os jovens. Veio também ajudar e muito aos que ja
trabalhavam na escola e nao sabiam como fazer para ajudar a nossa gente,agora
podiamos organizar a escola. Ser ate coordenador. O curso veio mesmo.mudar muita

coisa na vida da gente. Da seguranga na nossa comunidade para ( FALA DO
PROFESSOR)

Os discursos dos professores denotam o sentido da eportunidade que o nivel superior
traz para a sua vida pessoal - possibilidade de exercer a docéncia nas séries iniciais do
Ensino Fundamental e nas séries finais do Ensino Fundamental; assumir fung¢des de
coordenagdo pedagbdgica nas escolas do campo — como também o reconhecimento
profissional.

A aposta que esses sujeitos realizaram por meio de um processo formativo, levou-os a
compreensao de um processo de conquista de direito marcado pela perspctiva da
(re)humanizadora fruto do saber, do ser e do estar nomento como sujeito de sua historia,
rompendo a l6gica mercadologica da formagao para o trabalho. (MENEZES NETO, 2009)

Nessa dire¢do o reconhecimento profissional requer uma atitude de ser no mundo a
partir da participagdao ativa. Como destaca o entrevistado, o reconhecimento se configura
numa conquista, construida pelo professor, na medida em que passa a assumir uma funcdo de
formador de outros professores, no que diz respeito a logica da Educa¢ao do Campo e aos

seus principios tedrico-metodoldgicos, no contexto da escola em que trabalha.
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(...) essa formag¢do é bem aceita, tanto pela secretaria, quanto pela parte
pedagogica da escola, quando a gente faz palestra e mostra a experiéncia os outros

professores para socializar aquilo que nos aprendemos (FALA DO PROFESSOR).

Nao obstante este reconhecimento,é marcado pelo campo de disputas que subsistem
algumas dificuldades que decorrem da transi¢do entre um sistema de ensino onde ndo existia a
figura do licenciado em Educac¢dao do Campo, e o atual, que reconhece este profissional, mas

continua organizado de acordo com a légica da escola urbana:

(...) A gente tem dificuldade de exercer, por ser algo novo, a gente tem dificuldade
de colocar em pratica aquilo que aprende, entdo as vezes assim a gente se sente até
meio frustrado enquanto professor, porque a gente cria uma expectativa de uma
coisa e no final as coisas acabam sendo diferente, e que esse diferente acaba
prejudicando o ensino em si, no caso por exemplo o Saberes da Terra. (FALA DO
PROFESSOR).

Uma realidade contraditéria que revela como nos diz Arroyo (2007) que os direitos
ndo sdo constru¢des acabadas, estio em permanente reconfiguracdo, na medida em que sao
constru¢des historicas e marcadas pelas tensdes sociais, politicas e culturais, refletem
interesses locais, de grupos. Este depoimento permitem concluir que, apesar de se tratar de um
curso pensado como formagdo diferenciada, encontra-se, em um territorio de disputas, que
envolve sujeitos, os contextos de trabalho.

Assim, o sentido consensual, de acordo com as falas apresentadas, mostra que os
professores do campo percebe-se no movimento da conquista de seus Direitos com a
formagdo e a considera importante, apesar das dificuldades que enfrentam, e tem consciéncia
da importancia da formacao para atuacdo enquanto sujeito de transformacao das escolas do

campo.

4. TERCEIRA DIMENSAO: C) DAS ATITUDES - IMPLICACAOES EM SUAS
PRATICAS.

Neste estudo, a temadtica analitica resulta da analise do contexto dos sujeitos da
pesquisa, os professores egressos da Licenciatura em Educacdo do Campo, do Programa
PROCAMPO de um campus do Instituto Federal do Pard, que durante os quatro primeiros
semestres frequentaram no formato curricular um nacleo comum; a partir do 5° semestre,
tiveram que optar por uma das areas de conhecimento. Essa escolha, da inteira
responsabilidade do aluno, permitiu a aquisicao de uma habilitacdo especifica, com uma carga

horaria equivalente para as duas areas.
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Por outro lado, embora exista uma base comum de conhecimento que deve subsidiar o
ensino de qualquer formacdo, ¢ preciso reconhecer, na mesma propor¢do, que ha
especificidades que podem, inclusivamente, ajudar a independéncia de cada area, dentro desse
campo mais amplo que ¢ a formagado desejada pelos profissionais da Educagao do Campo.

Na fala de outros professores, observamos as imagens tecidas sobre a importancia da
formagdo para sua pratica docente no contexto das escolas do campo ¢ marcada pelo sentido
do empoderamento tanto na ampliacio do conhecimento quanto na sua capacidade de

valorizar a cultura dos sujeitos do campo:

(-..) o curso de Educagdo do Campo veio abranger os nossos conhecimentos, ele nos
qualificou ainda mais, valorizar as culturas, apesar de ser filho do campo a gente
conhecia a realidade, a gente conhecia algumas praticas, mas agora com as teorias
que tivemos na academia, nos proporcionou muito mais ainda, hoje como
graduados na Educagdo do Campo temos trabalhado valorizando a identidade
desse povo, a cultura e valores. (FALA DO PROFESSOR)

(...) os conhecimentos teoricos foram fundamentais porque pradtica a gente ja tinha,
conhecia a realidade dos alunos, mas o conhecimento teorico foi fundamental.
(FALA DO PROFESSOR).

Ressalta-se na fala desse professor o conhecimento como ponto de transformacgao de
sua pratica. Conhecimento este, que o potencializa leituras e releituras da realidade do aluno,
colocando desta forma, a sua formagdo no rompimento da praticas docentes tecnocratas e
mais proxima as tensdes no campo entre o latifindio, a monocultura, o agronegocio e a
agricultura familiar. A ideia do Conhecimento adquirido na formagdo de professores para
compreensdo dos territorios do campo como espago de producdo da vida, cultura,
identidades, revelam uma outra dindmica de efeitos dessa formagdo para a pratica desse
professor, ou seja, uma dimensao pedagdgica onde se processa relacdes de saberes, no
contexto escolares do campo, uma formagdo que potencializa a valorizacdo da pluraliade
cultural, o desenvolvimento local no processo de produgdo do conhecimento, conforme

destaca o professor na fala a abaixo:

(...) em relagdo a pratica, uma prdtica diferenciada que nos tivemos em relagdo ao
povo do campo, a gente ndo so ensina como aprende com o povo do campo, e a
gente leva em consideragdo aquilo que eles tem, a identidade que eles tem, a
identidade deles dentro do campo. (FALA DO PROFESSOR)

Na de processos relacionais, a dinamica da postura pedagdgica conquistada a partir
da Licenciatura em Educagdo do Campo o fazer docente e marcado pela postura do
reconhecimento dos/de: a) Alunos como protagonistas; b) Conhecimentos articulado ao o uso

social, de forma interdisciplinar, e por areas de conhecimento; d) que a logica da formagao
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opoe-se ao conhecimento generalista e fragmentado; €) o curso proporciona o reconhecimento
dos professores que atuam no campo; f) hd uma fase de transicdo entre o reconhecimento
profissional e a manutenc¢do das estruturas de ensino numa légica urbana.

Nesta perspectiva a Licenciatura em Educacdo do Campo fomentar o conhecimento
académico interdisciplinar sobre as caracteristicas socioculturais e ambientais que demarcam
o territorio de existéncia coletiva destes sujeitos, bem como a realidade socioeducativa,
comprometida com os principios da educa¢do emancipatdria na perspetiva de Paulo Freire.

Esse movimento construtivo da formagdo de professores do campo vivenciado e
experimentado pelos nossos entrevistado ¢ para Molina(2010) um movimento possivel e
necessario, marcado por ricas experiencias como a pesquisa na centralidade do processo
educativos, oferecem ao campo da educacdo um caminho possivel para superar estilos
homogenizadores de curriculos e formagdes de profissionais da educacdo basica. Uma
contribuicdo para o pensamento educacional que merece ser olhada com atencdo e

incorporada na formulagdo de politicas publicas.

CONSIDERACOES FINAIS

As especificidades da formagdo de professores do Campo sdo construidas com base no
movimento de disputas e contradi¢des. E um processo que segundo Caldart (2004, p. 149) é
marcada pela “luta do povo do campo por politicas publicas que garantam o seu direito a uma
educacdo que seja no e do campo™. Logo, as politicas publicas educativas direcionadas para o
campo sao importantes na construcao e afirmacao desta modalidade de educagao.

Nessa perspectiva, os sentidos e significados construidos sobre o processo de
formagdo de professores no curso Licenciatura em Educagdo do campo IFPA imagens de
oportunidade no campo pessoal e profissional e de um territorio de contradi¢des e conflitos e
disputas.

No campo da oportunidade pessoal e profissional os professores destacam que o
processo formativo vivenciado, a partir de uma formacao especifica, contribuiu de forma
positiva para ressignificacdo do fazer docente articulado posturas relacionais de producgdo de
conhecimentos que orientam praticas pedagogicas potencializadoras da dinamica de vida e
cultura dos povos do campo.

Diante disso, conhecer as representacdes que os professores egressos construiram foi
importante para a compreensdo do que pensam a respeito do seu proprio processo de

formacdo, bem como para a analise e compreensao de formagao inicial de professores para
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atuarem na diversidade amazonica encontra-se no processo de conquista de direitos que ainda
se encontram em constru¢do em movimentos conflituosos e de disputas.

Desta forma reafirmamos que a Licenciatura em educagdo do Campo tem sido um
grande desafio a melhoria da Educacao do Campo. Configurando a existéncia de um novo
perfil de professor, que se reconhece como sujeito que potencializa a transformagdo da
realidade dos sujeitos do campo e que se opoe a formagdes de professores pautadas em

modelos generalistas e fragmentados.
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UNIVERSIDADE E EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: TERRITORIO DE VIDAS E

CULTURAS
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RESUMO

Neste artigo, analisamos as acdes desenvolvidas entre a Universidade Federal do Para (UFPA),
Conselho de Juventude e duas escolas que ofertam EJA na rede publica de ensino municipal de
Braganga-Pa. Na producdo dos dados, consideramos as etapas formuladas do Projeto EJA. Territorio
de Vida e Cultura que compreende: a) diagnodstico da realidade da EJA; b) Realizacdo de oficinas:
teatro, pintura em camisas ¢ formagdo de professores; c) a visdo dos alunos e dos professores sobre o
projeto. Os resultados apontaram para uma experiéncia propositiva de reconfigura¢do da propria
modalidade, trazendo para EJA um curriculo que envolveu cultura, organiza¢do da juventude e
formagdo continuada de professores em um movimento coletivo ressignificando a EJA em territorios
de vida e culturas.

Palavras-chave: Universidade. Reconfiguracao da EJA. Territorio de vidas e culturas.
ABSTRACT

In this article, we analyze the actions developed between the Federal University of Para (UFPA),
Youth Council and two schools that offer EJA in the public school system of Braganca-Pa. In the
production of the data, we consider the formulated steps of the EJA Project: Territory of Life and
Culture which comprises: a) diagnosis of the reality of the EJA; b) Conducting workshops: theater,
painting on shirts and teacher training; c) the students 'and teachers' view of the project. The results
pointed to a propositive experience of reconfiguration of the modality itself, bringing to EJA a
curriculum that involved culture, youth organization and the continued formation of teachers in a
collective movement reignifying the EJA in living territories and cultures.

Keywords: University. Reconfiguration of EJA. Territory of lives and cultures.
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INTRODUCAO

No presente artigo, tivemos como objetivo analisar as a¢des desenvolvidas entre a
Universidade Federal do Pard (UFPA), Conselho de Juventude e duas escolas que ofertam
EJA na rede publica de ensino municipal de Braganga-Pa.

As acgoes educativas do Projeto EJA: Territorio de Vida e Cultura faz parte de uma
experiéncia desenvolvida pelo Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagdo de Jovens e Adultos
e Diversidade na Amazonia (GUEAJA), do Campus Universitario de Braganga, Universidade
Federal do Para, em parceria com duas escolas municipais € com o Conselho da Juventude de
Braganga (CONJUVE), com o proposito de estimular o acesso e a permanéncia dos alunos da
EJA.

O citado projeto configura-se como um trabalho coletivo, em que diferentes instituicdes
e sujeitos se propdem a reconfigurar a educagdo de jovens e adultos, partindo da premissa que
a modalidade da EJA, ¢ muito mais do que ensino de escolar, mas como territorio de vidas e
culturas. Nesse sentido, o trabalho coletivo entre CONJUVE, os sujeitos da EJA e a
Universidade assumem o compromisso de desenvolver atividades que promovam e
compreendam seus sujeitos na totalidade (RELATORIO DO PROJETO, 2016, p. 8).

A perspectiva de elaboracdo desta parceria pedagdgica surgiu a partir da preocupagio
sobre a realidade educacional da populagao bragantina que apresentava um alto indice de
municipes acima de 15 anos fora da escola, conforme pode ser visualizado nos dados do

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no Quadro 1 a seguir:

Quadro 1 — Indicadores da escolarizagdo da juventude em Braganga.

INDICADOR DE JUVENTUDE
ESCOLARIZACAO

JOVENS DO
CAMPO

JOVENS DA
SEDE

TOTAL DE
JOVENS

SEM INSTRUCAO OU
COM O PRIMEIRO CICLO
DO FUNDAMENTAL
INCOMPLETO

12.460

12.317

24777

PRIMEIRO CICLO DO
FUNDAMENTAL COMPLETO
OU SEGUNDO CICLO
INCOMPLETO

7.526

4.571

12.097

SEGUNDO CICLO
INCOMPLETO OU MAIS

24.338

5.230

29.568

ESCOLARIZACAO
INDETERMINADA

6.204

3.610

9.814
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TOTAL 50.528 25.528 76.256

Fonte: IBGE (2010).

O desafio da expansao do atendimento da EJA no Municipio de Braganga ja nao reside
apenas em atender a escolarizacao de sujeitos que jamais foram a escola, mas passou a se
estender aqueles que frequentaram o banco escolares, mas neles ndo obtiveram “sucesso”.

Esse desafio ndo ¢ especifico do Municipio de Braganga, pois, a politica publica, para
essa modalidade de ensino, vem permitindo que os jovens, com baixa escolaridade, ingressem
cada vez mais cedo na EJA, ou seja, 15 anos para o Ensino Fundamental ¢ 18 anos para o
Ensino Médio:

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I - No nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze
anos;

IT - No nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.
§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames. (BRASIL, 1996,

s/p).

O referencial teorico adotado foram os estudos de Freire (1987), Arroyo (2001), Santos
(2007) que nos ajudaram a analisar a EJA e os processos de exclusao social, politica, cultural,
econdmica ¢ educacional aos quais, os estudantes dessa modalidade de ensino estdo
submetidos.

Tais explicitagdes trazem a tona questdo problema deste trabalho: ¢ possivel dentro da
rede e de sistema municipal de ensino pensar outras formas de escola para jovens e adultos?
Quais sdo as implicagdes que as agdes educativas, desenvolvidas no Projeto EJA: Territorios
de Vidas e Culturas, trouxeram para alunos e professores da EJA?

Ressaltamos que a producdo deste artigo teve como referéncia o proprio processo de
organizagdo e desenvolvimento do projeto, configurando as trés etapas: a) diagnostico da
realidade da EJA e da Universidade; b) execugao do projeto: aplicagdo das oficinas; c¢) a visao
de alunos e professores da EJA sobre o projeto;

A escuta sobre o projeto foi realizada com dois alunos e dois professores das escolas da
rede municipal de ensino de Braganga que participaram das agdes educativas do projeto de
intervencdo pedagogica na EJA. Para captar a visdo desses sujeitos, utilizamos como técnica

de coleta de dados a entrevista semiestruturada, “[...] que combina perguntas fechadas (ou
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estruturadas) e abertas, na qual o entrevistado tem a possibilidade de discorrer o tema
proposto, sem resposta ou condi¢des prefixadas pelo pesquisador” (MINAYO, 2008, p.108).
Com base no exposto, o artigo esta organizado em trés partes, além dessa introdugao:
inicialmente o debate sobre o acesso a realidade da eja e as implicagdes na politica de acesso e
permanéncia do aluno; em seguida, analisamos as agdes educativas do projeto de intervencao
pedagogica na EJA, em duas escolas publicas do municipio de Braganca; tecemos as
Consideracdes Finais e por fim Referéncias, nas quais sao informadas as fontes de consulta

utilizadas para o aporte tedrico desta pesquisa.

1. A REALIDADE DA EJA E AS IMPLICACOES NA POLITICA DE ACESSO E
PERMANENCIA DO ALUNO E A UNIVERSIDADE

De acordo com Arroyo (2006), a EJA, em sua historia, ¢ muito mais complexa e
contraditoria do que a histéria da Educacdo Bésica. Nela se entrelagam interesses e conflitos,
em virtude do publico, atendido nessa modalidade de ensino, ser os de jovens e adultos que
sdo trabalhadores, pobres, negros, subempregados, oprimidos, excluidos etc.

A correlagdo de forgas em conflito sobre a realidade social, politica, econdmica e
cultural da EJA, tem condicionado diferentes concepgdes de educacdo oferecida a estes
sujeitos. Nesse sentido, “[...] os lugares sociais a eles reservados — marginais, oprimidos,
excluidos, empregaveis, miseraveis — t€ém condicionado o lugar reservado a sua educagao no
conjunto das politicas oficiais” (ARROYO, 2006, p.10).

Dai o perfil das turmas da EJA ser de um publico especifico, pois geralmente ¢ formada
por alunos com defasagem idade-série, advindos de uma trajetéria de vida marcada por
desisténcia dos estudos, por sucessivas repeténcias, pela constituigdo familiar precoce, pela
necessidade de trabalhar, entre outras demandas que impediram a conclusdo dos estudos na
idade especifica (SANTOS, 2007).

Atualmente, existem muitos adultos nas turmas da EJA, entretanto, ha uma tendéncia
em aumentar o numero de jovens que constituem essas turmas, visto que estes estao migrando
do Ensino Fundamental por causa das inimeras repeténcias e sdo removidos com quinze anos
de idade para compor as turmas da EJA.

Segundo Brunel (2004, p. 21, grifos da autora), ¢ importante ouvir os jovens excluidos
dessa modalidade de ensino, pois, este ouvir ¢ muitas vezes interditado pela escola e até pelos
professores, ou seja, “[...] € necessario (re)significarmos o lugar ‘simbdlico’ destes alunos e
superarmos o rotulo de fracassados que frequentemente a comunidade escolar os impde, €

retomar com eles sua posi¢ao de sujeitos no processo educativo”.
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Sobre o contexto em que deve se materializar a EJA, Freire (1997):

[...] uma das tarefas mais importantes da pratica educativa-critica ¢ propiciar
as condigdes em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e
todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva
porque ¢ capaz de amar. (FREIRE, 1997, p. 46).

A reflexao de Freire (1997) descreve os problemas relacionados a exclusao escolar que,
muitas vezes, sdo tratados pelos 6rgdos governamentais como sendo de responsabilidade do
proprio aluno, atribuindo, a eles, a culpa por suas dificuldades de aprendizagem e fracasso
escolar. Entretanto, isso advém da propria estrutura do sistema capitalista que tem, em sua
filosofia, a demarcacdo da desigualdade social, fator crucial para legitimar que o fracasso,
insucesso do aluno da EJA na escola, ¢ assumido por ele quando ndo demonstra vontade e
competéncia para adquiri-las.

Como nos diz Arroyo (2001), fala-se de aluno evadido e ndo de aluno excluido. Fala-se
de fracasso do aluno e ndo do fracasso da escola. H4 uma responsabiliza¢do do fracasso ao
proprio educando. Considera-se somente as questoes individuais, esquecendo que estas sao
provocadas por fatores de ordem socioecondmica e culturais que deixam ainda mais evidentes
as desigualdades. E nesse contexto afirmamos que esta educacdo, que defende o
individualismo e ndo o coletivo de experiéncia do sujeito estd a servico de processos
desumanizadores (ARROYO, 2006).

Hé de se considerar que na historia da educagdo brasileira, o pensamento pedagogico
traz as marcas do paradigma segregador de humano-in-humano, cidadao-sub-cidadao tao
presente e persistente no pensamento social, politico hegemdnico.

Assim, definir um protdtipo Unico, homogenizador de escola, para pensar a EJA, tem
servido como parametro de segregacdo dos sujeitos que ndo conseguem se adequar ao tempo,
ao espaco e a organizacao da escola.

Estamos diante de uma realidade estatistica que a oferta da EJA ndo tem atendido ao
nimero de bragantinos acima de 15 anos que ndo estdo no sistema de ensino e que
efetivamente a oferta ndo tem elevado o nivel de escolaridade da populagdo bragantina, dado
o nivel de evasdo e repeténcia, implicando em novas formas de exclusao social.

Como nos diz Arroyo (2001), a precariedade da realidade social, econdmica, afetiva,
bem como a historia familiar, em que se repete a exclusdo social, sdo as origens da evasao

escolar na EJA. Nessa perspectiva, a EJA s6 se constituird como um campo do direito na
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medida em que: “[...] o sistema escolar também avangar na sua configura¢do como campo
publico de direitos para os setores populares em suas formas concretas de vida e
sobrevivéncia (ARROYO 2001, p. 49).

Nesse sentido, ¢ fundamental que o poder publico ndo ofereca a esses alunos, ja
marcados pela exclusdo, apenas o acesso a educacdo de jovens e adultos, e sim também meios
que possibilitem a vivéncia em uma escola que se contraponha — como ja o fez Paulo Freire
(1987), na Pedagogia do Oprimido — ao paradigma que limita o ser humano de ser mais,
sujeitos ndo apenas de educabilidade, humanizaveis pela educagdao de qualidade, e sim
Sujeitos de humanidade, Sujeitos de Pedagogias do Oprimido.

Nessa dire¢dao da ruptura de modelos e reconfiguragdo de um novo paradigma para a
Educagao de Jovens e Adultos que a Universidade Federal do Pard, por meio do GUEAJA
tem, ao longo dos ultimos vinte anos, protagonizado, mediante projetos de Ensino, Pesquisa e
Extensdo, e experiéncias que a partir de um referencial freireano buscam ver, reconhecer os
outros como sujeitos de voz, de saberes, culturas e consciéncia.

Nao se trata da Universidade levar o conhecimento, de levar a conscientizacdo ao
oprimido sobre os modelos opressores de fazer a escola, e sim de construir e reconstrui-los
com os sujeitos da EJA, visto que “[...] os proprios oprimidos preparados para entender os
significados de uma sociedade opressora, de um Estado opressor, porque ninguém melhor que

eles sente os efeitos da opressdo” (ARROYO, 2018, p. 15).

2. EJA: TERRITORIOS DE VIDAS E CULTURAS

E preciso destacar que a EJA se encontra diante de antigos e novos desafios para nio
desumanizar os sujeitos que dela buscam oportunidade de educarem-se. As politicas publicas,
voltadas para essa modalidade de ensino, garantem o acesso, mas quem garante a qualidade
social? Se ndo houver qualidade, a evasdo serd a consequéncia e, mais uma vez, a exclusio
desse aluno da EJA serd inevitavel (ARROYO, 2001).

Para tanto, integramos agdes educativas alinhadas a realidade dos alunos — o teatro do
oprimido e a oficina de pintura, e dos professores — formagdo sobre a prdxis didatico-
pedagdgico na EJA e sua relagdo com a EJA enquanto Territorio de vida e culturas. Trata-se
de uma experiéncia que busca ser forjada com os sujeitos do processo, enquanto sujeitos de
vidas e culturas que lutam pela recuperacao de sua condicdo de ser mais. Subdividida nas

seguintes etapas: Diagndstico; Oficinas; Formacgao de Professores.
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2.1 DIAGNQSTICO DA REALIDADE: O PONTO DE PARTIDA PARA

ELABORACAO DO PROJETO

O diagnostico da realidade partiu do planejamento entre Grupo de Estudo e Pesquisa em
Educagdao de Jovens e Adultos e Diversidade na Amazdénia (GUEAJA), da Universidade
Federal do Para, Campus Universitario de Braganca e duas escolas da EJA, visando mapear a
realidade da EJA no Municipio de Braganga. De acordo com o diagnoéstico, identificamos
que os alunos da EJA estavam imbricados por processo de exclusao. Entre eles, destacavam-

S¢:

a) a ndo participagdo dos alunos da EJA nos espagos educativos escolares;

b) a falta de politica de valorizagdo dos sujeitos (professores/alunos) dessa
modalidade de ensino;

¢) a falta de formacgédo continuada para esta modalidade ensino;

d) a falta de um curriculo especifico;

e) a falta de associag@o dos conteudos escolares a realidade, saberes e cultura
dos alunos. (RELATORIO DO PROJETO, 2016, p. 2).

Os dados supracitados deram a base empirica para elaborar do Projeto EJA: Territorios

de Vidas e Culturas, com mediacao dos seguintes objetivos:

1) Implantar a campanha junto a coordenagdes pedagogicas das escolas que
possuem essa modalidade da Educagdo Basica para garantir aos alunos da
EJA uso dos espacos ¢ atividades pedagdgicas na escola e demais espacos na
escola;

2) Criar parcerias com diferentes instituicdes para discutir e vivenciar
projetos voltados para a permanéncia dos alunos da EJA junto na rede
municipal de ensino

3) Fortalecer a parceira UFPA e escolas municipais da EJA no sentido de
para ampliar a politica de formagao continuada dos professores que atuam na
EJA no municipio. (RELATORIO DO PROJETO, 2016, p. 06).

Assim, para a implementagdo dessa proposta foi fundamental para o estabelecimento de
parcerias que deram agilidade e vigor as acdes educativas direcionadas para qualidade social
da EJA, bem como o fortalecimento do trabalho docente, tendo em vista o salto qualitativo no
desenvolvimento no processo de escolarizagdo de qualidade socialmente referenciada.

O Projeto EJA: Territorio de Vida e Culturas tem como pressuposto de que ¢
importante que os jovens e adultos adquiram uma visdo de mundo mais consistente, uma
percepcao mais clara da sua realidade, enquanto sujeitos excluidos dos seus direitos, dos bens
culturais e materiais produzidos pela sociedade capitalista, para que possam refletir e intervir
na realidade em que estdo inseridos de forma critica e autbnoma (RELATORIO PROJETO,
2016).
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Quadro 03 — Acdes Educativas e objetivos do projeto de intervencao pedagogica.

ACAO OBJETIVOS
Oficina de arte | Visa estimular o teatro do oprimido que utiliza a educagao popular,
dramatica. difundida pelo teatr6logo Augusto Bual.
Oficina de Desenvolver técnicas de pintura com técnica sténcio — uso de
Pintura diversos materiais blocados, utilizados para pintura de tecidos,
madeira, ceramica e paredes.

Fonte: Relatdrio do projeto de acesso permanéncia (2016, p. 10).

2.2 OFICINAS

O teatro do oprimido ¢ um método estético que sistematiza exercicios, jogos € técnicas
teatrais que objetivam a desmecanizacdo fisica e intelectual de seus praticantes, ¢ a
democratiza¢do do teatro. Esse teatro foi iniciado nos anos 70, criado pelo teatrélogo Augusto
Boal.

Atualmente, o teatro do oprimido ¢ desenvolvido nas ruas, escolas, igrejas, sindicatos,
teatros regulares, prisdes, com a finalidade politica da conscientizagdo. E uma técnica em que
o teatro se torna o veiculo para a organizacdo, debate dos problemas, além de possibilitar, a
formacdo de sujeitos sociais que possam fazer-se veiculo multiplicador da defesa por direitos
e cidadania para a comunidade.

O teatro ¢ o ato de criar, de fazer o agir se transformar na realidade. E ao transformar a
realidade, ‘sofre’ a inferéncia do sujeito. Isso s@o dois pilares primordiais para a sua
existéncia: a valorizacdo do ser humano e o reconhecimento de suas potencialidades como
sujeito de transformagdo social. Ele permite que a acdo politica seja, no fundo, uma agdo
cultural para a liberdade feita com eles e por eles, tal como ressalta Freire (1987). Nessa a¢ao
cultural, cada um assume uma funcao especifica e, ao final, todos assumem o que hoje
chamamos de protagonismo social.

A outra a¢do educativa desenvolvida com os alunos da EJA foi a oficina de pintura com
técnica de Esténcil. A oficina contou com a participacao dos integrantes do CONJUVE, onde
se discutiu o conceito da pintura mediando a técnica de Esténcil e a metodologia usada para
realizar o trabalho. Dai foram planejadas as pecas que seriam construidas.

O Esténcil ¢ uma técnica de pintura em que ¢ aplicada em areas vazadas de um molde
que da forma ao desenho que se deseja estampar superficie lisa, como: tecidos, papel, paredes,
madeira, ceramica e paredes. Esses moldes podem ser feitos de diversos materiais, como:

acetato, radiografias antigas, cartoes plasticos ou metal.
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Com os professores da EJA, os pesquisadores do GUEAJA realizaram a formacgdo
permanente sobre a prdxis didatico-pedagdgico na EJA e sua relagdo com a politica de acesso
e qualidade social da educacao para jovens e adultos na escola publica.

Para Freire (1997, p. 58), formacdo permanente ¢ uma conquista da maturidade, da
consciéncia do ser. Em suas palavras "ninguém nasce educador ou marcado para ser
educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na
pratica e na reflexdao da pratica". Nesse sentido, essa premissa teorica fundamentou as agdes
educativas com professores e alunos da EJA, durante a realizagdo do projeto em foco.

A vivéncia do projeto perpassa pelos desdobramentos de uma politica de acesso e
permanéncia para e com a educagdo de jovens e adultos nas duas escolas selecionadas. Para
tanto, o projeto integralizou-se em por trés momentos que ocorriam simultaneamente: a

realiza¢do do teatro do oprimido; a oficina de pintura com técnica de Esténcil e as palestras

com OS professores.

2.3 O TEATRO DO OPRIMIDO

A realizagdo do teatro se constitui em um movimento de conquista da confianca do
aluno da EJA, que historicamente foi excluido do processo de apropriagdo dos bens culturais e
materiais da sociedade. Nesse sentido, ¢ que a participacao dos alunos na oficina do teatro do
oprimido se constituiu no momento de expressao corporal do didlogo critico.

O teatro do oprimido possibilita uma “descoberta” de nossas potencialidades colocando-
nos diante de nés mesmos e de nossas proprias resisténcias, reconhecendo que nos foram
impostas formas de pensar, sentir € agir que subestimam o conhecimento construido ao longo
de nossa historia (SOUSA, 2007).

Inicialmente, durante a realizagdo do teatro de oprimido, os alunos ficaram timidos,
inibidos e com vergonha, mas posteriormente foram se expressando de forma mais dindmica e
participativa. A partir da participacdo dos alunos na oficina foram feitas reflexdes criticas
sobre 0 que estes pensam sobre as aulas, os conteudos de ensino, o processo de ensino e a
aprendizagem. Logo, essa base so pode ser concretizada pelo dialogo.

O didlogo ¢ o “encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo, o
pronunciam e o transformam e, assim fazendo se humanizam no mundo para a humanizagao
de todos” (FREIRE, 2002, p.43). Segundo essa concep¢do, o didlogo inclui, além da
dimensdo ética do encontro amoroso dos homens, o objeto do conhecimento — o mundo — que

desafia e mediatiza a relagdo interpessoal e comunicativa.
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O segundo momento se constituiu na producdo coletiva do texto a partir da realidade
social dos alunos. Para tanto, houve a escolha da tematica de interpretacdo, a constru¢ao do

roteiro da pega, a escolha das personagens e construgdes das falas.

Figura 1: Producao coletiva do roteiro das falas para o teatro advindo da realidade dos alunos.

Fonte: Acervo fotografico dos pesquisadores, 2016.

De acordo com Freire (2002), as relagdes do homem com a realidade sdo resultantes dos
atos de criagdo, recriacdo e decisdo, que este vai dinamizando no seu mundo social. Nesse
processo, 0 homem percebe as contradigdes da sua vida, principalmente quando reflete sobre
a sua inser¢do no mundo. E com essa compreensdo que o teatro do oprimido possibilitou a
reflexdo critica acerca das condigdes objetivas de vida dos sujeitos que, muitas vezes, nem a
escola possibilita esta reflexdo. Em sintese ¢ a arte-educacdo, integrando as diversas
linguagens artisticas aos principios da Educagdo Popular, em um processo social e histdrico.

Os alunos da EJA, ao participarem do teatro do oprimido, desenvolveram uma tomada
de consciéncia, mediante a integragdo ativa no processo de interpretagdo do mundo
mediatizado pela esperanca, pelo sonho, pela utopia, como aponta Freire (2002, p.25), “[...]
sonhos e esperangas construido em uma participagao ativa, por meio de propostas de atuacdes
que defrontem os acontecimentos historicos — ndo sé pelo fato de indignacao, mas para a

prépria compreensao do contexto histdrico-social”.
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2.4 A OFICINA PINTURA COM TECNICA DE ESTENCIL

A oficina de pintura com técnica de Esténcil foi desenvolvida pelos integrantes da
CONJUVE com a participagdo dos alunos da EJA. Para isso, foram ensinados os seguintes
procedimentos, para a materializagdo da pintura:

a) usar acetato ou radiografia antiga;

b) prenda o esténcil com pedagos de fita crepe, se a pintura for feita com aerografo,
escolher de preferéncia um pincel redondo, do tipo brocha;

) usar pouca tinta para o esténcil ndo vazar, se necessario remover antes o excesso de
tinta na brocha com um pedaco de papel a parte; e

d) pintar sempre de fora para dentro dando batidinhas, como se pintasse como uma
esponja que, alias, pode ser usada para pintar.

Esses materiais possibilitaram a seguinte producao artistica:

Figura 2: Pintura dos alunos da EJA, utilizando a técnica de sténcil.

Fonte: Acervo fotografico dos pesquisadores, 2016.

A oficina de pintura com a técnica de esténcil foi a base para desenvolver a criatividade,
a interacdo e a produgdo artistica dos alunos da EJA. Isso significa dizer que nas oficinas de
pintura foi potencializado o méximo de criatividade dos alunos da EJA, em que surgiram

pinturas inéditas e que refletiam a realidade social dos alunos.
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3. FORMACAQDE PROFESSORES: A PRAXIS DIDATICO-PEDAAG(')GICO NA EJA
E SUA RELACAO COM A POLITICA DE ACESSO E PERMANENCIA DE JOVENS
E ADULTOS

A praxis didatico-pedagdgico na EJA ¢, acima de tudo, um desafio, pois o educador
consciente passa grande parte do seu tempo questionando-se, revendo conceitos, buscando dar
o melhor a seus educandos. Ser professor significa contribuir para a formagdo humana dos
sujeitos historicos.

Ser professor da EJA ¢ ensinar o aluno a aprender e participar de decisdes que
envolvam o projeto da escola, lutar contra a exclusdo social, relacionar-se com os alunos, com
os colegas da instituicao e com a comunidade do entorno desse espago (ARROYO, 2001).

Dessa forma, faz-se necessario uma qualificagdo dos profissionais envolvidos neste
processo. E fundamental que a equipe docente esteja bem preparada, por este motivo ¢é
extremamente importante uma formag¢ao continuada, em que todos tenham a oportunidade de
repensar a sua prdxis didatico-pedagodgica. Pois, a formacdo continuada ¢ uma realidade
possivel para a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem dos sujeitos da EJA, no
contexto educacional contemporaneo.

Por isso, foi desenvolvida uma palestra para docentes, tendo como objetivo levar os
educadores refletirem a sua pratica docente e de vida. Para tanto, apoiados em Freire (2006, p.
32, grifos do autor) quando explica que “[...] quanto mais alguém, por meio da acdo e da
reflex@o, se aproxima da ‘razdo’, dos ‘logos’, da realidade objetiva e desafiadora, tanto mais
introduzindo-se nela, mas alcangara o seu desvelamento”. Esse desvelamento possibilita a
reflexao sobre a pratica do cotidiano e sua relacao com a teoria.

A formagdo de professores, nas duas escolas em que foi desenvolvida a intervenc¢do
pedagogica, iniciou-se com os trechos do filme Escritores da Liberdade, a fim de refletir
quem sao os alunos da EJA. As fotos, a seguir, demonstram os momentos da formac¢ao com

os professores da EJA:



DOSSIE AMAZONIA 207

Figura 3 e 4 — Formagdo com os professores da EJA.

Fonte: Acervo fotografico dos pesquisadores, 2016.

O processo de reflexdo, realizado nas palestras, possibilitou aos professores refletirem
sobre a sua praxis didatico-pedagdgico, visto que, uma educacdo que se preocupa com 0s Seus
sujeitos, precisa voltar sua atencao para a necessidade de rever a organizacao da escola, como
nos diz Freire (2009, p.151), “[...] os homens se libertam em comunhdo, ndo ha outra forma
de transformacdo de sua pratica que sua contribuicao, ao discutir, ao opinar, questionar sua
realidade, para entdo, modifica-la, exercendo assim, seu papel de sujeito de transformag@o™.

A partir dessa reflexdo foi proposto que os professores participantes refletissem sobre:

a) a escola que temos € a que queremos;

b) o que ha de ruim e como surgiram esses problemas, quais suas causas e suas historias; e

c) pensar sobre qual escola e que alunos da EJA queremos e quais os caminhos/agdes

podemos tomar, pensando também nos sujeitos e nos papéis individuais e coletivamente.
Podemos inferir que os professores da EJA nas Escolas Cristiano Rosa e Theodomira

Lima estdo em busca de um novo significado para EJA. Na construcdo desse novo

significado, alguns principios estao claros para esses professores:

a) que ela precisa reconstruir novas possibilidades escolares, ndo vividas anteriormente;

b) que seja produtora de novas identidades;

¢) que haja oportunidades diferenciadas para que os alunos tenham condigdes de estabelecer

novas redes de conhecimentos; e

d) que oportunize novas construgdes.
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Tais elementos supracitados possibilitam a compreensdo da praxis didatico-pedagogico
na EJA e sua relagdo com a politica de acesso e permanéncia de jovens e adultos na Escola
Publica, tendo em vista que Freire (1987) adverte que o ser humano € um ser incompleto e em
formacdo constante. Nesse sentido, os educadores evidenciam que os alunos da EJA tém
caracteristicas proprias e marcantes, visto que as praticas de ensino, nessa modalidade,
precisam ser transformadas no sentido de levar o professor a criar no (a) aluno (a) o desejo de

inquietude, de ndo se deixar moldar, negativamente, diante das adversidades cotidianas.

4. A VI,SAO DE ALUNOS E PROFESSORES SOBRE O PROJETO EJA:
TERRITORIO DE VIDA E CULTURA

Os professores que participaram da palestra relataram que esta trouxe um impacto
significativo na medida em que permitiu a (re)organizagao do trabalho pedagdgico na escola;
mas, principalmente, por ter vindo atender ao anseio dos professores da EJA para essa

formag¢ao continuada, como podemos observar nos excertos a seguir:

[...] A formagdo dos professores possibilitou uma nova perspectiva de

organizacdo do trabalho pedagdgico. (PROF. EJA —1).

[...] Veio ao encontro dos anseios dos professores, ja que a muito tempo ndo
havia esse olha diferenciado que ocorre hoje, com a modalidade da EJA. Isso
nunca aconteceu na EJA, eu ja atuo a muito tempo na EJA e esse movimento
que temos hoje, nunca ocorreu antes em Braganca. (PROF. EJA - 2).

[...] Veio ao anseio do que justamente precisamos para desenvolver um bom
trabalho, pois os professores também precisam ressignificar o seu trabalho. E
esse movimento que esta ocorrendo na EJA & muito significativo. (PROF.
EJA -3).

A formagdo de professores na escola atendeu os anseios dos professores que passam a
ressignificar a sua pratica educativa com os alunos da EJA. E isso ¢ significativo para e com
os professores dessa modalidade de ensino, uma vez que possibilitam aos docentes sob uma
nova perspectiva de organizag¢ao do trabalho pedagogico.

E preciso discernir que os professores da EJA identificam os alunos como sujeitos de
desejos, problemas, caréncias e deficiéncias no desenvolvimento do ensino. Logo, a realidade
social dos alunos ¢ o principal critério para o ressignificar a prdxis didatico-pedagodgico
(FREIRE, 1987).

Do ponto de vista dos elementos inovadores que o projeto possibilitou ao que concerne

a qualificar o trabalho pedagogico docente na EJA, verificamos que este tinha trés



DOSSIE AMAZONIA 209

caracteristicas: novas agdes pedagogicas, novas ideias e a possibilidade do trabalho
interdisciplinar.

[...] Possibilitou novas agdes pedagdgicas, apesar do professor de hora/aula
tenham alguma dificuldade de efetivar a proposta. (PROF. EJA —1).

[...] Trouxe novas ideias, deixou algo novo, a EJA mudou, houve uma
juvenizacdo e a escola continua a mesma, ¢ essa formagdo vem trazendo umas
propostas de interdisciplinaridade, que ha muito ansiavam. (PROF. EJA — 3).

[...] E algo inovador que tem ocorrido na EJA, e que ndo deve parar, vejo que
se colocado em pratica o que desenvolvemos nas formagdes s6 temos a evoluir
como trabalho pedagogico. (PROF. EJA - 2).

Para Arroyo (2001), toda intervengdo pedagogica na escola ¢ uma fase de superagdo das
adversidades encontradas nessa institui¢cdo. E isso estd imbricado pelo processo de formagao
de professores na escola que os faz refletir sobre a responsabilidade do educador na
preparagao do material para o aprendizado do aluno. Porém, quando se fala em material,
quase nunca se imagina que a preparagao do proprio educador ¢ uma pratica inerente a esse
conceito, pois a ele esta afeta a responsabilidade de formar. E isso corresponde a proporcionar
ao individuo a capacidade de distinguir entre o que lhe € posto a frente e aquilo que, de fato,
lhe interessa. E a reflexdo da propria prética e planejamento coletivo.

Esse planejamento coletivo, movimentado pelo projeto de intervengdo, viabiliza a
integragdo de novas formas de organizacdo do trabalho pedagdgico, mas € preciso nao
desconsiderar a realidade que esta inserida na EJA, pois, apesar de dificil organizacdo do
professor hora/aula.

[...] Apesar da dificuldade citada anteriormente, vejo que a proposta ¢
muito boa, pois, os professores terminam de forma muito individualizada
desenvolver suas ac¢des. (PROF. EJA —1).

Santos (2007) menciona que o planejamento coletivo pode favorecer uma melhor leitura
e interpretagdo das experiéncias pedagdgicas, mas isso depende que haja relacdes de
confianca que pressuponham ligacdes de amizade ou a sensacao de fazer parte integrante de
uma equipe pedagdgica. No caso do projeto de intervencdo pedagodgica de acesso e
permanéncia, este permitiu a escola e aos professores identificarem que a forma de
organizacdo ¢ acdes dos professores sao muito isoladas. Além do que, ndo se pode
desconsiderar que, geralmente, o professor da EJA fala sobre o valor do projeto e a

rotatividade dos professores para desenvolver este projeto:

[...] E uma proposta inovadora, com embasamento teorico, o que
possibilitara o desenvolvimento de um excelente trabalho, que se busque
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desde do inicio do ano, mas um fator limitador é a rotatividade de
professores, em dezembro os temporarios sdo desligados e muitos ndo
voltam, essa rotatividade inviabiliza uma continuidade. (PROF. EJA - 3).

Arroyo (2001), nos diz que a ideia de pertencimento do professor da EJA ao

desenvolver um trabalho significativo com os alunos, seja por pesquisa, projeto, €

comunidade escolar, esta correlacionado com a forma de organizacdo, turmas, horérios,

espacos, que sdo gerenciados pelas secretarias municipais e estaduais do Brasil, pois o tempo

e espaco na escola possibilita os estreitamentos entre o docente e o aluno, facilitando a busca

de um trabalho sistematizado com esses jovens. No caso do municipio de Braganca, esse

estreitamento aconteceu pela mediagao do projeto de intervengdo, mas ¢ preciso considerar

que o tempo e espaco dos professores temporarios que sdo desligados do seu trabalho, a

rotatividade, rompe com os trabalhos que foram planejados no inicio do ano letivo.

Ao que se refere a visao dos alunos, estes visualizam o projeto de intervencdo da

seguinte maneira:

[...] Achei um bom incentivo, uma oportunidade muito boa aprendeu coisas
novas (ALUNO EJA —1).

[...] Foi muito bom, interessante, coisa que ndo sabia eu aprendi, ndo sabia
que se pintava camisas desse jeito, por exemplo. (ALUNA EJA - 2).

Nessas falas, verificamos que os alunos atribuem sua importancia com relagdo ao

projeto que trouxe inimeras oportunidades de conhecimentos durante o processo de oficinas

do teatro e pintura. Isso contribuiu para a importancia dos alunos na escola, pois:

[...] A nova experi€ncia me incentivou a continuar os estudos e me formar.
(ALUNO EJA - 1).

[...] A gente aprende coisa diferente, incentiva a gente a continuar o0s
estudos, se formar, eu parei um tempo, mas. Agora nao paro mais! (ALUNO
EJA -1).

[...] Aprendi até uma forma de ganhar um dinheiro com a pintura de camisas,
aprendi na oficina de esténcil. (ALUNA EJA —2).

Essa experiéncia permitiu aos alunos um carater de estimulo para que estes continuarem

a estudar, bem como os incentivou a continuarem os seus estudos na escola.

Ao que se refere ao ponto de vista dos alunos, eles caracterizaram que as oficinas devem

continuar mostrando as diversas formas de aprender, distanciando-se de modelos que

priorizam as aulas s6 por metodologias de escritas. Isso ¢ perceptivel na fala dos alunos:
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[...] Foi muito boa, acho que deviria continuar. (ALUNO EJA - 1).

[...] Na sala de aula é sO escrever, escrever. Nas oficinas “incentivou”
melhor. Me incentivou muito mesmo continuar, oficina de artesanato
também seria bom. (ALUNA EJA —2).

O Projeto EJA: Territorio de Vidas e Culturas possibilitou o incentivo e estimulo para
continuarem o seu estudo na escola. Tanto ¢ que se propuseram a continuar com novas agoes
educativas:

[...] Gostaria de ter oficinas de reciclagem, trabalhos com garrafas pet e
outros materiais. (ALUNO EJA - 1).

[...] Acho que foi muito bom, gostaria que continuasse o teatro, pois,
desenvolve muito as pessoas, elas ficam mais descontraidas. (ALUNA EJA

—.

A proposicdo dos alunos sobre novas agdes educativas no EJA: Territorio de Vidas e
Cultura foram relevantes para a estimular os alunos tanto na escola quanto na participagao
social. Isso possibilitou, também, a inser¢ao deles para o processo de escolhas sobre outras
acoes que podem ser inseridas no projeto de intervengao para o ano de 2016.

Observamos que o projeto de intervencdo e suas acdes, desenvolvidas para e com os
alunos da EJA, foi um projeto somente em duas escolas da rede municipal de ensino. Esse
projeto precisa ser redimensionado para a rede municipal no sentido de incentivar a

continuagdo dos alunos da EJA na escola.

CONSIDERACOES FINAIS

O Projeto EJA: Territorio de Vidas e Cultura, desenvolvido pelo Grupo de Estudo e
Pesquisa em Educacdo de Jovens e Adultos e Diversidade na Amazonia (GUEAJA), da
Universidade Federal do Pard, Campus Universitdrio de Braganca em escolas da rede de
ensino municipal contribuiu de maneira significativa para a aproximacao dos professores,
coordenadores da EJA, alunos e comunidade escolar.

Este Projeto EJA: Territorio de Vidas e Cultura, pensando no publico alvo alunos da
EJA foi materializado numa organizagdo que perpassou pela atividade diagnostica, elaboracdo
de atividades pelo teatro do oprimido, oficina de pintura e a formagao de professores.

Apos a atividade diagnostica no Municipio e a escolha das duas escolas que apresentam
um elevado indice de evasdo, uma das primeiras agdes que foi elaborada para estreitar os
lagos entre a os alunos da escola e a coordenagdo da EJA foi a operacionalizacdo do teatro do

oprimido ¢ em seguida a oficina de pintura, posteriormente a isto, pensando na mudanga
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didatica e pedagogica dos professores para refletir sobre a sua prdxis docente, foi construido
uma capacitagdo dos professores para contribuir nas suas didaticas para e com os alunos da
EJA.

Apesar de a rede municipal disponibilizar o acesso, via abertura de matriculas nas
escolas, concluimos ser um desafio para o sistema educacional do municipio, motivar que os
alunos evadidos retornem aos estudos e vejam a aprendizagem como algo significativo para
suas vidas.

As acdes do Projeto EJA: Territorio de Vidas e Cultura, até mesmo pelas consideragdes
de alunos e professores, alcangcaram os objetivos de desenvolver suas propostas educativas
inovadoras que estimulam a permanéncia com qualidade social dos alunos na EJA nas duas
escolas municipais.

Isso se configurou como o grande desafio desse projeto, o reconhecimento de que as
praticas sociais cotidianas se constituem como conhecimentos que precisam ser reconhecidos
pelos educadores como validos e como subsidios primérios para a constru¢do do curriculo
escolar freireano que, potencializados pela participagdo ativa dos sujeitos, por intermédio dos
didlogos, possibilita a ressignificagdo do conhecimento do senso comum em conceitos
cientificos articulados a redes de saberes ja existentes, contribuindo para que se tornem mais

densos e diversificados.

REFERENCIAS

ARROYO, M. G. Educagao de jovens e adultos: um campo de direitos e de responsabilidade
publica. In: SOARES, L.; GIOVANETTI, M. A.; GOMES, N. L. (org.). Didlogos na
educaciao de jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2001. p. 19-50.

ARROYO, M. G. A educagdo de jovens e adultos em tempos de exclusdao. /n: BRASIL.
Ministério da Educacdo. Construcio coletiva: contribui¢des a educacdo de jovens e adultos.
Brasilia: UNESCO/MEC/RAAAB, 2006. p. 221- 230.

ARROYO, M. G PAULO FREIRE: UM OUTRO PARADIGMA PEDAGOGICO? 2018
Disponivel em:  http://appsindicato.org.br/wp-content/uploads/2018/08/Arroyo-PAULO-
FREIRE-UM-OUTRO-PARADIGMA-PEDAGOGICO.pdf Acesso em 10.12.2018

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes ¢ bases da
educagdo nacional. Brasilia, DF, Presidéncia da Republica. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1996/1ei-9394-20-dezembro-1996-362578-
publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: 14 fev. 2018.

BRUNEL, C. Jovens cada vez mais jovens na educacdo de jovens e adultos. Porto Alegre:
Mediacgao, 2004.



DOSSIE AMAZONIA 213

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987
FREIRE, Paulo. Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar. S3o Paulo: Olho
D’Agua, 1997.

FREIRE, Paulo. Ac¢ao cultural para a liberdade e outros escritos. 10. ed. Sao Paulo: Paz e
Terra. 2002.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanga: um reencontro com a Pedagogia do oprimido. Sao
Paulo: Paz e Terra, 2006.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da solidariedade. Sao Paulo: Villa das Letras Editora, 2009

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento. 11 ed. Sdo Paulo: Hucitecm
2008.

SANTOS, Wildson Luiz Pereira dos. Educacgao cientifica na perspectiva de letramento como
pratica social: fungdes, principios e desafios. Revista Brasileira de Educac¢do, Rio de
Janeiro, v. 12, n. 36, p. 474-492, 2007.

SOUSA, Vera Solange Pires Gomes de. Entre cenas, enredos e roteiros: A formag¢ao humana
pela via da criacdo artistica a experiéncia do grupo de teatro da UNIPOP. 2007. Dissertagao
do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Para. Belém-Pa.

Fontes Documentais

RELATORIO DO PROJETO EJA: Territorio de vidas. Braganca: UFPA, 2016.

Recebido em 25.02.2019
Aprovado em 24.03.2019



SECAO LIVRE



SECAO LIVRE 215

A CULTURA E A SOCIEDADE MANAUARA EM DOIS IRMAOS, DE MILTON
HATOUM: O CONTEXTO DESPRIVILEGIADO DE DOMINGAS

Gisele Cristina Kraeski'
Antonio Aparecido Mantovani’

RESUMO

Compreender o significado simboélico da obra literaria consiste em analisar os diversos elementos
presentes em contexto. A obra Dois irmdos, de Milton Hatoum, ¢ permeada por esses elementos, que
nos ajudam a entender a sociedade manauara em seu processo de formagao. Assim, por meio deste
artigo, busca-se analisar, no contexto da obra e da época descrita, a personagem Domingas, vista como
indigena aculturada que ocupa uma posi¢do servil em relacdo aos demais personagens, € que tem sua
identidade desconstruida, a medida que se insere nessa situagdo de servidao. Baseando-nos no trabalho
de Rama e Candido, utilizamos pesquisadores da obra de Hatoum, como Mantovani, Alves e Borges.
Pudemos concluir que a obra de Milton Hatoum nos apresenta elementos de reflexdo sobre a vida,
sobre os conflitos sociais e sobre a cultura das populagdes desprivilegiadas da Amazonia brasileira no
seu processo de formacao.

Palavras-chave: Literatura brasileira. Milton Hatoum. Dois irmaos. Domingas.

ABSTRACT

Understanding the symbolic meaning of the literary work consists of analyzing the various elements
present in context. Milton Hatoum's work Two Brothers is permeated by these elements, which help us
to understand the manauara society in its formation process. Through this work, we seek to analyze, in
the context of the work and the time described, the personage Domingas, seen like native acculturated
and that occupies a servile position in relation to the other personages, and which has its identity
deconstructed, as it is inserted in this situation of servitude. Building on the work of Rama and
Candido, we use researchers from the work of Hatoum, as Mantovani, Alves and Borges. We could
conclude that the work of Milton Hatoum presents us with reflections on life, social conflicts and the
culture of the underprivileged populations of the Brazilian Amazon in its formation process.

Key-words: Brazilian literature. Milton Hatoum. Two Brothers. Domingas.

INTRODUCAO

Dois irmdos, de Milton Hatoum, ¢ uma consagrada obra da literatura brasileira
contemporanea. Com tradugdes em diversos paises, a obra resgata uma narrativa familiar,
memorialistica, que centraliza a tematica do conflito entre irmaos, um contexto que remonta
das narrativas religiosas e causa impacto. Sua narrativa ¢ construida através do olhar do

narrador personagem Nael para o passado das pessoas com quem convivia, sua pretensa

! Mestranda no PPGLetras, Estudos Literarios da Universidade do Estado de Mato Grosso.

? Graduado em Letras pela UNEPAR — PR. Especialista em Literatura Brasileira pela Universidade Catolica de
Minas Gerais — PUC/BH. Mestre e Doutor em Estudos Comparados de Literaturas de Lingua Portuguesa pela
Universidade de Sao Paulo — USP. Professor do Curso de Letras do Campus da UNEMAT de Sinop, e membro
permanente dos Programas de Mestrado em Letras PROFLETRAS e PPGLetras. E-mail:
amantovani@unemat.br



216 NOVA REVISTA AMAZONICA - VOLUME VII - N° 01 - ABRIL 2019- ISSN: 2318-1346

“familia”, tornando o foco narrativo externo, longinquo (pois remete a um tempo passado),
porém, interno no tocante ao conhecimento dos fatos e conflitos presentes na historia narrada.

Segundo Mantovani (2009, p. 31), o “espago da ficcdo de Milton Hatoum nos remete a
construg¢do imaginaria da cidade de Manaus e suas transformacdes, ndo apenas do ponto de
vista material, mas, sobretudo, simbolico”. A constru¢do dos espagos se da, portanto, de
forma a resgatar ndo apenas o conflito familiar, mas, principalmente, a formacao da cidade de
Manaus e a expansao da regido amazonica. Assim, este trabalho objetiva analisar a construgdo
da cidade de Manaus, social e culturalmente, com foco na analise da personagem Domingas,
india criada da casa e mae do narrador personagem. Os principais autores mencionados sao
Candido e Rama, sobre literatura e cultura, e pesquisadores da obra de Hatoum: Mantovani,

Alves e Borges, entre outros.

1. DOIS IRMAOS, DE MILTON HATOUM - A HISTORIA

Segundo Cristiane de Mesquita Alves (2017, p. 22), em sua dissertagdo publicada
posteriormente sob o titulo A voz do narrador e da personagem através da memoria em
Machado de Assis e Milton Hatoum, o “ato de narrar esta intrinsecamente relacionado ao ato
de recordar, costurar fios do tecido da vida envelhecidos que necessitam ser revisitados para
dar continuidade ao tempo que se vive no presente”. Essa revisitacdo é perceptivel na
narrativa de Dois irmaos (2000), em que Milton Hatoum nos apresenta, pela voz do narrador
personagem Nael, a historia de dois irmdos gémeos que apresentam personalidades
absurdamente diferentes, em um ambiente de conflito familiar e social, na perspectiva de
Manaus em processo de urbanizagdo e modernizacdo. Contada a partir da otica de um
narrador personagem que busca sua identidade e seu passado por meio da procura pela figura
paterna entre os irmdos Omar e Yakub, a historia vai sendo contada “ao longo das lembrangas
da narrag@o de Nael, apenas por meio das ideias memorialisticas dele” (ALVES, 2017, p. 57).
E por meio de Nael que tomamos conhecimento das desavengas familiares e passamos a
desconfiar, at¢ mesmo investigar sua possivel paternidade entre os gémeos (ou como diriam
as maledicentes linguas da vizinhanga, filho do proprio Halim, pai dos gémeos).

Segundo Brait (1985, p. 65), “a personagem-narrador funciona como a lente
privilegiada através da qual o leitor recebe e visualiza as personagens”. Assim, “vemos tudo
através da perspectiva da personagem, que, arcando com a tarefa de ‘conhecer-se’ e expressar
esse conhecimento, conduz os tragos e os atributos que a presentificam e presentificam as
demais personagens” (BRAIT, 1985, p. 62). Yakub e Omar sdo apresentados de forma oposta,

mesmo que “juntos, pareciam a mesma pessoa” (HATOUM, 2000, p. 20). Essa semelhanca
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fisica e absurda diferenga comportamental, também sdo destacadas quando a irma, ao
descartar todos os pretendentes, ¢ vista pelo narrador como desejosa de unir os dois irmaos
em um homem para lhe fazer par: “Observa o meu irmdo Omar; agora olha bem para a
fotografia do meu querido Yakub. Mistura os dois, ¢ da mistura saira o meu noivo”
(HATOUM, 2000, p. 73). Podemos perceber que o narrador realiza uma observacao profunda
e intima de Rénia, como se pudesse ler seus pensamentos mais obscuros.

Narrada apos o fim dos acontecimentos, a histdria, por um lado “permite ao narrador
fazer uma analise das demais personagens, por outro impregna essa analise dos seus desejos™
(MANTOVANI, 2009, p. 94). E perceptivel a 4nsia do narrador de que seu pai fosse o gémeo
Yakub, com o qual se identifica e percebe um carinho por sua mae. O narrador admira-o com
paixao.

Perguntei a minha mae o que eles tinham conversado quando ele entrou no quarto
dela. O que havia entre os dois? Tive coragem de lhe perguntar se Yakub era o meu
pai. Eu ndo suportava o Cagula, tudo o que via e sentia, tudo o que Halim havia me
contado bastava para me fazer detestar o Omar (HATOUM, 2000, p. 152).

Porém, a revelacao de sua verdadeira origem, que o narrador s6 faz ao final da historia,
pode ser facilmente notada pelo asco apresentado por Nael quando se refere ao personagem
Omar, e quando da destaque as falas do pai dos gémeos, Halim, que também apresenta uma
imagem negativa do filho cacula.

O marco inicial da briga entre os irmaos € a busca pela atengdo da jovem Livia, que
posteriormente casa-se com Yakub. Na ocasido dessa briga, o adolescente Yakub ¢ ferido no
rosto e, mesmo vitima, ¢ enviado ao Libano, enquanto Omar ¢ mantido no seio familiar. A
historia ¢ permeada pela expectativa de tragédia: “O duelo entre os gémeos era uma centelha
que prometia explodir” (HATOUM, 2000, p. 46). Ja proximo do fim da narrativa, Zana envia
uma carta “a Yakub em mais uma tentativa de aproximar os filhos na construgdo de um hotel”
(MANTOVANI, 2009, p. 107). Omar, no entanto, ao descobrir a participacdo do irmao na
empreitada que estava envolvido, revolta-se, dando vazao ao confronto decisivo e final entre
0s 1rmaos:

Quando gritei, Omar deu um salto, ergueu a rede e comegou a socar Yakub no rosto,
nas costas, no corpo todo. Corri para cima do Cacgula, tentando segura-lo. Ele
chutava e esmurrava o irmao, xingando-o de traidor, de covarde. (...) Com um gesto
brusco eu agarrei a mdo de Omar. Ele conseguiu se livrar de mim. (...) Ainda o vi
correr até a sala e rasgar com furia as folhas do projeto; rasgou todos os desenhos,
jogou a louga no assoalho e desabalou pelo corredor (HATOUM, 2000, p. 175).

A narrativa se encerra com a degradagdo total da familia e do ambiente. Segundo
Mantovani (2009, p. 137), a casa é destruida e o “final do romance ndo oferece saida, tudo se

perdeu. Restaram apenas ruinas e siléncio”. Cabe ao narrador, remanescente dessa familia
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desmantelada, juntar as migalhas e restos na busca de encontrar-se.

2. AFORMACAO DE MANAUS NO CONTEXTO DA OBRA

A obra Dois irmdos se passa em Manaus e remete a formacdo da cidade, dando
destaque a varios acontecimentos, como a vinda de estrangeiros para a regido — “Manaus
cresceu assim: no tumulto de quem chega primeiro” (HATOUM, 2000, p. 32) —; o Ciclo da
Borracha — “Vendia de tudo um pouco aos moradores dos Educandos, um dos bairros mais
populosos de Manaus, que crescera muito com a chegada dos soldados da borracha, vindos
dos rios mais distantes da Amazonia” (HATOUM, 2000, p. 32) —; a ditadura militar — “O pai
reclamava que a cidade estava inundada, que havia correria e confusdo no centro, que a

Cidade Flutuante estava cercada por militares” (HATOUM, 2000, p. 147).

Esse periodo historico que perpassa o romance ¢ o fim do Ciclo da Borracha, a
Segunda Guerra Mundial, o processo de modernizacao tardia que o pais experenciou
especialmente em Sdo Paulo, sendo que em Manaus essa modernidade nem
conseguiu chegar como ¢ constatado na obra e, por fim, termina com a tomada da
cidade pela Ditadura Militar com o Golpe de 1964, que contribuiu na criacdo da
Zona Franca de Manaus, periodo que colaborou para transfigurar mais ainda a
cidade (BORGES, 2010, p. 34).

O romance nos apresenta a busca pelas origens ndo apenas do personagem-narrador,
mas também do ambiente em que ele estd inserido: “Eu ndo sabia nada de mim, como vim ao
mundo, de onde tinha vindo. A origem: as origens. Meu passado, de alguma forma palpitando
na vida dos meus antepassados, nada disso eu sabia” (HATOUM, 2000, p. 54). O passado de
Manaus esta ligado a expansdo da regido amazonica por ordem de Marqués de Pombal, que
via na exploracdo da regido uma forma de enriquecer Portugal (BORGES, 2010). Com o
inicio do Ciclo da Borracha Manaus expandiu-se e o enriquecimento por meio do “ouro
branco”, segundo Borges (2010), foi uma das principais causas da vinda dos estrangeiros,
especialmente comerciantes, para a regiao.

A ditadura militar ndo aparece na obra de forma direta, mas através dos
acontecimentos, envolvendo o professor Laval e das datas envolvendo essas ocorréncias: “Na
primeira semana de janeiro de 1964 Antenor Laval passou em casa” (HATOUM, 2000, p.
139). A narrativa, entdo, apresenta fragmentos em que o professor vai aos poucos se
deteriorando, até que, numa manhd de abril, Laval é preso: “A vaia e os protestos de
estudantes e professores do liceu ndo intimidaram os policiais. (...) dois dias depois soubemos
que Antenor Laval estava morto” (HATOUM, 2000, p. 142). A morte subita e silenciosa do

personagem, no obscuro dessa prisdo, representa uma dura critica aos métodos utilizados



SECAO LIVRE 219

pelos militares para calar as vozes contrarias ao governo militar.
Quanto ao aspecto da formagdo de Manaus, destaca-se que a chegada repentina de
pessoas de diversas culturas e nacionalidades, se deu tendo em vista o aparente

desenvolvimento ¢ futura modernizacao da cidade.

Ilhada pelo rio Negro e pela floresta amazonica, Manaus tornou-se um importante
centro do Norte do pais e teve seu auge (belle époque) no ciclo da borracha, quando
recebeu uma leva de ribeirinhos (indigenas que tentavam sobreviver na cidade), de
imigrantes estrangeiros ¢ migrantes de outras regides brasileiras em busca de
riqueza. A chegada dos libaneses & Amazdnia iniciou-se na primeira década do
século vinte (MANTOVANI, 2009, p. 58).

Para Pimentel Pinto Junior (2010, p. 315), a “concepg¢do de uma nova ordem cultural
resultante do confronto entre grupos sociais distintos deve muito aos percursos da Historia”.
Por meio do contato entre culturas diferentes, sofremos processos constantes de mudangas, ja
que “tempo, espago, condi¢cdes de produgdo e experiéncias reordenam elementos essenciais
das raizes dos individuos, fragmentados por deslocamentos, para dar suporte a apreensao de
realidades conflitantes em busca de uma identidade renovada” (PIMENTEL PINTO JUNIOR,
2010, p. 315).

Esse encontro de culturas ndo se daria apenas no convivio, mas na alteracdo dos
aspectos individuais e coletivos de um povo: o manauara. “A transculturagdo ¢ o processo de
desarraigamento de culturas tradicionais para a formagdo de outra” (AGUIAR e
VASCONCELOS, 2001, p. 23), o que podemos encontrar quando tratamos da vinda
definitiva de imigrantes para a regido amazonica ou de migrantes de outras regides do pais,
vindo em busca de um “sonho dourado” de prosperidade e riqueza. O processo de
transculturagdo descrito por Rama e proposto por Ortiz (AGUIAR e VASCONCELOS, 2001,
p.- 23), se opde a aculturacdo (simples absorcao residual de uma cultura por outra), pela
“criatividade explicitada em uma dialética em que o resultado exprime e, a0 mesmo tempo,
supera os pontos de partida”. Através do processo de transculturagdo, o contato entre culturas

diferentes resulta num novo modo de vida, no caso a cultura manauara, hibrida e fronteirica.

Desse modo, Hatoum interroga e desestabiliza os discursos de identidade nacional,
pondo-os dentro de uma tradigdo literaria e intelectual. Ele reescreve e redefine a
propria nogdo de identidade cultural amazonica. O que seria o sujeito amazonico?
Poderiamos definir a Amazonia de maneira coesa, harmoniosa e uniforme? S&o
essas questdes que Hatoum suscita e nos coloca a pensar. De antemdo, podemos
anunciar que o sujeito amazonico ¢ o sujeito fronteiri¢o, hibrido que se reelabora nas
negociagdes. A Amazonia é o espago da confluéncia de saberes, identidades e
culturas hifenizadas, e tentar defini-la como espago coerente e¢ equilibrado €, no
minimo, desconsiderar os percursos historicos entre diferentes pessoas, tempos ¢
objetos que a constituem (PENALVA, 2015, p. 55).
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Euclides da Cunha, em A margem da histéria, publicada apds sua morte em 1909,
destaca a rudeza dos trabalhadores amazonicos da seringa, vindos do Nordeste para os maus
tratos da floresta amazonica: “O sertanejo emigrante realiza, ali, uma anomalia sobre a qual
nunca ¢ demasiado insistir: ¢ o homem que trabalha para escravizar-se” (CUNHA, 1909, p.
21). Apesar disso, Euclides destaca que a “Amazonia selvagem sempre teve o dom de
impressionar a civilizag@o distante” (p. 7), e esse encantamento trouxe imigrantes de diversas
partes do mundo: “Manaus est4 cheia de estrangeiros, mama. Indianos, coreanos, chineses... O
centro virou um formigueiro” (HATOUM, 2000, p, 167).

A expansdo e posterior decadéncia da regido amazonica deixou sequelas muito maiores
na populacao desfavorecida. Na obra Sima - romance historico do Alto Amazonas, de 1857,
Lourengo da Silva Aratjo Amazonas ja observava que quando “o palacio do Magnate em sua
queda esmaga a cabana do pobre, ninguém se apercebe de que o prejuizo deste pode ser maior
que o daquele” (1857, p. 4). Logo, apesar da riqueza cultural apresentada na regido amazonica
entre os povos que aqui vieram residir, trataremos a partir de agora do impacto e perda da
cultura do indigena, representada na obra Dois irmdos pela personagem Domingas, resultante

de relacdes desiguais e servis.

3. DOMINGAS

De acordo com Candido (2015, p. 58), de qualquer obra que tenha “certo teor de
imagina¢ao verdadeiramente criadora, se desprende um significado que transfigura objetos e
personagens”. Em Dois irmdos, a personagem Domingas, “extraida de sua aldeia (ainda
menina) para ser confinada num seminario e posteriormente ‘vendida’ a Zana”
(MANTOVANI, 2009, p. 116), se apresenta como uma india destituida de sua cultura por um

processo que permeia a religiosidade crista e o acaso da separagdao da familia pela morte do

pai.

A mae dela... Domingas ndo se lembrava, mas o pai dizia: tua mae nasceu em Santa
Isabel, era bonita, dava risadas alegres, nas festas do ajuri e nas noites dangantes era
a mais bonita de todas. Um dia, bem cedinho, o pai saiu para cortar piacaba ¢ colher
castanha. Era junho, véspera de S&o Jo@o (...) ‘Corri pra dentro da tapera, onde meu
irmdo brincava. Fiquei ali, arrepiada de medo chorando... Esperei meu pai... ele
demorou... Ninguém sabia de nada’ (HATOUM, 2000, p. 55).

Na cena acima descrita, Domingas se assusta com a morte de um porco-do-mato e a
sensacdo de medo se mistura a espera do pai que ndo chega. “O pai tinha sido encontrado

morto num piacabal. Ainda se lembrava do rosto dele, do enterro no pequeno cemitério, na
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outra margem do Jurubaxi” (HATOUM, 2000, p. 55).

Domingas ¢ uma personagem secundaria da trama de Dois irmdos, que pode ser
considerada uma personagem esteredtipo, pois representa “uma cristaliza¢gdo maxima dos
lugares-comuns e dos valores socialmente atribuidos as diversas categorias sociais”
(FRANCO JUNIOR, 2009, p. 39). Ela representa o personagem indigena que, em confronto
com a cultura emancipatdria da regido de Manaus, assume um lugar (servil), uma cultura (a
do siléncio), uma religido (a cristd) e todas essas caracteristicas sdo assumidas a partir do
contato com o homem branco colonizador. Apesar disso, “Domingas celebrava seus cultos
nos igarapés e sob as copas das arvores” (PIMENTEL PINTO JUNIOR, 2010, p. 319),
porém, como a passagem acima revela, desde o povoado onde morava com o pai e o irmao,
ela ja estava em contato com as festas catolicas, como no caso a festa de Sdo Jodo: “a canoa
com a imagem do santo se aproximava do rio, os gambeiros batiam tambor, cantavam e
pediam esmola para Sdo Jodo. O povoado de Jurubaxi ja se animava com festas e dangas”
(HATOUM, 2000, p. 55).

Apds a morte do pai, Domingas foi levada para um orfanato de irmas religiosas “das
missdes de Santa Isabel do rio Negro”, do qual relata lembrangas terriveis, pois “ai de quem

esquecesse de uma reza, do nome de uma santa” (p. 55).

Uns dois anos ali, aprendendo a ler e a escrever, rezando de manhazinha e ao
anoitecer, limpando banheiros e o refeitorio, costurando e bordando para as
quermesses das missoes. As noites eram mais tristes (...); as oito a irma Damasceno
abria a porta, atravessava o dormitério, rondava as camas, parava perto de cada
menina. O corpo da religiosa crescia, uma palmatoria balangava na mao dela. (...)
Chorava quando se lembrava do pai, dos bichinhos de madeira que fazia para ela,
das cantigas que cantava para os filhos. E chorava de raiva. Nunca mais ia ver o
irmao (HATOUM, 2000, p. 55-56).

Quando Domingas “ndo aguentava mais”, com seus pensamentos numa possivel fuga,
que as irmds diziam que seria castigada por Deus, recebeu a ordem: “Tinha que ficar limpa e
cheirosa” (HATOUM, 2000, p. 56). Domingas foi levada entfo para a casa de Halim e Zana,
jovem casal sem filhos, em troca de mesas e cadeiras de madeira e, é claro, “um envelope”
que Zana “entregou a religiosa”.

“Na casa da Zana o trabalho era parecido, mais tinha mais liberdade... Rezava quando
queria, podia falar, discordar, e tinha o canto dela” (HATOUM, 2000, p. 57). Viu os gémeos
nascerem e cuidou de Yakub, enquanto Zana dedicava sua aten¢do ao cagula Omar, que
nascera com a saude fragilizada. Domingas presenciou € mesmo relatou muitos dos
acontecimentos narrados por seu filho Nae: A relagdo entre os gémeos, as personalidades tao

diferentes, as aventuras de Omar, as conquistas de Yakub. Apesar disso, o relato mais
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importante s6 veio muito perto de sua morte, quando revelou a Nael as verdadeiras (porém

contraditorias) condi¢gdes de sua concepgao.

Ficou calada por uns minutos, até a claridade sumir de vez. ‘Quando tu nasceste’,
ela disse, ‘seu Halim me ajudou, ndo quis me tirar da casa... Me prometeu que ias
estudar. Tu eras neto dele, ndo ia te deixar na rua. Ele foi ao teu batismo, s6 ele me
acompanhou. E ainda me pediu para escolher teu nome.’ (...) Murmurou que gostava
tanto de Yakub... (...) Omar ficava enciumado quando via os dois juntos, no quarto,
logo que o irm&o voltou do Libano. ‘Com o Omar eu ndo queria...Uma noite ele
entrou no meu quarto, fazendo aquela algazarra, bébado, abrutalhado... Ele me
agarrou com for¢a de homem. Nunca me pediu perddo’ (HATOUM, 2000, p. 180).

A certeza da relacdo proximal entre Domingas ¢ Yakub e a confissdo do estupro
sofrido pelo outro irmao causam dor, porém, percebemos ao longo da histéria que em nenhum
momento existe um confronto por parte de Domingas, nem mesmo pela condi¢dao do filho,
que ¢ parte da familia a qual ela serve. Nael ¢ criado como empregado e filho da doméstica.
Existe por parte de Domingas uma auséncia de raiva, apenas magoa e, em diversas passagens,
ela socorre e cuida de Omar nos momentos de bebedeira, sem se revoltar com a violéncia
sofrida no passado. Utiliza-se, inclusive, de seus conhecimentos fitoterapicos para ajudar o
filho cagula de Zana.

Seu siléncio, apresentado ao longo da narrativa e quebrado em poucos momentos, €
quase palpavel pela sensa¢do de afastamento que sentimos por parte do narrador para com sua
made. Apesar desse afastamento, percebemos que “Domingas foi uma boa mée e o narrador em
suas rememoracdes nao esconde a indignagdo que tinha em vé-la sempre explorada
domesticamente pela familia” (ALVES, 2017, p. 68).

Mesmo sem demonstrar a indignagdo que esperamos, justamente porque procuramos
encontrar semelhangas entre um personagem e a pessoa humana (FRANCO JUNIOR, 2009),
podemos destacar que Domingas concentrava sua raiva no orfanato, onde morou apds a morte
do pai, e nas irmas religiosas do lugar, pois “detestava o orfanato e nunca visitou as
Irmazinhas de Jesus. Chamavam-na de ingrata, mal-agradecida, mas ela queria distancia das
religiosas, nem passava pela rua do orfanato. A visdo do edificio a oprimia” (HATOUM,
2000, p. 57).

Segundo Rama, os “processos de aculturacdo sdo tdo velhos quanto a historia dos
contatos entre sociedades humanas diferentes e sob diversos nomes tém sido estudados nos
principais modelos das antigas culturas” (RAMA, 2001, p. 258). Em Domingas, essa absor¢ao
de uma cultura por outra se deu pelas relagdes de servidao e obediéncia que a enclausuraram
durante o periodo em que esteve no orfanato das irmas religiosas. Enquanto esteve nesse

ambiente de serviddo e violéncia, Domingas era desejosa de liberdade, queria fugir, voltar
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para seu povoado, “’O meu lugar’, lembrou Domingas” (HATOUM, 2000, p. 55), porém ao
ser entregue a Zana, seu desejo de liberdade foi sendo sufocado, silenciado e acabou por
extinguir-se com o nascimento do filho e a promessa de cuidado para com essa crianga que
pertencia a familia.

Podemos afirmar que, conforme Rama (2001), ao incorporar os conceitos propostos
por Fernando Ortiz sobre a transcultura¢do, Domingas sofre uma “parcial desaculturacdo”,
posteriormente, incorporando “procedentes da cultura externa” e, finalmente, esforcando-se
para se recompor, “ao lidar com os elementos sobreviventes da cultura original e os que vém
de fora” (RAMA, 2001, p. 264), assim como ocorreu com a cidade de Manaus e a cultura
manauara, que recebeu individuos de varias culturas e nacionalidades diferentes, mas acabou
por se reconstruir com vista nessas relacoes. Em Domingas essa reconstru¢do nao foi
favoravel para a personagem, que acaba por se enclausurar no siléncio e no conformismo de
uma vida melhor para o filho e no contexto de servidao.

Um episddio em que fica claro que Domingas perdeu sua esséncia cultural e identitaria
¢ quando, pedindo um domingo de folga para Zana, faz uma viagem com o filho: “Foi a unica
vez que sai de Manaus com minha mae” (HATOUM, 2000, p. 54). Inicialmente, Domingas se
mostra animada para rever “o lugar onde nascera, perto do povoado de Sao Jodo, na margem

do Jurubaxi, bragco do Negro, muito longe dali” (p. 55).

Quando desembarcamos na vilinha @ margem do Acajatuba, minha mde mudou de
feicdo. Nao sei o que a fez tdo sombria. Talvez uma cena do lugar, ou alguma coisa
daquela vila, algo que lhe era penoso ver ou sentir. Nao quis assistir ao casamento,
muito menos esperar a festa, o foguetdrio, a peixada ao ar livre na beira do rio.
Minha mae tinha medo de chegar tarde em Manaus. Ou, quem sabe, medo de ficar
ali para sempre, sofrega, enredada em suas lembrancas. Voltamos no mesmo motor
(HATOUM, 2000, p. 57).

O relato dessa volta ¢ nauseante, considerando que devido a uma grande tempestade,
Domingas, Nael e todos os passageiros da embarcagdo foram acometidos de vomitos, gritaria
e desespero com o sacolejar do barco carregado de animais. “Ninguém entendia mais nada, a
gritaria se misturava com grunhidos e cacarejos (...). Chegamos de noitinha, quando ainda
chovia muito. (...) O nosso estado era lamentavel, estdvamos ensopados, sujos, cheirando a
vomito” (HATOUM, 2000, p. 58). Domingas ndo consegue permanecer no lugar em que
nascera. Sua volta “no mesmo motor” demonstra que aquele ambiente ja ndo lhe dizia mais

nada, apenas lembrangas de um tempo esquecido, distante.
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CONSIDERACOES FINAIS

A narrativa de Milton Hatoum tem o poder de nos fazer pensar. Lemos, penetra no
universo ficcional e imaginario, porém, o que fica ¢ uma reflexao acerca do que o autor quis
nos dizer, pois uma incognita, uma grande duvida nos faz perpassar a historia em busca de
significados. Esses significados nos dizem muito sobre o lugar, sobre o contexto histdrico
narrado, mas também sobre a vida humana em constante mudanga.

A construcdo dos personagens remete a formacao social e cultural de Manaus, seus
migrantes, populagdes desprivilegiadas que ndo se beneficiam com o progresso planejado
para a cidade. Domingas ¢ a parcela da populacdo amazonica, indigena, ribeirinha,
seringueira, que foi explorada em prol dessa expansao e enriquecimento da regido, o elo mais
fraco dessa relacao desigual e injusta. Acompanhando o percurso de Domingas que vai se
mostrando de forma fragmentada na narrativa de Hatoum, podemos perceber a extingao do
seu desejo de liberdade, o afastamento de sua natureza social e esgotamento de sua cultura por
meio das relagdes de servidao e obediéncia da 6rfa india para com os sujeitos que a exploram.
Domingas morre sem se rebelar. E a prova de que o ciclo servil a que pertence essa populagio

oprimida, ndo se esgotara.
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A PAIXAO SEGUNDO G.H.: UMA (RE) LEITURA DO ROMANCE DE CLARICE
LISPECTOR

Aline Costa da Silva'
RESUMO

Este estudo se propde a trazer ao debate uma experiéncia de leitura do romance de Clarice Lispector, 4
Paixdo Segundo G.H. Assim, intenta interpretar a obra a partir dos horizontes externos e internos,
considerando a sua paratextualidade fundante, comentarios sobre o livro e sua circulacdo. Ainda,
dialoga com outros leitores da obra, corroborando para o alargamento do horizonte de expectativas
inicial, no qual o fluxo da consciéncia, a transgressdo, a busca do nada e o fomento de uma dialética
negativa circunscrevem a verdadeira existéncia humana. Para isso, considera os construtos tedricos
referentes a Histdria do livro, de Robert Darton (1995), da paratextualidade de Genette (1982), da
Estética da Recepcdo, de Hans Robert Jauss (1994), da filosofia existencialista da Sartre (2018),
Heidegger (1988) e, ainda, da dialética negativa proposta por Theodor Adorno (2009). Em suma,
compreende o romance enquanto metaforizagdo da vida, que se da pela oposigdo social, em prol da
superacao da alienagdo, no mergulho do subsolo da (in)consciéncia para, enfim, descontruir os
enganos e percepgdes superficiais da existéncia.

Palavras-Chave: A Paixdo Segundo G.H. Fluxo. Negac¢do. Existencialismo. Metaforizarao.

ABSTRACT

This study proposes to bring to the debate an experience of reading the novel by Clarice Lispector,
The Passion According to G.H. Thus, it tries to interpret the work from the external and internal
horizons, considering its founding paratextuality, comments about the book and its circulation. Still, it
dialogues with other readers of the work, corroborating the extension of the initial horizon of
expectations, in which the flow of consciousness, transgression, the search for nothing and the
promotion of a negative dialectic circumscribe the true human existence. For this, he considers the
theoretical constructs referring to Robert Darton's (1995) book history, Genette's (1982), Hans Robert
Jauss's Aesthetics of Reception (1994), Sartre's (2018) existentialist philosophy, Heidegger (1988) and
the negative dialectic proposed by Theodor Adorno (2009). In short, he understands the novel as a
metaphorization of life, which is given by the social opposition, for the sake of overcoming alienation,
in the subsoil dive of (in) consciousness, in order to finally dismantle the superficial mistakes and
perceptions of existence.

Key Words: The Passion According to G.H. Flow. Negation. Existentialism. Metaphor

INTRODUCAO

Ah, mas a0 mesmo tempo como posso desejar que meu coracao veja?
se meu corpo ¢ tdo fraco que ndo posso encarar o sol sem que meus
olhos fisicamente chorem — como poderia eu impedir que meu
coragdo resplandecesse em lagrimas fisicamente organicas se em
nudez eu sentisse a identidade: o Deus? Meu coragdo que se cobriu
com mil mantos. (LISPECTOR, 2010, p. 64).

Ler ¢ ja uma experiéncia, experimentagdo do outro, dos sentidos, representagdes e
simbologias conferidas ao mundo e a tudo o que nele ha. E, portanto, um didlogo em que

mentes se entrecruzam para além da materialidade e percorrem os caminhos tortuosos que, a
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exemplo dos desenhos encefalicos, formam labirintos e podem alcangar profundidades
desconhecidas, encontros de si neste mesmo desconhecimento... exatamente o que acontece
quando se 1€ Clarice Lispector.

Sua obra, reconhecida pela inovagdo de uma narrativa poética, pelo fluxo da
consciéncia, tal como se observa em 4 Hora da Estrela e O Lustre, ganha folego propiciando
um mergulho ainda mais profundo em A Paixdo Segundo G.H., cuja leitura ergue, neste
estudo, a ponte que liga dois abismos intransponiveis: o tudo e o nada. Assim, atravessa-la
significa correr o risco de sair do ‘tudo’ e descobrir o ‘nada’, assim como, ao fazé-lo, perder-
se durante a busca de sua compreensao.

A escolha da obra para a experiéncia de leitura antes anunciada se deu para cumprir os
protocolos disciplinares. Nao obstante, em sua concretizagdo, a desorganizagdo de G.H
encontrou-se com a minha, até entdo sentida, mas nao compreendida. Encontros de paixdes?
Filosofia existencialista em debate? Ida ao inferno? Releituras de si? Cada pergunta surgiu
como quatro pedacos da maca mordida, inferindo visitagdes na mente da narradora e a
descoberta de que o “inferno (também) ¢ o meu maximo™ — minha adaptacdo (CLARICE
LISPECTOR, 1998, p. 125-126).

Seguindo a metaforizacdo proposta pela autora, o inferno, que é o ‘saber’, sera aqui
organizado por quatro mordidas no fruto do conhecimento, aquele que expulsa o0 homem do
paraiso, quatro apontamentos, como propdoe Antdonio Candido (1989), para uma experiéncia
nada inofensiva de leitura. A primeira delas se subscreve nessas linhas introdutdrias, onde
permito-me a presenca mais direta para justificar o encontro dialdgico entre o eu e a obra,
diga-se, a temadtica que ¢ particular a narradora, mas que dialoga com o eu-leitor.

A segunda mordida, primeiro contato com a superficie da casca e as demais camadas
da fruta/texto, dedica-se ao “comentario”, o que o critico compreende como uma espécie de
traducdo-externa, informativa, objetiva, mas que funciona como o vestibulo da interpretagao
(CANDIDO, 1996, p. 15). Nele, como leitora em busca do ‘nada’, acrescentei teorias que
julguei colaboradoras para a interpretacdo da obra, como as que tratam da Historia do livro,
segundo Robert Darnton (1995), dos Paratextos, conforme Gerard Genette (1982), da Estética
da Recepcao, de acordo com Karlheinz Stierle (1979) e Hans Robert Jauss (1994).

A terceira mordida explicita o horizonte de expectativa inicial frente a obra,
deslindando os acontecimentos que demarcam o evento no romance. Para tal, ¢ preciso
detalhar o livro, objetivando sua estrutura e conteudo, o que vai incidir diretamente na

interpretacdo final. A quarta, dessa vez suculenta e que d4 o gosto do sumo da obra, dedica-se
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ao alargamento do horizonte, outra “interpretagdo” indivisivel ao comentario, posto que o
caldo se extrai apds moida e esmiucada a matéria.

Para Antonio Candido, “interpretar significa reproduzir e determinar com penetracio
compreensiva e linguagem adequada a matéria, a estrutura intima, [...], segundo as quais uma
obra literaria se processa, se divide e se constitui de novo como unidade" (CANDIDO, 1996,
p. 16). A partir desse pensamento, nesta experiéncia de leitura a interpretagdo posta serd uma
dentre as infinitas possibilidades de ver/existir a obra, de saber/fazer as consequéncias de sua
penetracdo. Embora o texto de Antonio Candido, aqui eleito para a experiéncia de leitura,
tratar-se de “estudo analitico do poema”, ele é oportuno e satisfatério para guiar o mergulho

(dada a profundida) e a mordida (pelo gosto e prazer), inerentes ao romance lispectiano.

1. A PAIXAO SEGUNDO G.H.- COMENTARIOS

Conforme os estudos de Robert Darnton (1995), compreender a historia de um livro e
todos os elementos que compde o circuito de comunicagdo € importante para reconhecer a
figura que encerra todo o processo que envolve a sua produgdo, edig¢do, circulagdo e a
recepcao: O leitor. Ele ¢ responsavel ndo apenas pela leitura da obra, mas pela atuagao que
exerce antes e depois de sua composicao.

Considera-se que no tempo de sua publicagdo, os leitores de A Paixdo segundo G.H.
eram em sua maioria universitarios. Esse fato, além da boa critica que a obra recebeu, bem
como sua tradu¢do para outras linguas, contribuiu para que ela tivesse uma boa circulagdo e
aceitagdo do publico. O romance obteve cinco edi¢cdes ainda enquanto Clarice Lispector era
viva: a segunda e a terceira edigdo, 1968 e¢ 1972 respectivamente, foram publicadas pela
Editora Sabid. Por sua vez, a quarta edi¢do e a quinta, de 1974 e de 1976, foram publicadas
pela José Olympio.

Bem prestigiada, a Editora Sabia era de propriedade de Fernando Sabino e de Rubem
Braga. Fruto do rompimento com a Editora do Autor, mais tarde foi vendida para a José
Olympio. Desse modo, desde a editora, as traducdes, o publico leitor, todo o circuito de
producdo da obra contribuiu para a sua boa circulagdo, consideravel recepcao,
reconhecimento e consequente canonizacao.

A edigdo utilizada para essa experiéncia de leitura ¢ a publicada pela editora Pacco,
publicada no Rio de Janeiro, em 1998. Sobre esse livro, falam seus paratextos que fornecem

inferéncias desde a sua capa. Sobre eles, outras consideragoes:
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1.1 OS PARATEXTOS

Gérard Genette (1982, p. 10), afirma que a paratextualidade se constitui de elementos
importantes do livro, situados em suas franjas, importantes para interpretacdo do “todo” da
obra por demarcarem o espago estratégico de didlogo, de impressdes e marcas dialdgicas no

texto. Constituem os paratextos:

Titulo, subtitulos, intertitulos; prefacios, preambulos, apresentagdo, etc.; notas
marginais, de rodapé, de fim; epigrafes; ilustragdes; dedicatdrias, tira, jaqueta
[cobertura], e varios outros tipos de sinais acessorios [...] que propiciam ao texto um
encontro (variavel) e as vezes um comentario, oficial ou oficioso, do qual o leitor
mais purista e o menos inclinado a erudi¢do externa nem sempre pode dispor tdo
facilmente quanto ele gostaria e pretende51 [GENETTE, 1982, p. 10].

A comecar pela capa, esta conttm o nome da escritora logo acima, com fontes
destacadas, isso porque a escritora, por seu prestigio e reconhecimento junto a critica € o
publico, agrega valor a sua propria obra. Em seguida se tem o titulo, colocado ao lado da
gravura que tem uma mulher cabisbaixa, ou entregue, tomada pela lateral esquerda de sua
face por uma luz e acima dela a barata que serve como ponto de partida para a maior de suas
maiores introspecgoes.

Diferentemente, a capa da primeira edigdo da o primeiro destaque ao titulo da obra e
somente depois se escreve o nome da autora. O que chama atengdo ¢ que ¢ anunciado, acima
do nome da editora, o género a que a obra pertence: Um romance, ¢ assim o leitor ¢

preparado, sem saber que o proximo paratexto o tirara de sua ‘zona literaria confortavel’.

Clarice
Lispector _' CiAnTEE

LISPECTOR

A PAIXAO
SEGUNDO G.H.
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A orelha, assinada por José Castello, revela ao leitor um livro com aspecto epifanico.
A contracapa fala de narrativas que sublinham a precariedade e o nomadismo da consciéncia e
da existéncia, entre as aleluias e as agonias de Ser. Nao obstante, uma nota prévia de Marlene
Gomes Mendes justifica que a edigdo busca sanar as incorrecdes que se fizeram na obra ao
longo do tempo, contrariando o romance original de Clarice Lispector, antes no mesmo texto
apresentada como dedicada a sua escrita.
Em prefécio, Clarice Lispector define o seu leitor e com ele dialoga:
Este livro € como um livro qualquer.
Mas eu ficaria contente se fosse lido apenas
por pessoas de alma ja formada.
Aquelas que sabem que a aproximagao,
do que quer que seja, se faz gradualmente
¢ penosamente - atravessando inclusive
o0 oposto daquilo que se vai aproximar.
Aquelas pessoas que, s6 elas,
entenderdo bem devagar que este livro
nada tira de ninguém.
A mim, por exemplo, o personagem G. H.
foi dando pouco a pouco uma alegria dificil;

mas chama-se alegria.
C.L.

O futuro/presente mergulho no mundo da subjetividade se anuncia com a epigrafe de
Bernard Berenson: “A complete life may be one ending in so full identification with the
nonself that there is no self to die”.

Entdo a narrativa se inicia, tal como termina: “-------------

1.2 A RECEPCAO

A recepgao da obra € importante para compreender o impacto que ele exerce junto ao
leitor. Conforme os construtos teoricos de Hans Robert Jauss, que em 1967 proferiu na escola
de Constanga palestra intitulada “O que € e com que fim se estuda a historia da literatura? ”, a

importancia de uma obra ndo se da por seu posicionamento no canon. Como afirma,

[a] qualidade e a categoria de uma obra literaria ndo resultam nem das condigdes
histéricas ou biograficas de seu nascimento, nem tdo-somente de seu
posicionamento no contexto sucessorio no desenvolvimento de um género, mas sim
dos critérios da recepc¢do, do efeito produzido pela obra e de sua fama junto a
posteridade (JAUSS, 1994, p. 8).

A partir da assercdo, considera-se importante citar alguns, dentre os muitos leitores de

Clarice, que falam sobre A Paixdo segundo G.H. Antonio Candido ¢ o primeiro deles, para
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quem Clarice Lispector traz algo de novo para a literatura, cuja empenho faz com que o
indefinido seja posto na obra. Em sua compreensdo, o valor do romance da escritora estd na

sugestdo, na simbologia que desnuda o homem, tudo realizado com minucia de detalhe.

A forca desta escritora parece estar na capacidade de manipular os detalhes, que vao
se juntando para formar a narrativa e sugerir o mundo, sem que haja necessidade de
uma estruturacdo rigorosa. Dai a fluidez imprecisa que dissolve muitas das suas
historias, ou, pelo contrario, o destaque luminoso que elas ganham na intimidade
sugerida pela ampliacdo do pormenor (CANDIDO, 1999. p. 91)

Benedito Nunes (1996), em “O Drama da Linguagem”, afirma que a obra foi recebida
pela critica com um siléncio “que, quebrado por uma ou outra apreciagdo, ainda ndo foi
devidamente avaliado quanto ao lugar que ocupa na prosa de ficcdo da extraordinaria
escritora” (...). Ressalta que tal critica chegou a falar acerca do hermetismo da autora e que,
por fim, dada a sua profunda introspeccdo, resultam na “incomunicabilidade final dos
propositos da romancista” (NUNES, 1966, p. 11).

Segundo Assis Brasil (1973), A Paixdo segundo G.H revela ao leitor “uma autora que
se inscreve aqui como um dos nomes que constroem uma obra dentro de nova mentalidade e
novos recursos estéticos” (BRASIL, 1973, p. 76). Para o critico, o romance transpassa o
campo da fic¢do para adentrar o do conhecimento, o que pode ser mensurado pelo mondlogo
de G.H. que leva a inferéncia gnostica/filos6fica da existéncia.

Por sua vez, Américo Motta Pessanha, no ensaio “Itinerario da Paixdo” (1965), afirma
que o percurso de 4 paixdo segundo G.H., ¢ construido nas demais obras de Clarice Lispector.

3

Como afirma, “ obra clariceana, abriga a gestacdo de uma visdo de mundo que s6 podia
terminar em A paixdo. Uma espécie de itinerario oculto, em busca da raiz do ser-em-si
(PESSANHA, 1965, p. 23). O leitor trata 4 Paixdo como o subsolo da obra clariciana, apos
dada a superficie anterior de contos, cronicas e outros escritos.

Dado a relagdo de H.G. com a empregada, Oliveira (1985) chama atencdo para um
embate de classes perceptivel no modo em que a personagem vé beleza na barata, mas
repugna a sua empregada, dando espago a “viseira ideoldgica que a vinha impedindo de ver
sua antiga empregada como um outro ser humano, em vez de um simples objeto de
exploragdo. (Oliveira, 1985: 94). Nesse aspecto, o pensamento de que o quarto da empregada
seria 0 mais sujo e, mais adiante, o desenho por ela tracejado de G.H na parede, remontam a
oposi¢ao social entre as duas personagens.

Olga de Sa compreende os aspectos parddicos em A Paixdo segundo G.H. Para a

leitora, o apartamento, a barata e tudo o quanto esta contido no romance apresentam-se como
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parddias da vida, “cujas reflexdes e angustias metafisicas ironiza? (SA, 1988, p. 219). Nesse
sentido, depreende-se que G.H. ¢ uma metéafora de Clarice que vai experimentando-se nao
apenas na configuragdo da personagem redonda, mas na arquitetura da propria escrita
experimental do romance.

Certamente, outras leituras e infinitas interpretagdes subsistem na recep¢do do
romance lispectiano. Os explicitados acima dao o gosto necessario as novas mordias no fruto
do conhecimento, aquele expresso em diversas vertentes em A Paixdo Segundo G.H:
filosofico, religioso e/ou seus contrarios, mistico, gndstico, entre outros. Cada uma dessas
leituras cumpre o afirmado nas teses de Hans Robert Jauss, de que na interacdo dos aspectos
diacronicos e sincronicos da obra, a obra literaria ¢ atualizada pelo leitor desse e de outros

tempos e sdo esses leitores que sustém o romance de Clarice Lispector no centro do debate.

2. HORIZONTE DE EXPECTATIVAS INICIAL

O romance A Paixdo segundo G.H. (1964) ¢ considerado uma obra que reflete a
maturidade da escrita literaria de Clarice Lispector. Maturacdo no sentido de que ela retine e
condensa o0 que a escritora expressou € comunicou em obras anteriores, COmo nos romances
Perto do Corag¢do Selvagem (1943), O Lustre (1946), a Cidade Sitiada (1949) e A Maga no
Escuro (1961), ultima obra que antecede o romance publicado em 1964 e colabora para a sua
compreensao.

O livro ndo possui capitulos distintos, em vez deles, o final e o inicio de cada nova
percepcao da narradora diante de si, da vida e do outro se da pela repeticdo de uma oracao
realizada como uma prece, que precisa ser repetida para se fazer ouvir (-se). O enredo,
aparentemente simplorio, narra a historia da protagonista reconhecida pelas iniciais G.H., uma
escultora que mora em um apartamento de classe alta, uma cobertura no 13° andar. Por
ocasido da demissdo de sua empregada, resolve faxinar a casa, comecando pelo quarto da ex
funcionaria, por pensar ser ele o aposento mais sujo.

Ao adentrar no local e perder-se em reflexdes sobre a condi¢do humana, a personagem
avista uma barata saindo do guarda-roupa, cuja porta a esmaga e a deixa rastejante com sua
gosma branca escapando do corpo. G.H. resolve entdo provar a barata, enfrentar o nojo e a
limitacdo humana para alcancar o antipecado e atravessar a sensagcdo da morte. Nesse intervir,
percebe-se um apelo as questdes existenciais que podem ser entendidas, incialmente, ao modo
pensado por Jean Poul Sartre, para quem a existéncia precede a esséncia, uma existéncia

humana que ndo sublima a feiura ou o lado negativo do humanismo.
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Em continuidade, o filésofo representa um existencialismo ateu, afirmando: “Deus néo
existe. H4 pelo menos um ser pelo qual a existéncia precede a esséncia, um ser que existe
antes de poder ser definido por qualquer conceito; este ser ¢ o homem, ou como diz
Heidegger, a realidade humana (1970, p.4).

Nessa vertente, chama ateng¢do, no romance, 0 momento em que a personagem se
depara com um mural de carvao na parede, na qual hd contornos de sua representacdo, seca,
com poucos tracos, perdendo em atencdo apenas a figura da barata esmagada pela porta do
guarda-roupa. Desde entdo, muitas reflexdes filosoficas sdo feitas, at¢ que G.H. imagina
comer o inseto € seu musgo esbranquicado, desafiando o nojo, voltando ao estado primitivo e,
finalmente, desistindo de ‘dizer’.

No que concerne a arquitetura da obra, os caracteres que a iniciam e a terminam sao
pontuagdes, hifens em gradacgdo, estética que, para época em que o livro foi langado, tratava-
se de uma inovag¢ao na estrutura do romance, apresentando 4 Paixdo segundo G.H. como uma
obra com veias experimentais que exige um adentrar cada vez mais atento no universo interno

do texto, a ponto de ampliar as expectativas iniciais da leitura.

3. 0O ALARGAMENTO DO HORIZONTE

“[...] toda vida é uma missdo secreta” (LISPECTOR, 1998, p. 175)

A (re)leitura:

------------ Estou procurando, estou procurando. Estou tentando entender. Tentando
dar a alguém o que vivi e ndo sei a quem, mas nao quero ficar com o que vivi. Nao sei o que
fazer do que vivi, tenho medo dessa desorganizagdo profunda” (CLARICE LISPECTOR,
2010, p. 9). No romance, a narradora apresenta os primeiros mergulhos em seu mundo
interior, o eu apoiado pelas trés pernas que anuncia, cuja vida, vivida e vista, anseia opor-se a

organizacao que a circundava e que estabelecia a monotonia da logica.;

Perdi alguma coisa que me era essencial, e que ja ndo me ¢ mais. Nao me ¢
necessaria, assim como se eu tivesse perdido uma terceira perna que até entdo nao
me impossibilitava de antar mas que fazia de mim um tripd estavel. Essa terceira
perna eu perdi. E voltei a ser uma pessoa que nunca fui. Voltei a ter o que nunca
tive: duas pernas. Sei que somente com as duas pernas € que posso caminhar. Mas
auséncia inutil da terceira me faz falta e me assusta, era ela que fazia de mim uma
coisa encontravel em mim mesma, € sem sequer precisar me procurar.
(LISPECTOR, 2010, p.9 ¢ 10)
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O que G.H realiza ¢ uma consciéncia individual e uma experiéncia transgressora. O
complexo processo de pensamento da personagem se realiza com uma espécie de gradagdo
reversa, um mergulho em profundezas psiquicas, que a medida em que penetra no interior,
ganha nuances de cinza até alcancar a tonalidade branca, a ndo cor, o mais profundo estado de
uma consciéncia que precisa da desorganizagao para se encontrar.

Do exposto, pode-se compreender o romance em dois estagios: Em primeiro lugar, o
(des)encontro de G.H consigo, que a faz perceber o significado da vida pelas auséncias, como
no episddio da mao decepada do seu ex-namorado, que se dizia ajudante, mas que,
incorpéreo, configurava a maior das negacdes e que leva a personagem do purgatério da vida
real ao inferno da existéncia: o profundamente real.

Assim, o mergulho na consciéncia da personagem da-se no decorrer da leitura do

romance, a qual se aprofunda ao (per)seguir as camadas da narrativa:

GH L

O Espelho
As trés pernas
O quarto da empregada
O miolo do pao
A mao decepada
A linguagem sonambula
Dar forma ao caos
O mural na parede
A barata

Em segundo lugar, G.H. realiza o mergulho no reverso, o que pode ser compreendido
pela via da dialética negativa de Theodor Adorno (1966), de uma metafisica em queda que
busca a verdade na precariedade e ndo na aparente organizacao da superficie. Segundo afirma
o filosofo, “qualquer um, inclusive as que se ocupam com negdcios desse mundo, considerara
um desvario a ideia de que esse mundo finito de tormento infinito seja abarcado por um plano
universal divino" (ADORNO, p. 375.)

Nesses termos, apos se desconstruir, a personagem realiza, finalmente, o encontro
com o seu particular, negando o impulso religioso que outrora acenava para uma
transcendéncia divina, prenunciando angustia da personagem que, no oposto da paixdao do
Cristo morto para a redencdo do homem e sua elevagdo ao reino divino, configura-se na
paixdo de G.H., que simbolicamente morre para viver, a ponto de chegar ao entendimento de

que o nada ¢ o tudo existencial.
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Assim, o que se tem, nesse caso, ¢ uma teologia invertida, concretizada na existéncia
ndo do sobrenatural, mas da subjetividade e no contexto da cotidianidade da personagem.
Consoante a essa subjetividade, a barata ¢ o elemento de passagem para o mundo ainda mais
subterraneo, para a consciéncia primitiva da personagem. A partir da apari¢gdo do inseto, o

mergulho de G.H. se aprofunda e o romance atinge um segundo estagio:

2- O Imundo proibido

O Deserto- nada/neutro
A vida x o Sal
O Nada
O tempo presente
A liberdade x a Culpa
O inferno
O Amor x o Pecado original
O Erro x a Verdade
A Amplidao
O Mercado
Deus
O Gosto do vivo
O Eu/Barata
O nucleo
A Desisténcia de dizer

Em analogia a leitura de Pessanha (1965), que trata do romance como o subsolo da
obra de Clarice Lispector, a diagramacao superposta representa-se, neste estudo, como se
fossem camadas planetarias. Quando a personagem solta a terceira perna, diante do espelho
ela se possibilita a vivéncia da primeira descontinuidade, até que pouco a pouco os mantos
que a ligam a terra/mundo interior sdo transpassados e alcangados.

Desse modo, o quarto da empregada, o miolo do pao, a representacdo da mao
decepada, a linguagem sonambula, o mural na parede e a visao da barata, a priori vislumbrada
como “pura seducdo- Cilios, cilios pestanejando que chamam™ (LISPECTOR, 2010, p. 59),
sdo fases de um mergulho sem volta: “ndo havia uma queda, havia apenas um grau a menos
daquilo que eu era com os outros, ¢ isso sempre foi a minha [...] espécie de beleza”
(LISPECTOR, 2010, p. 24).

Na segunda descontinuidade, o mundo proibido ¢ o inferno, lugar onde se
confrontam todos os pares opositivos que se fazem representar no romance, desde os conflitos
existéncias de G.H aos embates de classe que se desenham na parede e que dizem a patroa

sobre 0 6dio mudo da empregada. Caida no abismo, G.H. pensa:
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O mundo havia reivindicado a sua propria realidade, e, como depois de uma
catastrofe, a minha civiliza¢do acabara: eu era apenas um dado histérico. Tudo em
mim fora reivindicado pelo comeco. Eu passara a um primeiro plano primario,
estava no siléncio dos ventos e na era de estanho e cobre — na era primeira da vida.
[...] a pior descoberta foi a de que o mundo ndo ¢ humano, ¢ de que ndo somos
humanos (LISPECTOR, 2010, p. 68).

Assim, chegar ao nticleo da consciéncia ¢ tdo fundo que, pela impossibilidade, denota
devaneio extremado e por ele uma danacdo, uma presenca ‘demoniaca’, no sentido da néo-
humanidade: ¢ o nao-belo construido e que desconstréi a forma primitiva. No abismo da
personagem, a claridade prépria do ntcleo interno, o branco que nao ¢ cor reflete, assim, o
estado mais profundo da humanidade. Para atingi-lo ¢ necessario cavar, sujar-se com o himus
do humano, deparar-se com as durezas interiores, vencer o calor que seca o humido do
himus, o inferno que ¢ saber. Neste clardo que ¢ o neutro, o romance tem seu desfecho:

“Pois como poderia eu dizer sem que a palavra mentisse por mim? Como poderei dizer
sendo timidamente assim: a vida se me é. A vida se me ¢, e eu ndo entendo o que digo. E
entdo adoro. ---------------ememmeeeo ” (CLARICE LISPECTOR, 1998, p.179)

Quanto aos tracejados presentes no romance, dao vazao a imagem do caminhar da
barata. No inicio da obra, o caminhar se antepde a primeira palavra que sai do pensamento de
G.H (conf. p. 11). No interior da obra, j& com corpo meio emergido, ela continua a andar
(conf. p. 53). No desfecho, apos o ponto que marca o final da fala, portanto da existéncia da
personagem, os tracejados continuam (conf. p. 179).

A barata passeia na estrutura do romance, esmagada diante G.H. e resiste, com seu
nucleo esbranquigado e primitivo, os milénios. Comé-la ¢ uma abdicagdo da organizacao e da
beleza, a qual, na verdade, desorganiza e enfeia o mundo, posto que nega a verdadeira face da
vida que ¢ composta, sobretudo, da negatividade, da decep¢do e do estranhamento ao
encontrar o nada.

Assim, ¢ perceptivel no romance uma teologia reversa, considerando-se que no
conhecimento religioso tudo se cria a partir do verbo. No caso de G.H., desistir de dizer
significa negar esse verbo e valorizar o vazio, o caos que existia no principio, substituindo a

ideia da transcendentalidade pelo subjetivismo da individualidade humana.

CONSIDERACOES FINAIS

A paixdo segundo G.H ¢ um romance tecido a partir de pensamentos filosoficos, sobre
os quais concorda Benedito Nunes (1973) ao analisar a obra de Clarice Lispector. Desses

pensamentos, o existencialismo que se deslinda em Ser e Tempo, de Heidegger, ¢ basilar, pois
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G.H estd em busca ndo apenas do sentido, mas da natureza do ser. Dai a ansia da narradora
em mergulhar cada vez mais profundo em busca das “experiéncias originarias em que foram
obtidas as primeiras determinag¢des do ser” (HEIDEGGER, 1988, p.51).

Para isso, a linguagem age como uma sonambula, evidentemente porque a narrativa,
com contornos oniricos, busca, em conformidade com as teorias psicanaliticas de Sigmund
Freud, a inconsciéncia e o corpo em repouso. Tal condi¢do de sonambulismo representa os
raios de uma consciéncia, ndo ¢ uma fronteira, mas uma posi¢ao limiar entre o0 mundo criado
e o imaginado, entre a organizagdo ¢ a desorganizagdo, enfim, entre o estado atual e o estado
primitivo onde esta a esséncia do ser que se chama subjetividade.

Para STEIN (1973, p.158-9), o Dasein, o ser em sua existéncia concreta, ndo se
dissocia do idioma no qual se expressa. A linguagem sonambula, da narradora, tanto quanto a
estética que o romance lispectiano inaugura, ¢ o meio pelo qual o mergulho em busca da
existéncia se realiza. O [dogus ¢ discurso (HEIDEGGER, 1988, p.62), a esséncia do ser ¢ a
palavra dita e G.H sente necessidade de gritar, de dizer, ja que o ser esta para além da palavra:
ele ¢ o dizé-la.

Nesta perspectiva, a narradora apresenta, portanto, comportamento que revela a
angustia da sua existéncia, a qual se faz saber e sentir pela palavra ndo proferida. Essa
angustia se d4 por uma procura que primeiramente se orquestra para fora de si, estd na crosta
do mundo, antes da primeira descontinuidade. Nesse sentido, o conceito de angustia postulado
por Kierkegaard (1844) cabe com inteireza em A Paixdo, pois a angustia estd justamente na
busca exterior da esséncia humana. Encontra-la seria o retorno ao neutro, contrario a maxima
biblica de que no “principio era o verbo ’-Jodo, Cap.1, vers. 1.

Como diz o filésofo, a anglstia d4 vazao ao desespero, o qual se pode perceber no
vomito de G.H (CLARICE LISPECTOR, 1998, p.64, 65, 111, 112, 113, 114). Ha um deus no
interior do homem e ndo ¢ o criado pelas institui¢des. O vOmito bota para fora, esvazia o ser
de sua organizacao criada, abrindo espaco para uma nova alimentacdo. Vale ressaltar que essa
“nausea” que leva ao vomito infere a obra de mesmo titulo do filésofo Jean-Paul Sartre.
Quando o ser humano nao encontra o sentido de sua existéncia ele enjoa, sente e fica perdido
até que consiga compreender o que a propria nausea significa.

G.H se esforga para compreender a sua ndusea e a sua existéncia. H4 nela uma
dialética negativa que existe, ¢ vista, sentida e dita, de tal modo que o nada e o insosso se
alinham no vazio onde pré-existe o humano. G.H. espelha o seu neutro reverso, seu
desconhecimento até o fim inevitavel. Comer a barata esmagada revelava para G.H a sua

propria condicdo interior, o seu gosto na boca e a ideia de que, ndo importando a repulsa, seja
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da gosma do inseto ou do leite do peito materno, toda busca humana da no nada, importando,
portanto, o processo da busca mais do que o fim insipido da matéria experimentada.

Ainda, como se percebe no romance, a narradora dd importancia ao liquido, a agua que
compde o corpo ¢ de onde ele nasce, contrariando o criacionismo de que tudo se fez pelo
verbo. Nessa perspectiva, compreende que todo o liquido do corpo ¢ sal, o qual, a parte da
agua, tem o gosto sentido nos labios molhados pelas lagrimas.

Compreende-se que a obra realiza uma antitese social e revela um sujeito com sua nao
identidade, os paradoxos que circundam sua existéncia indefinida, uma dialética da ordem e
da desordem, cuja movimentagdo extrai o mundo interno da personagem e a apresenta ao
leitor. Assim, o exercicio da narradora a leva a confrontar seu proprio estado de alienagao
para uma superagdo. Seu desejo era a sua emancipagdo, compreender a sua existéncia, mas
nao no viés do positivo ou do construido e sim do nao, do negativo e da desconstrucao. Nao a
propésito, a humanidade da personagem G.H (instituida pela linguagem) prescindi e “a
desisténcia ¢ uma revelagdo” importante: Ndo ¢ o manifesto, mas o fracasso que ¢
essencialmente humano, um nada adorado, posto que nao importa o esfor¢o da significagdo, o
Ser sempre fracassa no que considera axiomatico, criando, na verdade, mentiras que
transforma em verdades.

Portanto, o inferno citado em muitos momentos do romance ¢ retrato como a alegria, a
apoteose do neutro propenso a G.H. Ela escolhe “néo dizer”, ndo dar a luz, ndo formar a vida,
o reverso do que Deus representaria na génese do mundo. Nao obstante, para ela ha alivio no
caos, no ndo dizer o mundo sem mentir, porque a palavra ndo conseguiria expressar a
verdade. A protagonista, ao destruir-se por inteira, descobre a neutralidade como fator
primitivo e inerente a vida.

Finalmente, G.H. reverencia o desordenamento “A vida se me €. A vida se me € e eu
ndo entendo o que digo. E entdo adoro. ---------------- “ (CLARICE LISPECTOR, 1998,
p-179). No profundo em que mergulha, a personagem se queria, essencialmente, humana no
mundo desumano, completamente muda, convertendo o que dantes era mistico, no substrato

da (propria) existéncia confrontada, descontruida e reerguida a partir do nada.
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ALTERNATIVAS DE MANEJO PESQUEIRO NO LAGO DA USINA HIDRELETICA
DE TUCURUI/PA.

Neila de Jesus Ribeiro Almeida'

RESUMO

Esta pesquisa aborda discussdes sobre o uso e acesso aos recursos pesqueiros no Lago da Usina
Hidrelétrica de Tucurui, no sudeste paraense. Busca reflexdes sobre a conservagdo de recurso
pesqueiro em Unidades de Conservacdo de Uso Sustentdvel a partir de alternativas de manejo
comunitario do tucunaré - Cichla spp. A partir da auséncia de um plano de manejo na reserva,
pretende-se verificar alternativas de criagdo de um manejo comunitario a partir dos anseios da
Associagdo dos Pescadores do Lago de Tucurui — APLP e observar a importancia do plano de manejo
comunitario na reserva a partir de acordos de pesca. Desta forma, € necessario recorrer a tedricos que
estudam este tema, buscando conceitos a partir das reflexdes sobre o uso e acesso dos recursos que
apontam para as perspectivas do co-manejo, tanto de forma mais ampla como de experiéncias em
cenarios amazonicos, onde a maioria dos estudos apontam para o manejo eficaz pautado na gestdo
participativa, a partir de acordos de pesca, mas principalmente utilizando-se o manejo comunitario.

Palavras-chave: Conservagdo. Recursos Pesqueiros. Plano de Manejo.

ABSTRACT

This research deals with discussions about the use and access to fishing resources in the Lake of the
Tucurui Hydroelectric Power Plant, in southeastern Para. It seeks reflections on the conservation of
fishery resources in Conservation Units of Sustainable Use from alternatives of community
management of tucunaré - Cichla spp. From the absence of a management plan in the reserve, we
intend to verify alternatives for the creation of a community management based on the wishes of the
Lago de Tucurui Fishermen's Association - APLP and observe the importance of the community
management plan in the reserve to agreements. In this way it is necessary to resort to theorists who
study this theme, searching for concepts from the reflections on the use and access of resources that
point to the perspectives of co-management, both in a broader way and from experiences in
Amazonian scenarios, where most of studies point to effective management based on participatory
management, based on fisheries agreements, but mainly using community management.

Keywords: Conservation. Fishing Resources. Management Plan.

INTRODUCAO

Ao longo das ultimas décadas as pressdes sobre os recursos naturais vém sendo
intensificadas, mas paralelo a esse fato, as discussdes sobre a gestdo para a conservagao
desses recursos estdo em evidéncias no Brasil € no mundo.

Essas discussdes criaram destaque nacional no inicio dos anos 2000 com a criagao do

Sistema Nacional de Unidade de Conservacao (SNUC), a partir da pressdo para a criagdo da
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legislagdo que instituisse as areas protegidas. Esse cendrio, tem origem através de discussdes
sobre modelos de prote¢ao de recursos Norte Americano, o qual vem desde o século 19 com a
criacdo do primeiro Parque Nacional dos Estados Unidos.

Nesse contexto, o0 modelo desenhado no Brasil, cria além de areas protegidas baseadas
no modelo estadudinense, que trata de area intocadas, também cria um modelo de areas em
que podem ser manejadas por populacdes que ja residem nesses espagos antes da criagcdo das
areas protegidas.

E nesse cenério de modelos de areas protegidas, que no Brasil sdo instituidas pela Lei
9.989 de 18 de Julho de 2000 (lei que cria o SNUC), que esta inserida a area dessa pesquisa.
A lei trata de duas categorias, uma chamada area de Uso Integral, a qual nao insere atividades
humanas e a outra onde exclui os chamada de area de Uso Sustentdvel, em que permite o
acesso e uso aos recursos de forma sustentavel pelas populagdes que residem nessas areas.

Dessa forma, essa pesquisa a partir de levantamentos tedricos sobre a normalizacdo
dos recursos pesqueiros no pais e de pesquisa de campo na area de estudo, busca percorrer
sobre as formas de acesso e¢ uso de recursos da pesca em uma Unidade de Conservacao de
Uso Sustentavel localizada no lago da usina hidrelétrica de Tucurui.

Nesse contexto, normalizador a legislagdo do SNUC, traz uma série de medidas, que
podem reduzir esses conflitos e propiciar a conservagdo dos recursos. Entre essas medidas

esta o plano de manejo, que consiste em a partir de um:

Documento técnico mediante o qual, com fundamento nos objetivos
gerais de uma unidade de conservagdo, se estabelece o seu
zoneamento ¢ as normas que devem presidir o uso da area ¢ 0 manejo
dos recursos naturais, inclusive a implantacdo das estruturas fisicas
necessarias a gestdo da unidade. (BRASIL-SNUC, Art. 2°)

Nessa perspectiva da legislacao através do trabalho de campo, essa pesquisa apresenta
de forma objetiva caminhos e alternativas para um plano de manejo da Reserva de
Desenvolvimento Sustentdvel Alcobaga do lago de Tucurui no estado do Para.

Embora a legislagio do SNUC, coloque o plano de manejo de maneira geral,
abrangendo todos os recursos presentes nas unidades de conservacao, geralmente o plano de
manejo ¢ feito por grupos multidisciplinares, que desenvolvem o plano de manejo por etapas,
como: plano de manejo das aves, plano de manejo das espécies vegetais, plano de manejo das
espécies de mamiferos, entre outros.

A partir desse desenvolvimento por etapas, essa pesquisa busca refletir sobre

perspectivas para a complementacao do plano manejo pesqueiro de uma espécie. Os dados
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foram levantados em 2013 e 2014 em quatro comunidades da reserva - comunidade Cameta,
Agua Fria, Boa Vida e Ouro Verde-, foi considerada a espécie icitiologica mais capturada nas
comunidades, o tucunaré- Cichla spp.. Para os pescadores, essa espécie ¢ considerada
fundamental para a sobrevivéncia da populagdo local, pois assim como serve de alimento, ¢ a
base da economia local por ter alto valor aceito no mercado com o pre¢o do quilograma maior
em relacdo as outras espécies capturadas.

Levando em conta a importancia dos pescadores da reserva para a conservacao dessas
espécies, esta proposta de plano de manejo, visa 0 manejo comunitario, no qual nesse ultimo,
sdo considerados os conhecimentos e as praticas tradicionais da populagdo local,

conhecimentos esses fundamentais para a manutengdo dos recursos.

1. ASPECTOS REGULATORIOS DE RECURSOS PESQUEIROS

A legislacdo que rege os recursos pesqueiros estd subordinada a que rege a legislacao
agraria, isso leva coloca o direito pesqueiro a falta de autonomia e de principios proprios que
o fundamental (CAMARGO ET. AL. 2012). Nesse contexto a regularizacdo da atividade
pesqueira passa a ser feita de maneira descentralizada causando uma série de problemas de
gestdo e ordenamento pesqueiro.

Esse fato mostra esse cenario foi a criagdo da Instru¢ado Normativa n® 2 de 2011, onde
estabelece que 900 mil pescadores (em 2011) do pais tiveram que se adaptar as novas regras
para obter a licenca e a regulamentacdo da profissdo.

Essas a¢des foram tomadas pelo Ministério da Pesca e Aquicultura (MPA), no qual
inseriram nessas mudancas, o cadastramento de pescadores artesanais no Registro Geral da
Atividade de Pesca (RGP) e a concessdo de carteira de pescador profissional. Dentre as novas
medidas destacou-se a renovagdo da carteira de pescador, que passou a ser necessaria a cada
dois anos e ndo a cada trés como definido anteriormente.

De acordo com a Politica Nacional da Atividade Pesqueira, o ordenamento na pesca ¢
0 conjunto sistematizado de normas e acdes que permitem administrar essas atividades, com
base no conhecimento de seus componentes bioldgicos-pesqueiros, ecossistémicos,
econdmicos e sociais (CAMARGO ET. AL., 2012).

Porém se o ordenamento da pesca visa sistematizar normas € acdes com base em
componentes sociais, o que se pode entender ¢ que cada vez a gestdo da pesca se distancia
mais do pescador, impondo regras que dificilmente sera cumprida.

Nesse contexto, o processo de regularizagdo que vem ocorrendo no setor pesqueiro

esta deixando os pescadores preocupados com tanta burocracia para obtencdo do Registro



246 NOVA REVISTA AMAZONICA - VOLUME VII - N° 01 - ABRIL 2019- ISSN: 2318-1346

Geral na Atividade Pesqueira. Se por um lado o antigo Ministério da Pesca e Aquicultura
alegava que o processo de regularizagao dos pescadores faz parte de um sistema de protegdo
ao recurso pesqueiro, pois a fiscalizacdo ¢ dificil, e o orcamento do ministério e das
secretarias ndo ¢ grande.

Por outro lado, existem diversos estudos, principalmente na Amazdnia, que mostram a
gestdo participativa a partir de acordos de pesca, onde os pescadores fazem parte da tomada
de decisdo juntamente com Orgaos\instituicdes € sdo os proprios fiscais dos recursos
pesqueiros.

Outro fato levantado por Camargo et. al. (2012) que mostra a incoeréncia na gestao
pesqueira ¢ que a fiscalizagdo das atividades de pesca e aquicultura estava sendo de
competéncia do antigo Ministério da Pesca e Aquicultura (MPA).

Contudo, no ambito de suas competéncias, esse ministério ndo exercia poder de
“policia ambiental”, esse poder ¢ de competéncia do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e
dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA). Em quanto que em area de unidades de
conservagdo instituidas pela Unido, quem passava a ter poder de “policia suplementar” é o
Instituto Chico Mendes de Conservagado e Biodiversidade (ICMBio).

Este situacdo, mostra trés orgdos federais, com o mesmo poder, gerando assim
conflitos na propria esfera que deveria organizar o setor pesqueiro.

Esse processo pode ser observado na Unidade de Conservagdo - Reserva de
Desenvolvimento Sustentavel Alcobaga no lago de Tucurui em esfera estadual e federal. A
UC foi criada pela Secretaria Estadual de Meio Ambiente (SEMA), mas o IBAMA ¢ a
ELETRONORTE tem poder de fiscalizagdo, assim como a SEMA também ¢ responsavel pela
fiscalizacdo, bem como ICMBio poderia também fiscalizar por ser uma Unidade de
Conservacao.

Porém no meio de toda essa gestdo sobreposta, estdo os os pescadores que vivem
diretamente da captura das espécies e que deveria ser o principal responsavel pela fiscalizagao
dos recursos quando considerada uma gestao compartilhada.

Nesse sentido, considerando que a pesca, em especial na regido Amazodnia, ¢é
considerada uma das atividades mais importantes, pois ¢ base da alimentacdo da populacao
local, especialmente das comunidades que vivem nas margens dos rios, essa atividade
também gera renda para a populacdo local e favorece o comércio local (ISAAC ET. AL.,

1996; SANTOS e SANTOS, 2005).
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2. ALTERNATIVAS DE MANEJO COMUNITARIO

Estudos realizados por Hardin (1968) apontam a ideia que para ser evitada uma
tragédia da escassez dos recursos naturais, seria que esses recursos deveriam ser regularizados
pelo Estado ou por inciativas privados, através de regras e normas para o acessos € uso desses
recursos.

Ao longo do tempo essa idéia vem sendo discutida e estdo sendo inseridas alternativas
que regulamentam o acesso e uso dos recursos. Estudos mostram que todas as formas de
manejo: estatal privado, de livre acesso e comunitario, se ndo forem bem elaborados, e ndo
levarem em consideracdo as especificidades locais de cada cendrio, fortalecendo a gestao
participativa com rigor, todas as formas, tendem ao fracasso (FEENY ET. AL., 2001;
OVIEDO, 2003; CUNHA, 2004).

Nesse contexto, outras pesquisas vém sendo desenvolvidas e apontando que das quatro
formas de manejo realizadas, o manejo comunitario pode ser realizado com sucesso.
Experiéncias na Amazonia apontam o manejo pesqueiro eficaz pautado na gestdo
participativa, a partir de acordos de pesca, e do co-manejo (McGRATH ET.AL., 1998;
BENATTI ET. AL., 2003; ALMEIDA, 2006; KALIKOSKI ET.AL.,2009; CASTRO ET.AL.,
2011; SEIXAS ET. AL., 2011).

As politicas publicas do setor pesqueiro vem tomando medidas “administrativas-
legislacdo” para “apoiar” o plano de manejo a partir de acordos de pesca com gestdo
participativa. Um dos fatos que apontam para esse fim, ¢ que em 2002 foi criada pelo Instituto
Brasileiro do Meio Ambiente ¢ dos Recursos Naturais Renovéaveis (IBAMA) a Instrugdo
Normativa que estabelece critérios e procedimentos para regularizacdo de Acordos de Pesca
em comunidades pesqueiras e para complementar.

Nesse sentido, apoiando essa ideia, em 2007 o Ministério do Meio Ambiente (MMA)
através do Instituto Chico Mendes de Conservacao da Biodiversidade (ICMBio), criou a
Instru¢ao Normativa que disciplina as diretrizes, normas e procedimentos para a elaboragao
de Plano de Manejo Participativo de Unidade de Conservacao Federal das categorias Reserva
Extrativista (RESEX) e Reserva de Desenvolvimento Sustentavel (RDS), embora a instrugao
seja de cunho federal, as Unidades de Conservagdo estaduais podem adequar a Instrucao
Normativa a realidade local. De acordo com a Instru¢do Normativa n° 01, de 18 de setembro
de 2007, entende-se por Plano de Manejo Participativo de RESEX ou RDS:

Documento que representa o principal instrumento de gestdo da Unidade de
Conservagdo, definindo sua estrutura fisica e de administragdo, o
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zoneamento, as normas de uso da area ¢ de manejo dos recursos naturais e 0s
programas de sustentabilidade ambiental e sdcio-econdmica, construido junto
com a populacio tradicional da Unidade (BRASIL- Instrugdo
NormativaAMMA-ICMBio, n°01, 2007).

Essas politicas desenhadas pelo Estado, como a Instrucdo Normativa citada
anteriormente, sdo processos que deveriam da certos se recebessem do proprio Estado
incentivos para colocar em pratica as acdes previstas na legislagdo. Porém, considerando a
realidade, trata-se de uma lei com muitas dificuldades de ser cumprida, pela falta de
incentivos de politicas publicas para a conservagao dos recursos.

Estudos realizados por Benatti et. al. (2003) apontam experiéncias de manejo
comunitario na Amazonia a partir de acordos de pesca que deram certo. O autor destaca que
quando todos os segmentos sociais estao envolvidos, as experiéncias de manejos comunitarios
sdao bem sucedidos, mas chama atencao que esse sucesso se deu pela organizagao de todos os
segmentos sociais, inclusive a igreja.

O manejo comunitario na reserva Alcobaga ¢ possivel, se forem levadas em conta
todos os segmentos que regem o uso e acesso de recursos. Nesse contexto, destaca-se o
manejo comunitario do tucunaré- Cichla spp., pois essa espécie ¢ considerada uma das mais
importantes para a populagdo da reserva, pois € utilizada tanto para o consumo dos pescadores
como para a comercializagao.

De acordo com pesquisas realizadas por Camargo e Petrere (2004) esta espécie ¢ uma
dos topos de comercializagdo nos portos da regido. Levando em consideracdo a importancia
dessa espécie, a captura ¢ feita de forma intensa, Alves e Barthem (2008) verificaram que a
pesca do tucunaré, além de ser realizada com anzol, também ¢ utilizado o arpao, considerado
apetrecho ilegal pela legislacao. Isso preocupa os pescadores locais, pois na pesca com arpao
0 unico critério utilizado para a captura do tucunaré ¢ o tamanho do pescado, e este critério
ndo considera o sexo do pescado e tdo pouco o periodo de reproducao.

Levando em conta esse tipo de pesca, os conflitos sdo presentes entre os pescadores da
reserva, pois uns respeitam e s6 pescam com anzol e outros utilizam o arpao na pesca de
mergulho. Por outro lado, existem pescadores que entram na reserva para pescar com arpao e
zagaia, vindos de outras areas do lago e até mesmo de outras regides do estado, causando
maiores conflitos.

Essas atividades que desencadeiam em conflitos, apontam para a sobre-pesca do
tucunaré e consequentemente a escassez dessa espécie. Isso torna-se grande preocupagdo para

os pescadores, pois esta espécie ¢ muito importante para a sobrevivéncia de todos.
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Estes fatos levam os pescadores se reunirem e discutirem o manejo do tucunaré nas
reunides do Conselho Deliberativo da reserva Alcobaga, esse conselho ¢ formado pelos
seguintes representantes: Centrais Elétricas do Norte do Brasil S.A. (ELETRONORTE),
Secretaria Estadual de Meio Ambiente - Area de Protecio Ambiental (SEMA-APA),
Secretaria Estadual de Meio Ambiente — Reserva de Desenvolvimento Sustentavel (SEMA-
RDS), Colonia de Pescadores, Prefeitura Municipal de Tucurui e Pescadores da Reserva.

Assim, as discussdes sobre o plano de manejo, ja vem ocorrendo algum tempo, porém
as aplicagdes ainda estdo muito distantes, ndo had organizacdo quanto as praticas das
atividades pesqueiras, e os orgdos do Governo, falam em plano de manejo, mas sempre
deixando claro as dificuldades de implementacdo, ¢ o manejo comunitirio fora das

discussoes.

3. A AREA DE ESTUDO

3.1 AREGIAO

A Reserva de Desenvolvimento Sustentavel Alcobaca (tracejo em amarelo), localiza-
se nos municipios de Tucururi e Novo Repartimento, no estado do Para. Foi criada pela
Secretaria Estadual de Meio Ambiente, Lei Estadual N° 6.451 de 08 de Abril de 2002,
objetivando servir como instrumento de conservacao da biodiversidade degradada pelas obras
realizadas com a constru¢do da Usina Hidrelétrica de Tucurui-UHT, e para atenuar os
multiplos conflitos territoriais locais, decorrentes da implantagdo deste empreendimento
(ARAUJO; ROCHA, 2008).

A reserva Alcobaga recebeu esse nome em homenagem a antiga vila de Alcobaca que
recebeu projetos ali instalados e inconclusos, tais como a estrada de ferro e a construgdo da
hidrelétrica do Tucurui. O nome dado a regido antes da criagdo da reserva, era regido do
Caraipé, sendo que até hoje, os moradores mais antigos denominam a regido de Caraipé e nao
de Alcobaga.

Segundo o SNUC em seu artigo 20° destaca que uma Reserva de Desenvolvimento
Sustentavel (RDS), unidade de conservacao de uso sustentavel, se caracteriza por ser uma
area natural que abriga populagdes tradicionais, cuja existéncia baseia-se em sistemas
sustentaveis de exploracdo dos recursos naturais, desenvolvidos ao longo de geracdes e
adaptados as condig¢des ecoldgicas locais e que desempenham um papel fundamental na

protecdo da natureza e na manuten¢do da diversidade biolédgica.
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As reservas de desenvolvimento sustentavel tém como principal objetivo preservar a
natureza e, a0 mesmo tempo, assegurar as condigdes € 0s meios necessarios para a reprodugdo
e a melhoria dos modos e da qualidade de vida e exploragdo dos recursos naturais das
populagdes tradicionais, bem como valorizar, conservar e aperfeicoar o conhecimento e as

técnicas de manejo do ambiente, desenvolvido por estas populagcdes (BRASIL-SNUC, 2000).

3.2 O AMBIENTE

O ambiente da Reserva de Desenvolvimento Sustentavel Alcobaca segundo Ribeiro et.
al. (1995), pertence a bacia do rio Tocantins-Araguaia, esta bacia apresenta uma grande area
de captacdo, que se estende de 460 a 550 oeste € 20 a 180 Sul, drenando uma érea de
767.000km2, dos quais 343.000km2 correspondem ao rio Tocantins, 382.000km2 ao rio
Araguaia (seu principal afluente) e 42.000km2 ao rio Itacaiunas.

A configuragdo do Tocantins- Araguaia ¢ no sentido latitudinal alongada, abrangendo
areas dos Estados de Goias, Mato Grosso, Para, Maranhao e Distrito Federal e ainda fazendo
limites com as bacias do Parand, Paraguai, Xingu, Sao Francisco e Parnaiba. Varias conexdes
existem ou sdo supostas ao nivel das cabeceiras e que possibilitam a dispersdo dos peixes,
aumentando, assim, a area de distribuicao de algumas espécies. No Paré na regido de Tucurui
as altitudes sdo inferiores a 100 metros (RIBEIRO ET AL., 1995; MERONA ET AL, 2010).

Essas particularidades a bacia Araguaia-Tocantins, apresenta uma vasta biodiversidade
ictiologica. O trecho do baixo Rio Tocantins, onde se localiza a usina hidrelétrica de Tucurui-
UHT, de acordo com Mérona et. al (2010) a regido era geomorfologicamente, antes da
formacdo do lago, uma regido propicia a diversidade e abundancia da icitiofauna,
configurando uma relagao forte de pesca na regiao.

A reserva Alcobaga esta localizada no grande lago. O lago de Tucurui tem cerca de
100 km de extensdo, por 18 km de largura e tem um meandro de cerca de 1500 ilhas que
compdem um cenario amplo e diversificado, tanto no que se refere ao ecossistema que findou
por se criar no decorrer de sua formagdo, como pela variedade de atores sociais resultantes de
um processo de formacgao local, mas oriundo também de movimentos migratérios avangando

sobre areas de fronteira, como a Amazonia. (JATOBA, 2006).

4. A PESCA: IMPORTANCIA, CONFLITOS E ESCASSEZ DE RECURSOS.
Trinta anos depois da construcdo da barragem de Tucurui, a pesca no lago de Tucurui,
ainda ¢ considerada intensa. De acordo com Cintra et al. (2007) os peixes da regido do

reservatorio de Tucurui, sdo de extrema importancia econdmica e social para os municipios
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que estdo a montante e a jusante, mas especialmente para os pescadores que residem no lago e
que vivem diretamente da ictiofauna.

Segundo estudos realizados por Camargo e Petrere (2004) até o inicio dos anos 90,
cerca de 6.000 pescadores atuavam no reservatorio, movimentando R$ 4,2 milhdes por ano.
Estes numeros, de acordo com estimativas dos presidentes das colonias de pescadores do
entorno do reservatorio, permanecem atuais. Os pescadores locais atuam com artes de rede e
anzol, e suas principais espécies-alvo sdao o mapard, (Hypophthalmus marginatus,
Valenciennes, 1840), capturado apenas com rede; o tucunaré (Cichla spp.), capturado
predominantemente com anzol, e a pescada (Plagioscion squamosissimus, Heckel, 1840),
capturada com rede ou anzol.

A vegetagdo submersa, provocada pela formacao do lago estimulou uma alta
produtividade primdria no reservatorio, isso ocasionou um estoque crescente de recursos
pesqueiros, inclusive do filtrador Hypophthalmus marginatus que, atualmente, ¢ uma das
principais espécies comerciais da regido. Porém esta situagdo de aparente calma e estabilidade
de estoque nao deixou de despertar o interesse dos Orgdos ambientais governamentais e
institui¢des ndo-governamentais, relacionados ao setor pesqueiro.

O crescimento da economia local, impulsionado pela constru¢do da barragem e
facilidade de acesso, tem provocado um aumento na pressdo sobre 0s recursos naturais,
exigindo o imediato planejamento daquilo que se pretende realizar a médio e longo prazo
(CAMARGO; PETRERE, 2004).

Desta forma o tucunaré - Cichla spp. (Figura 1) como ja mencionado, ¢ uma das
espécies mais importante para a populacao de pescadores da reserva, pois ¢ base do consumo
local e fonte de renda pelo seu facil aceite no mercado, este fato chama ateng¢dao para o

manejo.

Figura 1 - Tucunaré¢ - Cichla spp.
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5.  PERSPECTIVAS PARA O MANEJO DA ESPECIE Cichla spp.

5.1 ACORDOS DE PESCA
A proposta de acordo de pesca na area desse estudo, pode ser valida para o manejo
comunitario, Almeida (2006) pesquisou este tipo de manejo com pescadores de pequena
escala no Baixo Amazonas, € mostrou que esta proposta se desenvolvida obedecendo todas as
regras, pode ocasionar a conservacao dos recursos pesqueiros. A Instru¢gdo Normativa do
IBAMA, traz o acordo de pesca como sendo:
Um conjunto de medidas especificas decorrentes de tratados consensuais entre os
diversos usuarios ¢ o 6rgdo gestor dos recursos pesqueiros em uma determinada

area, definida geograficamente (BRASIL- Instrugdo Normativa n°29\IBAMA,
2002).

Esses acordos podem ser propostos para o manejo na reserva Alcobaca, pois a partir
da identificacdo dos problemas existente, como os tipos de técnicas e apetrechos utilizados
que prejudicam a estabilidade ao tucunaré- Cichla spp., o manejo comunitario se aplicaria nas
comunidades da reserva.

Esse manejo, implicaria diretamente na espécie estudada, a partir da organizada dos
pescadores com o cumprimento das normas e regras em periodos proibidos para captura.

Nesse sentido, para este tipo de acordo, as comunidades deveriam organizar-se através
dos lideres comunitarios e levariam para as reunides do conselho da Alcobaca (6rgaos
governamentais € ndo governamentais, colonia de pescadores e comunidade da reserva em
geral) as propostas dos acordos de pesca, onde os proprios pescadores poderiam fazer a
fiscalizacdo com bases, impedindo o acesso de pescadores externos nos rios da reserva em
periodo de reproducgdo da espécie e entre os pescadores da reserva seria regulado o tipo de
apetrecho utilizado na captura da espécie.

Levando em conta estudos de McGrath (1998) no modelo de manejo comunitario,
pescadores das comunidades controla o acesso e o uso de um territdério pesqueiro bem
definido. No caso dos pescadores Alcobaga o territério de pesca estd bem definido, ¢ o
proprio territorio da reserva, ja regulamentado o uso e acesso na criacdo desta unidade de
conservagdo. Os pescadores locais s6 tem que regulamentar as regras de uso com a
participagdo da SEMA, ELETRONORTE, Colonia de Pescadores e outras institui¢des
envolvidas na gestdo da reserva, pois a fiscalizacdo ¢ uma responsabilidade da comunidade

que recebe o apoio dos outros 6rgaos.
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5.2 APOIO NO PERIODO DE SECA NO LAGO

Tratando da sazonalidade da area de estudo, o periodo em que o lago se encontra com
a agua baixa, chamado aqui de seca, ¢ com a agua elevada chamado aqui nesse trabalho de
cheia, vai muito além de periodo chuvoso ou nao chuvoso na Amazonia.

Embora tenha sido identificado que os pescadores da Alcobaga compreendem que essa
dinamica das aguas, acontece pela pluviosidade amazonica, foi constatado que o nivel das
aguas também estd diretamente relacionado com o funcionamento da usina, diretamente
ligado a produgdo de energia elétrica.

Nesse sentido, vale ressaltar que independente das causas que dinamizam o nivel da
agua, as dificuldade no periodo de seca sdo muito mais evidentes para populagdo. A partir
dessa logica, o Estado poderia criar programas e\ou projetos com alternativas de
sobrevivéncia para estes pescadores nessa época. Uma das alternativas seria o apoio no
transporte para a captura e comercializacdo do tucunaré, ja que as embarcagdes utilizadas no
periodo de cheia ficam restritas aos niveis dos rios no periodo de seca do lago.

Outra alternativa seria criar meios de outros tipos de produgdo para a reducao de
captura do tucunar¢, dando assim o tempo necessario para o crescimento da espécies, ja que
no periodo de seca, a forma mais pratica de captura desta espécie ¢ o arpdo e a zagaia,
modelos considerados ilegais e invasivos a conservagao da espécie.

Como as unidades de conservacao de uso sustentavel j& trazem em seu objetivo um
discurso de apoio as populagdes locais para a conservacao dos recursos naturais, esta proposta
serviria de apoio as populagdes nessa época em que tudo estd mais dificil para as
comunidades. Nesse caso a SEMA e a ELETRONORTE seriam as principais frentes de
acordos com a populagdo, servindo para o manejo e conservacao do tucunaré através de apoio

e alternativas de outras atividades.

5.3 GESTAO COMPARTILHADA: METAS PARA O MANEJO DO CICHLA SPP.

Considerando a proposta de gestdo compartilhada, alguns estudos desenvolvidos
mostram que esse tipo de gestdo estd ligada diretamente na eficidcia do manejo comunitario
(SEIXAS ET. AL., 2011; KALIKOSKI ET AL., 2009; BENATTI ET. AL., 2003; OSTROM,
2002). Assim a proposta de manejo do tucunaré- Cichla spp. na reserva de desenvolvimento
sustentavel Alcobaga no lago de Tucurui, orienta-se que a comunidade de pescadores, em
parceria com os Orgdos e instituicdes governamentais que estdo envolvidas na gestdo da
Alcobaga, desenvolvam em conjunto as normas, as regras e as devidas estruturas que a

legislagdo traz, para a gestdo participativa dos recursos pesqueiros da regido, a partir dos
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acordos de pesca da espécie Cichla spp.. A Instru¢cdo Normativa n° 29, de 2002 do IBAMA,

trds em seus anexos procedimentos para se estabelecer acordos de pesca (Quadro 01).

Quadro 01- Estabelecimento para acordos de pesca

PROCEDIMENTO PARA ESTABELECIMENTO DE ACORDOS DE PESCA

1- MOBILIZACAO

-Planejar as reunidoes comunitarias;

‘Encaminhar convite oficial a todos os segmentos,
relacionados com a atividade pesqueira,com pauta, dia,
local e horario, com ciéncia (folha com assinatura);

‘Realizar reunido com liderangas comunitarias,
representantes de Colonia de Pescadores, Orgdo Estadual
de Meio Ambiente.

2-REUNIOES
COMUNITARIAS

. Apresentar o problema;

‘Discutir as diferentes idéias e propostas
considerando a legislagdo vigente, na busca da construgdo
do consenso;

‘Eleger representantes das comunidades para
encaminhar, discutir e defender suas propostas na
Assembléia Intercomunitaria;

‘Convidar, para  acompanhamento  técnico,
representantes do IBAMA e outras instituigdes parceiras.

3-ASSEMBLEIAS
INTERCOMUNITARIAS

‘Convidar os representantes de todas as
comunidades envolvidas no Acordo, assim como os demais
usuarios e/ou grupos de interesse nos recursos naturais da
area a ser manejada, tais como: Colonia de Pescadores
local, associacdes, organizagdes ambientalistas, sindicatos;

‘Apresentar as diferentes propostas existentes;
Sistematizar e Aperfeigoar as propostas;

‘Convidar, para  acompanhamento  técnico,
representantes do oOrgdo ambiental competente e outras
instituigdes parceiras.

4- RETORNO DAS
PROPOSTAS PARA AS
COMUNIDADES

‘Cada representante volta a sua comunidade e
apresenta e esclarece as propostas pré-aprovadas durante a
Assembléia Intercomunitaria;

-Se pertinente, as comunidades podem encaminhar
novas sugestoes.

5- ASSEMBLEIAS
INTERCOMUNITARIAS

‘Devem ser realizadas quantas Assembléias se
fizerem necessarias até se obter um consenso das propostas
entre os diferentes usuarios da area a ser manejada.

6-ENCAMINHAMENTO AO
ORGAO COMPETENTE

A proposta de Acordo de Pesca acompanhado da
Ata da Assembléia que o aprovou, contendo as assinaturas
de todos os representantes das comunidades e demais
participantes, deve ser encaminhada ao 6rgdo competente,
através de Oficio, solicitando sua regulamentagdo através
de Portaria Normativa Complementar.

‘O orgao de posse da documentacdo elaborara
minuta de Portaria regulamentando o referido Acordo e
encaminhard para apreciacdo técnica e juridica, e demais
providéncias cabiveis.

Uma vez a Portaria publicada no Diario Oficial da
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7- DIVULGACAO DA Unido, recomenda-se distribuir copias a todas as
PORTARIA comunidades ¢ instituigdes que participaram das discussdes
referidas.

-Ainda, se possivel, divulgar a Portaria pelos meios
de comunicagdo disponiveis.

‘O monitoramento do Acordo de Pesca deve ser
estabelecido com base em métodos ¢ indicadores possiveis
8- MONITORAMENTO de serem cumpridos.

‘Recomenda-se que o plano de monitoramento
estabelecido seja acompanhado de técnico de orgdo
ambiental, preferencialmente IBAMA, OEMAs, ONGs.

9- AVALIACAO ‘Com base nas informagdes disponibilizadas pelo
monitoramento, deverdo ser realizadas avaliacdes anuais
do Acordo de Pesca para analise dos resultados e
alteracdes que se fizerem necessarias.

Fonte: Adaptado do anexo I da Instrugdo Normativa n°20 de 2002 do IBAMA.

Para um manejo comunitirio do Cichla spp. na reserva Alcobaca, o0s

orgaos\institui¢des e pescadores locais, precisam implantar (Quadro 02):

Quadro 02- Expectativas para o manejo a partir de acordos de pesca na RDS Alcobaga.

CENARIOS ESPERADOS PARA 5 A 10 ANOS TENDO CUMPRIDO OS
ACORDOS PARA O MANEJO COMUNITARIO DA RDS ALCOBACA-TUCURUI/PA

e C(Criacao Conselhos de Pesca. Os Conselhos sdo compostos de representantes de todas as
comunidades localizadas na reserva Alcobaga, ja que em todas as comunidades da reserva
residem pescadores.

e Os Conselhos se reunem mensalmente e sdo responsaveis pela elaboragdo e implementagdo
dos acordos de pesca. Os acordos de pesca sdo acordos intercomunitarios que definem as
regras para a pesca nos rios da reserva, tais como: area a ser manejada, tipos de técnicas e
apetrechos a seres utilizadas na captura do Cichla spp., os pescadores externos da reserva so
podem pescar a espécie manejada com anzol e em pequenas embarcagdes fora dos periodos de
reprodugdo, nessa época os pescadores que residem na Alcobaga podem pescar, mas existe
uma quantidade equivalente para cada familia, sendo que em todo o ano s6 sera permitida a
pesca com anzol, inclusive no periodo de seca dos rios da reserva.

e Ja houve as escolhas dos agentes ambientais voluntarios para organizar a fiscalizacdo dos
rios da reserva, com o apoio dos fiscais da SEMA, esses agentes sdo credenciados por 6rgaos
competentes que ddo autonomia para essa fiscalizacdo. Para esta fiscalizacdo e
monitoramento os pescadores receberam capacitagdo dos 6rgdos competentes.

e Nos torneios de pesca esportiva, além da SEMA os pescadores fazem a fiscalizacdo, o
tucunaré que por algum motivo ndo poder retornar ao seu habitat natural serd doado para os
pescadores da reserva.

eHa uma cobranca de taxa sobre a captura de peixes na Alcobaga, a fim de gerar fundos para
custear as atividades dos Conselhos e dos agentes ambientais. Por exemplo, R$ 0,50 a cada
quilograma de Cichla spp. capturado e comercializado.

e No periodo de seca os pescadores tem apoio da ELETRONORTE para a agricultura
(mandioca, milho...) e até mesmo na pesca para escoar a produgdo.

e Os pescadores tém auxilio para armazenar ¢ comercializar a espécie sem perder a produgio
por falta de gelo, por exemplo. Em um cenério de coletividade.
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e O envolvido no acordo que descumprir as regras serd proibido de comercializar o pescado
capturado, podendo realizar a pesca apenas para consumo proprio.

Fonte: Diagnostico bibliografico e de campo.

REFERENCIAS

ALMEIDA, O. T. de. Manejo de Pesca na Amazénia Brasileira. Sao Paulo: Peiropolis,
2006.

ALVES, M. C. B.; BARTHEM, R. B.. A pesca comercial dos “tucunarés” Cichla spp.
(Perciformes, Cichlidae) no reservatério da UHE-Tucurui, rio Tocantins, PA. Boletim do
Instituto de Pesca, Sao Paulo, v.34, n.4, p.553-561, 2008.

ARAUJO,A. R.; ROCHA, G. M. Unidades de Conservacio em Tucurui/PA como
instrumento de Gestio Territorial. In: IV Encontro Nacional da Anppas. Brasilia-DF. 2008.

BENATTIL J. H.; MCGRATH, D. G.; OLIVEIRA, A. C. M. de. Politicas publicas e manejo
comunitario de recursos naturais na Amazénia. Ambient. soc., Campinas , v. 6,n.
2, Dec. 2003.

BRASIL . Lei n® 9.985, de 18 de julho de 2000; Decreto n°® 4.340, de 22 de agosto de 2002.
Sistema Nacional de Unidade de Conservacao da Natureza — SNUC: 3. ed. aum. Brasilia:
MMA/SBF, 2003.52p.

BRASIL. Instru¢do Normativa n° 02, de 25 de janeiro de 2011. Dispde sobre os
procedimentos administrativos para a inscrigdo de pessoas fisicas no Registro Geral da
Atividade Pesqueira nas categorias de Pescador Profissional e de Aprendiz de Pesca no
ambito do MPA. Disponivel em: >
sinpesq.mpa.gov.br/.../instrucao_normativa 02 26janll_retificada%20 <  Acesso: 05
fev.2014.

. Instrucao Normativa n° 29, de 31 de dezembro de 2002. Estabelece critérios e
procedimentos para regularizacdo de Acordos de Pesca em comunidades pesqueiras.
Disponivel em: http://www.ibama.gov.br/documentos-recursos-pesqueiros/instrucao-
normativa/ Acesso: 05 fev.2014.

. Instrucdo Normativa n° 01, de 18 de setembro de 2007. Disciplina as diretrizes,
normas e procedimentos para a elaboracdo de Plano de Manejo Participativo de Unidade
de Conservacio Federal das categorias Reserva Extrativista e Reserva de
Desenvolvimento Sustentavel. Disponivel em: > http://www.icmbio.gov.br/portal/quem-
somos/legislacao/instrucoes-normativas.html< Acesso: 22 jan.2014.

CAMARGO, S. A. F. de.; SOUZA, A.S.; CAMARGO, T.R.L. O direito pesqueiro no
ordenamento juridico brasileiro. In. CAMARGO, S.A.F. & CAMARGO, T.R.L.(orgs).
Direito, politica e manejo pesqueiro na Bacia Amazonica. Sdo Carlos: RIMA editora, 2012.
CAMARGO, S. A. F. de; PETRERE JR, M. Analise de risco aplicada ao manejo
precaucionario das pescarias artesanais na regido do reservatorio da UHE-Tucurui
(Para, Brasil). Acta Amazdnica, Manaus, 2004.



SECAO LIVRE 257

CASTRO, F. de; HOGENBOOM, B.; BAUD, M. Governanca ambiental na América
Latina: para uma agenda de pesquisa mais integrada. Ambient. soc., Sdo Paulo, v. 14, n.
2,dez. 2011.

CINTRA, 1. H.; JURAS, A. A.; ANDRADE, J. A.,; OGAWA, M. Caracterizacao dos
embarques pesqueiros na area de influéncia da usina hidrelétrica de Tucurui, estado do
Para, Brasil. Boletim Técnico-Cientifico do CEPNOR, v. 7, p. 135-152, 2007.

FEENY, D. BERKES, F. McCAY, B. ACHESON, J.. A Tragédia dos Comuns Vinte e Dois
Anos Depois. Paginas 17 a 42. In DIEGUES, A.C. e MOREIRA, A.C. (Orgs). Espacos e
Recursos Naturais de Uso Comum. NUPAUB-USP, Sao Paulo.

HARDIN, G. The tragedy of the Commons. Science, V. 162, n. 3859, p. 1243-1248. 1968.

JATOBA, S. U. S. Gestio do Territério e a produgdo da socionatureza nas Ilhas do Lago de
Tucurui na Amazonia Brasileira. Tese apresentada ao Centro de Desenvolvimento Sustentavel
da Universidade de Brasilia, 2006.

KALIKOSKI, Daniela Coswig; SEIXAS, Cristiana Simdo; ALMUDI, Tiago. Gestao
compartilhada e comunitiria da pesca no Brasil: avancos e desafios. Ambient.
soc., Campinas, v. 12, n. 1, jun. 2009 .

MAGALHAES, S. B. Politica e sociedade na construcio de efeitos das grandes
barragens: o caso Tucurui. /n: Tenotd- Mo: Alertas sobre conseqiiéncias dos projetos
hidrelétricos no rio Xingu. Organizador: A. Oswaldo Seva Filho. 344p. Editora IRN, 2005.

MERONA, B. de. Ecologia da pesca e manejo pesqueiro na regiio amazénica. Bol. Mirs:
Para. Endio Goeldi, ser. Antropal. 11(?), 1995.

MERONA, B. de; JURAS, A. A.; SANTOS, G. M. dos; CINTRA, 1. H. Os peixes e a pesca
no baixo Rio Tocantins: vinte anos depois da UHE Tucurui. Centrais Elétricas do Norte do
Brasil S.A — Eletrobras Eletronorte. Brasilia, 2010.

McGRATH, D.; CASTRO, F.; CAMARA, E.; FUTEMMA, C. Manejo Comunitario de
Lagos de Varzea e o Desenvolvimento Sustentivel da Pesca na Amazonia. Novos
Cadernos NAEA, Vol 1 (2),1. p. 5-34. 1998.

OSTROM, E. Reformulando los bienes comunes. In SMITH, Richard Chase & PINEDO,
Danny. El cuidado de los bienes comunes: gobierno y manejo de los lagos y bosques en la
Amazonia. Lima-Peru: IEP, Instituto del Bién Comun, 2002.

RIBEIRO, M. C. L. B., PETRERE - JUNIOR, M., Juras, Anastacio Afonso. Ecological
integrity and fisheries ecology of the Araguaia — Tocantins river basin, Brazil. Regulated
Rivers: Research & Management, 11: 325 - 350, 1995.

SANTOS, G. M. dos; SANTOS, A. C. M. dos. Sustentabilidade da pesca na Amazonia.
Estudos Avangados, Sao Paulo, 2005.

SEIXAS, C. S. KALIKOSKI, D.; ALMUDI, T.; BATISTA, V.; COSTA, A.; DIOGO, H.;
FERREIRA, B.; FUTEMMA, C.; MOURA, R.; RUFFINO, M.; SALLES, R.;THE, A.



258 NOVA REVISTA AMAZONICA - VOLUME VII - N° 01 - ABRIL 2019- ISSN: 2318-1346

Gestao compartilhada do uso de recursos pesqueiros no Brasil: elementos para um
programa nacional. Ambient. soc., Sdo Paulo, v. 14, n. 1, jun. 2011.

Recebido em 17.03.2019
Aprovado em 24.03.2019






ENSAIOS ETNOFOTOGRAFICOS



ENSAIOS ETNOFOTOGRAFICOS 261

PRODUCAO ARTESANAL ENTRE OS WAI-WAI EM ESPACOS DE UMA CASA
DE APOIO A SAUDE INDIGENA

Nadile Juliane Costa de Castro'

Os povos indigenas possuem pelo Sistema Unico de Satde (SUS) o direito a servigos
especificos da rede de atengdo a saude, entre eles polos administrativos e casas de apoio a
saude. No caso da etnia Wai-wai, estes recebem atendimento multiprofissional de satude pela
Casa de Apoio de Saude Indigena de Oriximina, municipio do oeste do Para. Sao territorios,
em geral, em um contexto biomédico, mas que se direcionam por praticas interculturais
conforme preconizado pela Politica Nacional de Atencdo a Satide dos Povos Indigenas.

Por certo, ha uma necessidade de um o cuidado cultural nestes espacos, que ¢ uma
assisténcia a satde pautada nas singularidades de povos, populacdes e comunidades locais
considerando seus saberes, fazeres e realidades (LEININGER, 2001). A satde ¢ um traco
cultural que esta ligada a valores e concepgdes que fazem parte do seu constructo. Esta
baseada na cultura humana, e por tal, tem dentro do seu processo a formalizacdo de
institui¢cdes e organizagdes por onde as acdes direcionadas sdo realizadas. Logo, o SUS, por
exemplo, ¢ uma instituicdo que influencia no cuidar e produzir saide por meio de regras
culturais técnicas ou tradicionais (CAMPOS, 2002).

A etnia Wai-wai possui a maior populacdo no contexto de Oriximind. Estes povos
estdo presentes principalmente na reserva Mapuera, que estd localizada a margem esquerda
do Rio Mapuera, com acesso por via fluvial através da cachoeira porteira, ou por via aérea, da
sede municipal por aproximadamente 60 minutos.

A produgdo de seu artesanato ¢ caracterizada pelo uso do Morototo (Schefflera
morototoni). Sdo colares, bolsas, instrumentos de origem xamanica e adornos. O processo de
aprendizagem do artesanato Wai-wai se da através da oralidade. A confec¢do em geral ¢
realizada por mulheres e repassadas para as geragdes mais novas. A comercializagdo destes
artefatos ¢ um meio de renda, e sdo realizados diretamente pelo indigena ou por meio de
liderancas da etnia. O processo de construgdo possui varias etapas: coleta do material
(sementes naturais), preparacdo da matéria prima com coloragcdo principalmente nas cores
vermelha e roxa, além da cor natural da semente. H4 também a implementagao do processo

com produtos como linhas de algoddo e arame, para entdo ser finalizada a confec¢ao.

! Doutora em Ciéncias Socioambientais pelo Nucleo de Altos Estudos Amazdnicos da Universidade Federal do
Para. Mestre em doengas tropicais. Especialista em satde publica. Graduada em Enfermagem. Pesquisa ensino,
cultura e saude de populagdes da Amazonia. E-mail: nadiledecastro@hotmail.com
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Este ensaio foi executado no ano 2018 e reine um grupo de imagens que mostram a
rotina diaria dos povos da etnia Wai-wai na CASAI de Oriximina, PA. As 10 imagens
representam nao somente os fazeres, mas o contexto da atengdo aos povos indigenas da

Amazonia como afirma Simonian (2007).
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VIDUAS LIBERI' NA NOITE BRAGANTINA

Daniel dos Santos Fernandes’
Karla Juliana da Silva Oliveira®

Sempre em busca de novos caminhos, novas perspectivas libertarias, percorreu-se a
noite bragantina almejando lugares com grupos que tinham como caracteristica, uma forte
consciéncia critica ao modelo das estruturas do sistema capitalista, ou de qualquer tipo de
sociedade opressora, um lugar em que se sentiria literalmente /iberi.

Braganga, localizada na regido nordeste do Pard, a cerca de 210 quildmetros de Belém,
capital do Estado, ¢ um dos municipios mais procurados pelos turistas ao longo do ano. A
cidade, de origem portuguesa, guarda na sua cultura caracteristicas religiosas marcantes. Por
estar localizada a margem esquerda do rio Caeté, Braganca ¢ carinhosamente chamada de a
'Pérola do Caeté'. A manifestacdo cultural de forma mais completa ¢ a celebragdo da
Festividade do Glorioso Sdo Benedito, com a Marujada. O que o quotidiano nega aquelas
pessoas o tempo da festa proporciona.

E o quotidiano? O que fazer no dia-a-dia, em especial, na noite bragantina? Para saciar
essas buscas, sugerem-se alguns lugares alternativos, em especial, um bar chamado “Viuva
Negra”. Exatamente assim, “Viuva” sem acento, o que gera uma davida, quanto a escrita e
seus objetivos: tratava-se de erro ortografico ou de uma escrita proposital, para que gerasse
uma gama de significado? Local frequentado também por professores e estudantes
universitarios, daquela localidade, os quais ndo deixariam passar um acento agudo, por mais
constrangedor que fosse fazer essa observacao a dona do estabelecimento.

Ao adentrar o “Viuva” percebeu-se a caracteristica de grupos e organizacgdes
vinculados a sociedade alternativa. Uma for¢a de expressao social - ecoldgica, no planeta, via
para a paz ¢ o bem-estar da humanidade. Muitos desses grupos atuam dentro da propria

sociedade com objetivo de transforma-la.

Eu ndo tenho receio de reconhecer que as comunidades alternativas sdo uma fuga.
Mas sdo uma fuga no bom sentido da palavra. Quem nao deseja fugir desta vida de
tensdo e correr para a paz necessaria? Quem ndo deseja se livrar do veneno quimico
para se alimentar de forma natural? Quem ndo almeja se livrar da ditadura do relogio

! Viduas Liberi, vitva livre em Latim.

2 Doutor em Ciéncias Sociais/Antropologia, Docente e Lider do Grupo de Pesquisa LELIM do Programa de Pos-
Graduagdo em Linguagens e Saberes na Amazonia (PPLSA) da Universidade Federal do Para (UFPA) — Campus
de Braganga/PA. E-mail: dasafe@msn.com.

* Mestranda no Programa de Pos-Graduag@o em Linguagens e Saberes na Amazénia (PPLSA) da Universidade
Federal do Para (UFPA) — Campus de Braganga/PA. E-mail: karlaoliveirame2018@gmail.com
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e passar a viver de acordo com os ciclos da natureza? E uma aspiragdo a fuga deste
sistema de exploragdo do homem pelo homem para uma fraternidade entre irméaos
(TAVARES 1956, p. 63).

Segundo Tavares (1956), as primeiras pessoas a usarem o termo “sociedade
alternativa™ foram o francé€s Frangois Fourier e o inglés Robert Owen. Eles foram socialistas
utdpicos e usaram pela primeira vez o termo sociedade alternativa no principio do século
XIX. Fourier e Owen sdo considerados os pais do cooperativismo e foram fortes criticos do
sistema capitalista de sua €poca. Acreditavam numa sociedade alternativa cooperativista
autonoma e autossuficiente. Acreditavam que o cooperativismo asseguraria uma sociedade
justa.

Fourier chamou essa sociedade de "falanges" (Comunidades). Owen se dedicara ao
escrever ¢ defender uma visdo de cooperativismo negando as instituicdes como o Estado,
familia e religido. Acreditava que essas instituicoes limitavam a liberdade dos seres humanos.
Fourier foi também o primeiro a reivindicar uma sociedade onde as mulheres deveriam ser

emancipadas e teriam direitos iguais aos homens.

Viva a Sociedade Alternativa / Se eu quero e vocé quer / Tomar banho de chapéu
Ou discutir Carlos Gardel / Esperar Papai Noel / Faze o que tu queres / Pois ¢ tudo
da lei / Todo homem e toda mulher / ¢ ume estrele / Todo homem tem direito de
trepar na arvore / quando quiser e comer os frutos da terra / o numero 666 chama-se
Aleister Crowley / Viva o Novo Aeon / a 3* raca da civilizagdo do futuro.
("Sociedade alternativa". Raul Seixas/Paulo Coelho, 1974)

O Bar “Viuva Negra”, com caracteristicas alternativas, tinha como dona do
estabelecimento uma mulher chamada “Moema”. Ambiente que inspirava a liberdade de
expressao, tanto quanto transpirava essa tal liberdade. Pode-se dizer que todos eram Viduas
Liberi enquanto 14 permaneciam. Enquanto se estava vivendo como uma “viuva livre”
percebeu-se o qudo rico era aquele lugar. Lugar com manifestagdes artisticas sine qua non®
para caracteriza-lo como um bar realmente alternativo. Pinturas e desenhos daqueles que ali
frequentam, faziam parte da decoracdo do ambiente, ¢ que, segundo a proprietaria, sao
renovados a cada seis meses. Além disso, a musica da banda local “Matutos” trazia melodias
enaltecedoras a “Pérola do Caeté”.

Embora cada ser humano pense de forma diferente, o local possibilitava a convivéncia
sem conflitos e sem guerras e antagonismos. Assim, ndo obstante, os conflitos fagcam parte da

sociedade alternativa, eles sdo transferidos do plano fisico para o plano do didlogo, o que

4 o . .
Sine qua non- extremamente importante, essencial.
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favorece o dialogismo entre sujeitos diferentes, mantendo o respeito e serenidade do lugar. A
sociedade do movimento Hippie, presente no Viuva Negra, inspirava-se numa vida
comunitaria alternativa. Ao se organizarem em comunidades igualitarias, também defendem o
amor livre e a igualdade entre os sexos.

Nao menos que isso, o Viuva Negra, acolhia a qualquer um, independentemente de
suas condicdes, sejam elas quais forem. Para estar no estabelecimento, precisava se abster de
todo e qualquer preconceito. Em seus dois anos de existéncia, a tabacaria ¢ o que de mais
novo o Bar trazia aos seus frequentadores, a venda de mel e fumo feito com canela e outras
especiarias dava ao lugar o aroma de “cravo e canela”. A noite Bragantina, de fato oferece
uma diversdo alternativa e auténtica, na qual se assume a liberdade de ser o que realmente €.

Assume-se o ser viuva, Viduas Liberi.
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#FEITICO' (IN PROGRESS): )
FAZER-PENSAR MAGIA NO CINEMA AMAZONIDA

Rosilene Cordeiro’

. 3

Francisco Weyl

José Denis de Oliveira Bezerra®

B

Pensar/fazer cinema ¢ fazer/pensar memdrias/nomadismos por entre (des)lugares,
territorios/fronteiras para os quais sdo necessarias inimeras viagens, cujos percursos/trajetos -
para além das experi€ncias - traduzem imagens/i-marginarios, que nos impregnam € em cujas
brumas desaparecemos. Pensar/fazer cinema memorial na Amazonia €, portanto, fazer/pensar
cinematografias invisiveis, revisitar experiéncias de realizadores-ativistas e coletivos
audiovisuais cujas historias/memorias sdo narradas por vozes que (se) desejam falar e (se)
fazer ouvir. E navegar, assim, por rios nunca navegados, até ilhas quase desaparecidas,
perdidas em lembrangas-pulsantes, a revelia de teorias/estratégias globais que
usurpam/apagam tradi¢des, pelo que o protagonista da Histdria se desloca para (a partir do
lado de) fora, colocar-se dentro de seu proprio lado, para se fazer comunicar, sob o seu
préprio paradigma e de seus companheiros de curso.

E sobre essa experiéncia in-formal e coletiva (cinematografica) de como desejamos
produzir-atuar-ser-sentir-pensar-fazer-refletir-propor um processo/meio/fim na e com a
Amazonia, que trabalhamos com #FEITICO. Um processo que se localiza na esfera da
imagem/i-margindrio amazonico que, sendo imagéticas suas pesquisas e praticas (em arte)

como artevismo, nos revela fazedores de filmes a partir de nossa ‘casa-porto’, somos

YA hastag ou jogo da velha que antecede a palavra #FEITICO (também propositalmente grafada em
maiusculas) é um recurso estilistico, que tem como fungdo chamar a aten¢fio do leitor, considerando-se que as
hastags agrupam contetidos tematicos e facilitam pesquisas na Rede Mundial de Computadores acerca dos
conteudos por elas destacados. Por analogia ao sentido do artigo, que também refere a uma agfo coletiva,
pretende-se ainda destacar — por metafora poética - a re/uniio de pessoas & volta da magia que ¢ a arte
cinematografica.

> Mestra em Comunicagdo, Linguagens e Cultura (Universidade da Amazonia - 2018), Especialista em Artes
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Especialista em Semiotica (UFPA); Bacharel em Cinema (Escola Superior Artistica do Porto); docente do
Instituto Politécnico de Braganca (Portugal), poeta, realizador, cineclubista, jornalista, radialista, ensaista,
artivista  digital, e Doutor Honoris Causa - Academia de Letras do Brasil (EMAIL:
carpinteirodepoesia@gmail.com )
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envolvidos sub(ob)jetiva-mente por elos afetuosos, teias invisiveis, colaboragdes invenciveis
nas interagdes/relacdes enquanto experiéncia’e vivéncias que nos
tocam/atravessam/transformam (BONDIA, 2002). Realizar cinema, enquanto linguagem &
sistema de signos, remete/requer analises além da tela, na perspectiva de fazer-pensar-refazer-
repensar a experiéncia refletindo as etapas da obra. E nesse junto (nos) interrogamos nela (e
com ela), num permanente ser/é/serd, ou nada disso. Mas, o que hd em comum entre sujeitos e
lugares de memoria? Quais critérios a adotar no decorrer das filmagens/imagens que remetem
as memorias individuais e coletivas dos sujeitos-atuantes-protagonistas (HALBWACHS,
2006) e as produgdes culturais amazonicas em artes como representagdes destas matrizes?
#FEITICO compreende camadas, de ‘feitura’, do filme, em varios atos, (e se) propde
fazer cinema com lentes do processo da experiéncia-em-acdo, onde atuantes-artistas-
parceiros-religiosos (Denis Bezerra, Francisco Weyl, Rubens Santa Brigida®), revisitam (suas)
memorias, em Braganca, Capanema, Irituia, Ponta de Pedras, no Estado do Pard, onde a obra
¢ filmada sob a dire¢do de Rosilene Cordeiro ¢ Mateus Moura’. Trabalho caudaloso que
emerge nas performances guardadas no corpo que lembra, recordagdes presentes dos
diferentes sujeitos-participantes em cada vivéncia nos territorios/fronteiras onde suas agdes
ocorrem. A Pajelanca Cabocla, o Catolicismo Popular e a Umbanda (MAUES, 2011),
religiosidades representadas por seus elementos de uso, em contato com cenarios/a¢des dos
lugares de origem das lembrancas acionadas pelas representa¢des imagéticas, relacionam
memaoria-corpo-cultura-performance-cinema, provocando o inter-didlogo que pretendemos
travar. O que temos nestas imagens-residuos deste ensaio (coletivo) vai do cénico ao filmico,
sdo elementos que re-apresentem aspectos espirituais de homens a-tingidos pela magia da
arte, sdo entendidos como curandeiros urbanos, em suas feituras existencial e iniciatica,
abordando seus cotidianos/vivéncias de encantarias presentes na cultura da vida na amazonia.
E um vigoroso trabalho da meméria (BOSI 1994; 2003), de trajetérias, pessoais, e
coletivas, capturadas, em videos, residuos textuais, obtidos desde a oralidade as praticas
culturais dos sujeitos em relagdo com as comunidades locais, nas quais, como resultados-
meios, encontram-se ja as performances cotidianas que restauram comportamentos culturais

(SCHECHNER 2003; LIGIERO 2011) sendo a memoria a generosa anfitria.

5 T . . -

Experiéncia ndo como algo alheio a nds, o que se encontra neste ‘fora’ mas aquilo que, ocorrendo conosco nos altera, uma
vez que ndo esta relacionado ao que passa, mas o que nos passa, ndo é o que acontece, mas ao que nos acontece, ndo o que
toca, mas o que nos toca (Cf. BONDIA. Jorge Larrosa. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. 2002, p.20)

® Mestrando em Formacao de Professores (Fundagdo Universitaria Iberoamericana — FUNIBER), Licenciado em Misica,),
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APETRECHOS, JUVENTUDE E ORQUESTRA: RITUALIZACOES, INTERACOES
E RESISTENCIA NO BOI DE MASCARAS FACEIRO

APETRECOS, YOUTH AND ORCHESTRA: RITUALIZATIONS, INTERACTIONS
AND RESISTANCE IN THE BOAT OF FACES MASKS

Rondinell Aquino Palha
Daniel S. Fernandes'

SINOPSE: Uma historia de resisténcia cultural em S3o Caetano de Odivelas/PA contada
através de imagens, ensaio musical e conversas. Os jovens integrantes da Orquestra Show do
boi de mascaras Faceiro passam pela casa onde ficam os apetrechos do grupo, que favorecem
a internalizacdo da manifestacdo cultural até chegar ao quintal onde acontecem os ensaios.
Chegam ao espago de ensaio onde ja tomam contato com uma atmosfera lidica e hedodnica,
caracteristica da manifestacdo dos bois de mascaras de Sao Caetano de Odivelas/Pa. Enquanto
ensaiam, varias pessoas se integram ao cenario onde a cultura tem espago, refor¢ando
momentos de ritualizagdes e integracdes caracteristicas deste trago cultural dos odivelenses.
As imagens foram captadas com uma camera da marca Cannon, modelo T6.

PALAVRAS-CHAVE: Boi de Mascaras. Juventude. Cultura. Resisténcia

" Doutor em Ciéncias Sociais/Antropologia. Professor do Programa de Pos-Graduagio em Linguagens e Saberes
na Amazonia (PPLSA) da Universidade Federal do Para (UFPA) — Campus de Braganga/PA. Email:
dasafe@msn.com
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SYNOPSE: A history of cultural resistance in Sao Caetano de Odivelas/PA told through
images, musical essay and conversations. The young members of the Orchestra Show of the
Boi de Mascaras Faceiro pass by the house where they are the equipment of the group, which
favors the internalization of the cultural manifestation until arriving at the yard where the
rehearsals take place. They arrive at the rehearsal space where they already come into contact
with a playful and hedonic atmosphere, characteristic of the manifestation of the Boi de
Mascaras of Sao Caetano de Odivelas / Pa. While rehearsing, several people are integrated in
the scenario where culture has space, reinforcing moments of re-updates and integrations
characteristic of this cultural trait of odivelenses. The images were captured with a camera of
the brand Cannon model T6.

KEYWORDS: Boi de Mascaras. Youth. Culture. Resistance
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MEMORIAS, TRADICAO E DEVOCAO: LADAINHA EM LOUVOR A SAO
MIGUEL DA COMUNIDADE TAUERA DE BEJA

MEMORIES, TRADITION AND DEVOTION: LADAINHA IN LOUVOR THE
SAO MIGUEL OF THE COMMUNITY TAUERA DE BEJA

Samuel Antonio Silva do Rosario'
Jocenilda Pires de Sousa do Rosario’

Sinopse: Este video apresenta um recorte de uma pratica cultural e religiosa de quase
100 anos, presente em uma comunidade da zona rural do municipio de Abaetetuba,
Pard, Brasil. Durante o terceiro sabado do més de julho ¢ realizada na comunidade do
ramal Tauerd de Beja uma procissdao em homenagem a Sao Miguel, onde a comunidade
vivencia momentos dedicados a essa divindade. Uma caracteristica marcante ¢ bem
peculiar desse momento ¢ a pratica de cantar ladainhas de maneira tradicional com
vozes bem divididas e se utilizando de palavras em latim vulgar, algo que se mantém ha
geragdes € que acabou se tornando uma das esséncias dessa tradigao religiosa,
misturando memorias € devogao. Na captura das imagens foi usada uma maquina Nikon
Coolpix P520.

Palavras-chave: Tradicao, Memoria, Ladainha, Cotidiano.

" Professor do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA). Mestre em
Linguagens e Saberes na Amazonia (UFPA). Membro do Grupo de Pesquisa LELIM — Laboratorio de
Estudos Linguagem, Imagem ¢ Memorias (UFPA), e-mail: samuel.rosario@ifpa.edu.br

* Doutoranda em Estudos Literarios (UFPA). Mestra em Linguagens e Saberes na Amazonia (UFPA).
Membro do Grupo de Pesquisa LELIM — Laboratério de Estudos Linguagem, Imagem e Memorias
(UFPA), e-mail: joufpal 6@gmail.com
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Synopsis: This video presents a cut of a cultural and religious practice of almost 100
years, present in a community of the rural zone of the municipality of Abaetetuba, Para,
Brazil. During the third Saturday of the month of July a procession is held in the Tauera
community of Beja in honor of St. Michael, where the community experiences moments
dedicated to this divinity. A striking and peculiar characteristic of this moment is the
practice of singing ladainhas in a traditional way with well-divided voices and using
words in ordinary Latin, something that has been going on for generations and that has
become one of the essence of this religious tradition, mixing memories and devotion. A
Nikon Coolpix P520 camera was used to capture the images.

Keywords: Tradition, Memory, Litany, Everyday Life.
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