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APRESENTACAO

A Nova Revista Amazonica traz nesta Edicdo um espaco dedicado ao Dossié
DIALOGOS SOBRE OS SABERES E PRATICAS EDUCATIVAS DOS TERRITORIOS
DAS AGUAS, DAS TERRAS E DAS FLORESTAS NAS TERRITORIALIDADES
AMAZONICAS. Apresenta um conjunto de artigos que apresentam as pluridiversidades dos
povos e realidades amazonicas, destacando os saberes dos povos de diferentes territorios
Amazonicos (Brasil e Colébmbia) e suas relacbes com as praticas educativas. Os textos refletem
as Amazonias a partir das cosmovisoes de suas populagdes, considerando as territorialidades,
protagonismo de sujeitos coletivos.

Além disso, o dossié apresenta trabalhos que, vindos de outras realidades internacionais
potencializam andlises de praticas educativas que permitem compreender as Amazoénias em
relacdo ao global, abrindo assim, amplo espaco para o debate de saberes e préaticas Uteis para
um desenvolvimento justo, equitativo e sustentavel as territorialidades Amazonicas.

O artigo intitulado: Ilha do Combu, Belém-PA: espaco em constante transformacao
de Ana Carolina de Nazaré Gongalves da Silva, Claudia Viana Urbinati e Flavia Cristina
Araujo Lucas observou que o turismo desordenado, a auséncia do plano de manejo, a falta de
didlogo consistente entre o poder publico e os ribeirinhos tém fomentado mudancgas na
paisagem natural da Ilha do Combu e nas rela¢6es sociais entre os comunitarios. Considerando
necessaria a elaboracao de estratégias eficazes de gestdo da Ilha, de modo que as caréncias das
comunidades possam ser contempladas e a realizacdo de um turismo ecoldgico que ndo agrida
0 ecossistema da varzea e valorize a cultura ribeirinha.

Na sequéncia trazemos o artigo nomeado: Territdrio indigena Panderééj: lugar de
producdo de saberes, cultura e pertencimento a terra de Silbene Ferreira de Arruda e
Alceu Zoia sendo discutido sobre qual o sentimento de pertencimento a terra e sobre a
revitalizacdo dos saberes culturais, mediante as experiéncias da vida coletiva nas florestas e
protecdo do meio natural para as geracdes posteriores. Algo necessario devido para a ocupacao
do tempo/espaco no territorio indigena Panderééj por diferentes interfaces e interesses.

O proximo artigo intitula-se: Dos décadas de educacion de personas adultas y
participacién en L’Horta de Valéncia (ESPANA) de Susana Marin Traura y Juli Antoni
Aguado Hernandez. Trata-se de um trabalho que, por meio de entrevistas em profundidade,
nos permitem conhecer as contradi¢cGes e interconexdes entre educacdo e participacdo na
educacao de adultos. Lembrando que no sistema educacional a participacdo é um objetivo a ser
alcancado e ndo uma realidade efetiva porque, embora sejam desenvolvidas iniciativas criativas
e alternativas, isso € feito, sobretudo, por e a partir do corpo docente.

Na sequéncia, tem-se o0 artigo: Saberes de artesanato de miriti: um estudo em
Abatetuba/PA de Leida Cristina Saraiva Teixeira, Ana D'Arc Martins de Azevedo e
Carmen Pineda Nebot tem como objetivo compreender os saberes de artesanato de Miriti
considerados relevantes pelos artesdos de Abaetetuba. Os resultados tidos como os mais
relevantes pelos artesdos foram os que descrevem as suas vivéncias e reforcam suas identidades
dentro dos saberes da cultura de miriti.

Posteriormente, tem-se a escrita: A luta pela identidade indigena e a educacao escolar
na comunidade Porto Praia de Baixo (TEFE-AM) de Nelma Catulino Oliveira e Pedro
Henrique Coelho Rapozo. Seu objetivo é apresentar a contextualizacdo do processo historico
de mobilizacdo étnica do povo indigena Kokama, que vivem nessa comunidade e identificar e
caracterizar os agentes sociais que contribuiram para a implementacdo da educacao escolar
indigena neste lugar. Apontando o papel crucial dos agentes sociais para a implantacdo de
politicas educacionais em Porto Praia de Baixo e o reconhecimento da identidade indigena, na
comunidade.



A seguir, com a composicao do escrito: Etapa intermediéria com os Yudja do Baixo
Xingu no coracdo da Amazénia de Waldinéia Antunes de Alcantara Ferreira e Monica
Cidele da Cruz aborda uma experiéncia de pratica pedagdgica em pesquisa com 0s Yudja no
periodo mais critico da Covid 19. A vivéncia apontou a complexidade das media¢Ges do mundo
vivido com o0 mundo académico.

Dando seguimento, o préximo artigo, intitula-se: Estado da arte da educacéo do
campo no Alto Solimdes, Amazonas de Patricio Freitas de Andrade, Debora Alves Feitosa
e Franklin Plessmann de Carvalho a primeira coisa que nos aponta é a escassez de
investigacdes nessa area e sua pouca visibilidade. Em sua investigacdo, eles ndo encontraram
nenhum trabalho especifico que trate sobre o historico das politicas publicas de Educacgéo do
Campo na regido, mas os trabalhos encontrados trazem reflexdes importantes que, juntos,
podem delinear discussdes para a construcao da Educacdo do Campo em acordo com as leis do
pais que tratam da luta da populac¢do do campo.

Por sua vez o artigo intitulado: Educacion superior para los pueblos originarios: Una
mirada prospectiva desde un analisis de caso de Carlos Ivan Molina-Bulla e Mutauta Kaa
Asik Muelas-Trochez € realizado no ambito do desenvolvimento da educacéo intercultural e
da preservacao/recuperacao/reconstituicdo/construcdo do proprio conhecimento dos povos
indigenas. Nele sdo percebidas as dificuldades devido as condicdes de vida frequentemente
limitadas dos povos indigenas, a violacdo sistematica de seus direitos, bem como 0 acesso
limitado a recursos educacionais que 0s preservam e resgatam como uma comunidade.

Ja o artigo: Escola floresta: mapeamento das producdes das teses e dissertacdes com
enfoque nas praticas educativas nas territorialidades amazonicas das autoras Tayane
Gleiyce Pinheiro Lima, Joana d’Arc de Vasconcelos Neves e Valdeci Batista de Melo
Oliveira apresenta 0 mapeamento das teses e dissertagdes que trazem como fenémeno de
estudo as Escolas construidas nos territorios das Florestas, analisando tantos os sentidos
construidos sobre essas escolas quanto os didlogos construidos com e sobre elas.

Por fim, 0 artigo: A etnomatematica presente nos artesanatos das pulseiras e colares
indigenas guarani: o indigena e a natureza dos autores Rhuan Guilherme Tardo Ribeiro,
Josie Agatha Parrilha da Silva e Roger Miarka realizam uma andlise dos artesanatos e
aderecos produzidos pelos artesdos e artesas indigenas Guarani, localizado na comunidade
Tekoha Ocoy no municipio de Sdo Miguel do lguagu, na regido oeste do Parana. Para tanto,
relacionam a Etnomatematica e as simbologias espirituais, cotidianas e socioculturais ao
processo de criagdo, elaboracdo e comercializagdo dos artesanatos.

Desta forma, convidamos os leitores a mergulharem nas paginas desse dossié, a fim de
conhecerem as pesquisas que se voltam a pensar a Amazonia a partir da racionalidade e
cosmologias dos povos amazonidas. Suas vozes e sentidos atravessam o mundo objetivo
marcadas por subjetividades que fomentam as formas que constituem os saberes e praticas
educativas dos territorios das aguas, das terras e das florestas nas territorialidades amazonicas.
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ILHA DO COMBU, BELEM-PA: ESPACO EM CONSTANTE TRANSFORMACAO

Ana Carolina de Nazaré Gongalves da Silva®
Claudia Viana Urbinati?
Flavia Cristina Aradjo Lucas®

RESUMO

Esse estudo buscou compreender as transformagdes ambientais e sociais nas comunidades Combu e
Piriquitaquara, localizadas na llha do Combu-PA, a partir das impressdes dos comunitarios sobre a
dindmica da natureza, com base nas memorias, anseios e na tradicdo local. A pesquisa contou com 0s
procedimentos éticos para realizacdo. A selecdo dos participantes fundamentou-se na amostragem nado
probabilistica. Na metodologia utilizou-se o diagnéstico rapido participativo e a histdria oral temética,
aplicados em entrevistas semiestruturadas. Observou-se que o turismo desordenado, a auséncia do
plano de manejo, a falta de diadlogo consistente entre o poder publico e os ribeirinhos tém fomentado
mudangas na paisagem natural da llha do Combu e nas relagdes sociais entre 0s comunitarios. Assim,
percebe-se que a criacdo de areas ambientais protegidas visa orientar a acdo antropica sobre 0s
recursos naturais, de forma manejada, com vistas a sustentabilidade local, no entanto, é necessaria a
elaboracdo de estratégias eficazes de gestdo da Ilha, de modo que as caréncias das comunidades
possam ser contempladas. Atenta-se, também, para a realizacdo de um turismo ecoldgico que ndo
agrida o ecossistema da varzea e valorize a cultura ribeirinha.

Palavras-Chave: Amazénia. Fragilidades Socioambientais. Poder Publico.

COMBU ISLAND, BELEM-PA: SPACE IN CONSTANT
TRANSFORMATION

ABSTRACT

The creation of protected environmental areas aims to guide anthropic action on natural resources, in a
managed way, with a view to local sustainability. The study sought to understand the environmental
and social transformations in the Combu and Piriquitaquara communities, located on Combu-PA
Island, based on the impressions of the community about the dynamics of nature, based on memories,
longings and local tradition. The research relied on ethical procedures for conducting. The selection of
participants was based on non-probabilistic sampling. The methodology used the Participatory Rapid
Diagnosis and thematic oral history, applied in semi-structured interviews. It was observed that
disordered tourism, the absence of the management plan, the lack of consistent dialogue between the
government and the riverside, have fostered changes in the natural landscape of Combu Island and in
social relations among the community. Thus, it is perceived as necessary to develop effective
strategies for the management of the Island, so that the needs of the communities can be contemplated.
Attention is also given to the realization of an ecological tourism that does not harm the ecosystem of
the floodplain and value the riverside culture.
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INTRODUCAO

Meio ambiente é o espaco de convivio entre os elementos naturais e artificiais, que
abrangem os ambientes fisicos e biologicos originais juntamente com o que foi alterado,
destruido e construido pelos seres humanos (BARBIERI, 2014). Assim, é obsoleta a ideia da
natureza intocada, em virtude da interacdo social e cultural entre natureza e humanidade
(CARVALHO, 2012).

A llha do Combu, Belém-PA, apresenta ecossistema de varzea de grande riqueza
florestal e furos d’agua, de clima quente e Umido, com alta pluviosidade ao longo do ano
(RIBEIRO, 2010). Categorizada como Area de Protecio Ambiental (APA), a gestdo da ilha
tem o desafio de conciliar a conservacdo ambiental com a permanéncia das familias
ribeirinhas (IDEFLOR-BIO, 2018).

A economia da APA é baseada na pesca de peixes como filhote (Brachyplasthystoma
filamentosum), pescada amarela (Cynoscion acoupa), e do camardo (Macrobrachium
amazonicum) (SANTOS; MORAES JUNIOR; LUCAS, 2020). Realiza-se o extrativismo do
acai (Euterpe oleracea Mart.), do cacau (Theobroma cacao L.), do cupuacu (Theobroma
grandiflorum K. Schum.), da andiroba (Carapa guianensis Aublet), da uculba (Virola
surinamensis Warb.), do murumuru (Astrocaryum murumuru Mart), entre outros (JARDIM,;
VIEIRA, 2001) e o turismo, manifesto na existéncia de restaurantes, pousadas, lojas do setor
do chocolate e do artesanato.

Com uma populacdo de aproximadamente 1500 habitantes (IDEFLOR-BIO, 2018), o
modo de vida ribeirinho é marcado pela dependéncia entre “4gua-terra-trabalho” (CANTO et
al, 2009). O rio oferece os alimentos, fertiliza as margens no subir e descer das aguas e o
ribeirinho, por sua vez, lhe retribui com protecdo por meio de suas representacdes culturais de
humanizacdo da natureza, como a mae-d’agua e a cobra-grande que punem quem desrespeita
0 ambiente (CRUZ, 1999).

Dentro dos principios constitucionais que regem as areas de protecdo ambiental, o
poder executivo estabelece normas que limitam ou proibem o exercicio de atividades capazes
de provocar uma acelerada erosdo das terras e assoreamento hidrico (BRASIL, 1981).
Entretanto, o agrupamento APA é considerado muito permissivo devido a sua utilizagéo pelas
esferas publicas e privadas (IMAZON, 2018).

Segundo Dantas (2018), ao longo dos Gltimos 20 anos, a llha do Combu tem passado
por intensas transformacg6es de cunho socioambiental, observadas na perda da vegetacdo da
mata insular, devido ao processo de eroséo do solo. A extragdo da madeira para a construgao
de casas e embarcacdes, e a retirada da vegetacao nativa para a producdo do acai, que precisa
do sol para se desenvolver, sdo préaticas relacionadas a auséncia de processos fiscalizadores
eficazes, evidenciados na inexisténcia de um plano de manejo e na expansédo desordenada do
turismo.

O presente estudo esteve atento a reflexdo sobre as memdrias, as tradi¢oes, os saberes,
a cultura e a importéncia de cada um desses elementos para as futuras geracdes. Ao mesmo
tempo, buscaram-se as impressdes de moradores das comunidades Combu e Piriquitaguara
com relacgdo as alteracdes de grandes extensdes de terra que afetam diferentes compartimentos
geograficos, cursos d’agua, biologicos e culturais.

Desse modo, buscou-se compreender 0s anseios e as expectativas dos moradores
frente as mudancas socioambientais, considerando as causas e 0s efeitos de tais alteraces na
vida ribeirinha. O estudo procurou responder as questes: Quais situacdes tém promovido
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alteragdes na paisagem natural da Ilha do Combu? Como as mudangas tém impactado a vida
ribeirinha? De que forma conciliar o progresso e a conservacdo em area de protecdo
ambiental? Como os atravessamentos que impactam a llha do Combu tém sido tratados frente
a legislacao?

1 MATERIAIS E METODOS
1.1 AREA DE ESTUDO

A llha do Combu-PA, uma Area de Protecdo Ambiental (APA), criada pela Lei
Estadual n° 6.083, de 13 de novembro de 1997, sob gestdo do Instituto de Desenvolvimento
Florestal e da Biodiversidade (IDEFLOR-BIO, 2018), esta situada na faixa equatorial,
aproximadamente a 160 km ao sul do Equador, distante cerca de 1,5 km ao sul da cidade de
Belém (ABRAMOVAY, 1998). Apresenta uma area de 15 km? de extensdo nas coordenadas
01°29°20*” S e 48°25°54’” W, constituida por quatro comunidades: Beira do Rio, Combu,
Piriquitaquara e Furo do Benedito.

Situada as margens do Rio Guama e a Baia do Guajard, a ilha é composta pelos rios
Bijogd, Acard, Furo da Paciéncia e os igarapés Combu e Piriquitaquara. Ecossistema de
varzea estuarina com alta produtividade devido a elevada dindmica das marés oceénicas que
transportam sedimentos e dispersam sementes, propiciando o fluxo constante de nutrientes e a
manutencdo da diversidade biolégica (ALMEIDA et al.,, 2004). Para o estudo foram
selecionadas as comunidades, Combu e Piriquitaquara, considerando que sdo as localidades
mais frequentadas e com maior nimero de empreendimentos turisticos.

1.2 PROCEDIMENTOS ETICOS

O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos da
Universidade do Estado do Pard CCBS Campus Il - n° CAAE 4.459.470. Por tratar-se de uma
APA, obteve-se autorizagdo N° - 10/2020 do Instituto de Desenvolvimento Florestal e da
Biodiversidade do Estado do Para (IDEFLOR-BIO).

1.3 SELECAO DOS PARTICIPANTES E COLETA DE DADOS

Os comunitarios foram escolhidos por amostragem nao probabilistica intencional,
utilizando-se a técnica Bola de Neve (BAILEY, 1982). Participaram dez moradores, sendo
oito do sexo feminino e dois do sexo masculino, maiores de dezoito anos, moradores das
comunidades selecionadas. As transformacfes foram analisadas sob a perspectiva dos
participantes do estudo. Levaram-se em consideracdo suas percepcdes a partir de falas
espontaneas e perguntas direcionadas. Também foram analisadas imagens da regido do
Combu e comparadas no periodo de um ano.

Os impactos ambientais que ocorrem no Combu ja foram discutidos por Santos (2004,
p. 110), que os definiu como “processos de alteracdo dindmicos, perceptiveis no meio, que
comprometem o equilibrio dos sistemas naturais, podendo decorrer tanto das a¢des humanas
como de fenbmenos naturais e que evoluem constantemente”. A proposta de estudo desse
artigo abordou os impactos e as transformacgdes no ambiente da ilha do Combu e na vida das
pessoas entrevistadas que vem percebendo a evolucdo das alteracdes na ilha conforme o
avanco do turismo.

Foram realizadas 20 viagens ao local, percorrendo as rotas dos rios, acompanhando o
turismo, as atividades extrativistas e a rotina ribeirinha. Houve reunides e turnés guiadas nos
quintais (SOUSA et al., 2019) acompanhadas pelas participantes, e documentadas via
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observacdo ndo participante, gravacoes, fotografias e cadernos de campo (ALBUQUERQUE
et al., 2010). As entrevistas seguiram critérios apontados por (BARDIN, 2010) de: pré-
anélise, exploracdo do material e o tratamento dos dados. Para o registro das informagdes,
empregou-se o diagndstico rapido participativo (BUARQUE, 2008) e a histéria oral tematica.

2 IMPRESSOES DOS RIBEIRINHOS SOBRE AS TRANSFORMACOES
SOCIOAMBIENTAIS NA ILHA DO COMBU

Em meio as idas e vindas pelos igarapés que circundam as comunidades Combu e
Piriquitaquara, observou-se que a rotina dos ribeirinhos estd diretamente atrelada a natureza.
Os costumes, a tradi¢do e a memoria, sdo patriménios imateriais que expressam o sentimento
de pertencimento e identidade (Figura 1). Segundo Artman (2013) o territério traduz a
identidade de um povo, pois muito além de uma porc¢ao de terra, ele compreende o lar, repleto
de lacos afetivos, significados e memarias.

Figura 1. Vida ribeirinha na llha do Combu. A. lgarapé Piriquitaquara. B. Extrativismo caboclo. C.
Igarapé Piriquitaquara. D. Igarapé Combu.

Fonte: Autores, 2022.

Saudosamente, os comunitarios lembram o tempo em que a llha do Combu era pacata,
com poucos moradores e a floresta mais preservada “antigamente era uma bengdo de morar
aqui, bem tranquilo”, relata D. Dilce Nascimento, 66 anos. O respeito pela natureza e o
universo mistico das lendas predominavam, “antigamente ‘era’ poucos moradores, entdo a

floresta era muita arvore grande, os bichos (figuras folcléricas, como o Curupira,
considerado o protetor da floresta) ficavam nessas arvores e ndo podia ficar na mata no meio-
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dia ou as seis da tarde por causa que os bichos mexiam com as pessoas ”, conta Seu Edivaldo
Oliveira, 46 anos, comunitario do Combu.

D. Odete Quaresma, 77 anos fala das crencas e simbolismos tdo comuns no seu tempo
de infancia e juventude, que foram alteradas pelo ritmo célere da vida urbana dentro da ilha
“hoje em dia ndo existe mais o curupira, tem muita gente, se vocé vé, a ilha parece uma vila,
antes era uma casa distante da outra, os botos aparecem as vezes no fim da tarde”.

Os primeiros levantamentos floristicos sobre a Ilha do Combu apresentados no Eco-92
pelo pesquisador Antony Anderson do Museu Paraense Emilio Goeldi, apontaram para a
criacdo de uma Reserva Extrativista (RESEX), em razdo do solo argiloso que fortalecia a
inclina¢do natural da ilha para o “extrativismo rural” (CIRILO et al., 2016). Entretanto, o
Instituto de Desenvolvimento Econémico, Social e Ambiental do Par& (IDESP) categorizou a
ilha como Area de Protecdo Ambiental em razdo da sua proximidade urbana com a Regi&o
Metropolitana de Belém (RMB), a fim de propiciar o fomento de atividades turisticas
(SOUZA, 2020).

Segundo Cirilo et al (2016) a categorizagdo da Ilha do Combu como APA, aconteceu
por meio de reunides entre alguns moradores e representantes da Secretaria de Meio
Ambiente (SECTAM). Para os autores, tal tipologia de utilizacdo da &rea permitiria menores
restricdes de uso, seja pelos moradores seja por entidades politicas ou privadas.

Dergan (2006), em pesquisa & llha do Combu, relata que o advento da modernidade
com a presenca de restaurantes, se deu a partir da década de 80, sendo intensificada apds a
construgdo dos primeiros estabelecimentos, inicialmente trés, sendo duas propriedades de
moradores da ilha, como Saldosa Maloca e o llha da Fantasia, e um de propriedade do Novo
Hotel (atual Hotel Beira Rio). Estes pontos turisticos implantaram os chamados “river-tour”
(passeio de barco), inicialmente nas comunidades Combu e Beira Rio. O turismo na ilha forja
e recria novas relagOes da natureza com 0s espacos e tempos, em uma concepc¢édo de separagdo
urbano/rural, em que a ilha é apresentada pelas empresas de turismo como um simbolo de
harmonia perfeita com a natureza.

Atualmente, ano de 2022, o fluxo de turistas ocorre no porto Rui Barata e a saida dos
barcos é organizada junto & cooperativa de barqueiros da ilha. A rota turistica acentuou-se
com o surgimento dos restaurantes que segundo Rodrigues (2018), totalizam mais de 20
restaurantes ativos na ilha toda. Nas comunidades visitadas pela presente pesquisa, constatou-
se a existéncia de 16 restaurantes e a casa do chocolate na comunidade Combu, enquanto no
Piriquitaquara, localidade que vivencia a ascensdo do trdfego de visitantes, possui dois
restaurantes e uma loja de artesanato.

Assim, os moradores tém adaptado a rotina de trabalho extrativista com as atividades
turisticas, atuando em restaurantes, pousadas, trilhas ecoldgicas e passeios turisticos. O
empreendedorismo entra nas comunidades como uma fonte de renda em potencial,
possibilitando a muitos ribeirinhos 0 aumento do poder aquisitivo.

Empresaria do ramo do chocolate, D. lzete Costa, 56 anos, comenta que O
beneficiamento do cacau em produtos artesanais proporcionou melhorias de vida e conforto a
sua familia, seja na infraestrutura do seu lar, no acesso a educagéo e satde de qualidade para
filhos e netos, “muitos diziam que eu era louca, mas ele (cacau) me levou para o mundo”. O
turismo realizado pela empreendedora, expressa um tipo de progresso consciente e sustentavel
que valoriza a cultura local.

Né&o obstante, Seu Edvaldo Oliveira, 46 anos, extrativista do ramo do acai, alerta para
a mudanca de perspectiva de muitos jovens quanto aos trabalhos feitos na terra. Para o
comunitario, os jovens tém priorizado o servi¢co de transporte de turistas junto a cooperativa
de barqueiros, devido a facilidade na remuneracdo e no labor, e consequentemente, acabam
preterindo as atividades rurais, “hoje em dia os ‘pessoal’ ndo querem mais trabalhar com
acai, querem ganhar mais facil. Compram uma lanchinha e pronto. Quando d& muito (agai),
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perde produgdo, porque ndo tem apanhador”. Segundo 0S comunitarios, a juventude
ribeirinha segue um gradativo declinio no sentimento de identidade com o extrativismo,
porquanto o consideram &rduo, arriscado, sem prestigio econdmico e social, D. lzete Costa,
56 anos, afirma, “eu ‘t6’ inclusa naquelas familias que os filhos, que os jovens, ndo se
interessam muito pelo campo”.

Tais condutas da juventude podem ser justificadas pelas oportunidades de trabalho
direcionadas predominantemente ao turismo e ao extrativismo, e assim, 0 jovem associa a
vida urbana como Unico espaco propicio de alcancar novas oportunidades. Bourdieu (2007)
atenta para a legitimacdo de poder de um grupo cultural dominante em relagdo ao outro,
denominado por Cruz (2008) como 0 “olhar moderno/colonial” marcado por esteredtipos em
que o ribeirinho é atrasado, seus saberes ndo sdo considerados pelo pensamento hegemdnico
colonial e sua evolucdo s6 ocorrera se alcancar os bens da “vida moderna”.

D. lvanete Nascimento, 63 anos, trabalha como extrativista, e costuma alertar para o
que ela chama de “esquecimento da identidade ribeirinha” por parte de moradores de varias
faixas etarias, que se adaptaram ao novo estilo de vida proporcionado pelo aumento do poder
aquisitivo, e tém menosprezado a vida em comunidade, “sdo ribeirinhos, se beneficiam do
turismo e da floresta, mas é como se ndo fossem daqui”. Toledo e Barrera—Bassols (2015)
afirmam que os fenbmenos da modernidade marcados pela acumulacdo de capital criam uma
era voltada para a vida instantanea e para a gradativa perda da capacidade de recordar,
denominada como amnésia biocultural.

Paulatinamente o que outrora era considerado pacato vai dando espaco para o barulho
e os olhares curiosos de visitantes. Segundo 0s comunitarios, a intensa movimentacdo de
embarcagdes nos rios e igarapés tem dispersado espécies de peixes e camardes, além de
favorecer frequentes acidentes fluviais. Apesar das sinalizacdes solicitando a reducdo da
velocidade, percebe-se que a imprudéncia promove graves fatalidades, principalmente ap6s o
surgimento do “rabudo”, termo dado pelos moradores para 0s barcos de pequeno porte que
navegam com o motor sem protecdo e produzem um barulho ensurdecedor (Figura 2).

Figura 2. Movimentacdo de embarcacfes nos igarapés da ilha. A. “rabudo” no lgarapé
Piriquitaquara. B. Placa na entrada do Igarapé Piriquitaquara.

‘rlénte: Autores, 2022.

Neste ambiente modificado, é frequente a queixa dos moradores quanto a poluicéo
sonora, pois a ocorréncia de festas frequentes tem causado problemas de salude nos ancidos,
como, cefaleias intensas e insbnias constantes. Constata-se também, a inquietude dos
moradores, acerca da necessidade em ser respeitado o limite entre o publico e o privado,
porquanto pessoas de fora da ilha transitam, sem permissdo, nos arredores das residéncias
localizadas no entorno dos espacos turisticos.
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D. Prazeres Quaresma, 52 anos, adverte, que o desenvolvimento econdmico na ilha
ndo pode ser considerado sinGnimo de progresso, “eu sinto falta do siléncio. O igarapé
Combu desbarrancou mais nos altimos 5 anos do que em 50 anos, e 0 poder publico precisa
tomar pra si a responsabilidade e intervir, porque do jeito que esta indo o
“desenvolvimento”, em 3 anos a navegabilidade do Igarapé Combu estara comprometida’.

Para Arteaga-Cruz (2017), o bem viver do coletivo esta acima do individual, e os
beneficios inerentes a modernidade, geralmente apreciados por um grupo limitado,
subordinam os recursos naturais aos ditames do progresso, instalando desigualdades sociais,
0s quais viver bem, ou seja, desfrutar das facilitacbes da modernidade, ndo significa viver
melhor.

Percebe-se que a tentativa de criar um ambiente encantador para o publico visitante
expde uma paisagem cénica e a cultura como artefatos perfeitos a venda, usados, muitas
vezes, para camuflar as problemaéticas locais e atender & necessidade eminente em tornar a
ilha mais atrativa ao turismo (Figura 3), 0 que € expresso nas falas de D. Prazeres Quaresma,
52 anos, e seu Edvaldo Oliveira, 45 anos, respectivamente, “eu sei que o Combu néo € isso,
mas ele ‘ta’ se tornando um balneario”, “estao criando uma cidade dentro de uma ilha”.
Constata-se a valorizacdo da estética transformada em mercadoria, explicada por Cruz (2008)
como a venda de imagens especulares do outro e ndo da valorizacdo da voz e da vida do
outro.

Figura 3. Problemas ambientais. A. Processo de erosdo as margens do rio Guama. B. Construgao as

margens do lgarapé Piriquitaquara usada para veraneios. C. Comparacdo da foto tirada em 2021. D.

Foto tirada em 2019, ambas demonstram o processo de erosdo proximo a uma residéncia no Igarapé
Piriquitaquara.

b T

De acordo com os 6rgdos responsaveis pelo Sistema Nacional de Unidades de
Conservacgdo da Natureza (SNUCN), composto pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA)
coordenador do sistema, o Instituto Brasileiro de Meio Ambiente e Recursos Naturais
Renovaveis (IBAMA) e o Instituto Chico Mendes de Conservagdo da Biodiversidade
(ICMBI0), o grande desafio € conservar as areas de mata com as populagdes que vivem ao
entorno, visto que, 0 uso dos recursos naturais em espagos protegidos, esta condicionado a
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proibicdo de qualquer outra pratica que interfira na resiliéncia natural do ecossistema
(BRASIL, 2000).

Assim, atua na ilha desde 2016, o Projeto AgroVarzea, coordenado pelo Instituto de
Desenvolvimento Florestal e da Biodiversidade do Estado do Para (IDEFLOR-BIO) em
parceria com os 6rgdos: Secretaria de Estado e Turismo (SETUR), Empresa Brasileira de
Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA), Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural do
Estado do Pard (EMATER/PA) e a Comissdo Executiva de Planejamento da Lavoura
Cacaueira (CEPLAC). A iniciativa é considerada uma estratégia de gestdo e conservacgdo, pois
tem como objetivo consolidar as propriedades como referéncia no fortalecimento da
agricultura familiar, fundamentada na agroecologia e no turismo rural, a partir da capacitacdo
do agricultor na técnica de produgdo de mudas (IDEFLOR-BIO, 2018).

Em estudo a Ilha do Combu, Souza (2020) afirma que acGes como o Projeto
AgroVéarzea ndo transformardo a realidade de degradacdo ambiental se ndo houver o
envolvimento direto da comunidade em conjunto com o poder puablico, isso em prol da
regularizagéo e fiscalizagdo de quaisquer atividades realizadas na APA. A autora menciona
alguns dos danos ambientais decorrentes da atividade turistica, primeiro: aumento na erosao
do solo e da poluigcdo sonora; segundo: as deficiéncias estruturais, como a falta de agua
potavel e saneamento basico precario, que é resultado da auséncia de gestao, percebido pela
inexisténcia do plano de manejo.

Outro fator que tem impelido importantes transformacgdes ambientais € o predominante
comércio do acai (Euterpe oleracea Mart.) (JARDIM; VIEIRA, 2001). A remuneracgao
imediata do extrativismo do acai estimula a supressdo da vegetacao nativa, 0 que promove a
morte de outras espécies arbdreas (Figura 4), como a andiroba (Carapa guianensis Aubl.) e a
seringueira (Hevea brasiliensis (Willd. ex A. Juss) Mull.Arg.) (Flora do Brasil, 2020),
conforme relata o morador Gelisson Telles, 45 anos, “mataram a seringueira assim como
mataram a andiroba, mais de 200 arvores de andiroba aneladas” .

Figura 4. AlteracGes da paisagem causadas pelo manejo do agai. A. Rogado para a producdo de acai
no quintal Combu. B. Queima de madeiras e folhas apds rocado no quintal Piriquitaquara. C. Arvores
de acai no quintal Piriquitaquara.

2

Fonte: Autores, 2022.
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Em pesquisa as comunidades Combu e Piriquitaquara, Ferreira (2019) menciona o
raleamento como a pratica de manejo mais utilizada, que consiste na derrubada de arvores
consideradas de pouco valor econémico ou que produzem muito sombreamento. Segundo
Freitas et al (2021) o manejo do acai ameaca a biodiversidade da varzea amazonica, pois
promove o empobrecimento da floresta, com destaque para a diminui¢do da fertilidade do
solo, o afastamento de polinizadores e a menor diversidade de espécies no sub-bosque
florestal, resultando no chamado desmatamento verde.

Tais alteracGes na paisagem natural foram observadas nas estruturas dos quintais
visitados nas comunidades Combu e Piriquitaquara. Assim, constatou-se a gradativa
adaptacdo dos lugares as demandas da modernidade. No quintal Piriquitaquara, de quatro
hectares, observou-se o espaco pouco alterado e usado exclusivamente para a subsisténcia
familiar por meio do extrativismo rural de espécies como acai, cacau, cupuagu e andiroba. De
elevada umidade, mata fechada margeada pelo lgarapé Piriquitaquara, o rogado limita-se ao
ambiente domestico e de criacdo de animais. Enquanto o quintal Combu, de catorze hectares,
exibe uma paisagem campestre, pois 0 sitio comporta o restaurante Saldosa Maloca,
compreendendo também regides afastadas de mata densa, margeadas pelos igarapés Combu e
Casa Velha.

Figura 5. Quintais nas comunidades Combu e Piriquitaquara. A. B. Quintal Piriquitaquara. C. D.
Quintal Combu.

Fonte: utores, 2022

A tabela abaixo exp@e as principais problematicas socioambientais apontadas pelos
comunitarios, em contraste aos protocolos de execucdo da Politica Nacional do Meio
Ambiente para Areas de Protecdo Ambiental, segundo a Lei n° 6.938, de 31 de agosto de
1981.

Tabela 1. Principais problematicas socioambientais, seus impactos percebidos pela populagéo das
comunidades Combu e Piriquitaquara, Belém-PA e diretrizes da Politica Nacional do Meio Ambiente,
Lei n®6.938, de 31 de agosto de 1981.
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Principais problematicas
socioambientais

Impactos percebidos pela
populacéo

Diretrizes da Politica Nacional
do Meio Ambiente

Substituicdo da vegetacdo nativa
por arvores de agai

Morte de espécies arbdreas, como
andiroba e seringueira

Aurt. 34. X1 - Constitui-se como
infragdo a destruicio ou outros
efeitos desfavoraveis a biota
nativa ou as plantas cultivadas

Intensa movimentacédo de
embarcagdes nos rios e igarapés

Perda da mata ciliar; Frequentes
acidentes fluviais;
Dispersdo de espécies de animais
aquaticos como: boto, peixes e
camardes

Art. 34. VIII - Constitui-se como
infrac8o o assoreamento de
colegdes d’agua ou erosdo

acelerada

Precaria fiscalizacdo das
atividades turisticas

Festas frequentes;
Poluicéo sonora;

Problemas de satde nos moradores,
como: cefaleias e insbnias

--- inexisténcia de penalidades para a problematica.

Na Ilha do Combu, os comunitérios sinalizam que a conservacao da biodiversidade
da varzea é ameacada pela falta de fiscalizacdo quanto ao uso desordenado dos recursos, seja
na atividade extrativista ou turistica. D. Izete Costa, 56 anos, manifesta sua preocupacdo
quanto a protecdo dos recursos naturais, “eu fico muito triste em saber que as pessoas estao
fazendo isso com o Combu, porque o madeireiro chega e quer vender o pé de andiroba por
R$ 50,00 sendo que eu posso ganhar muito mais com ela de pé. Penso no futuro como é que
vai ser né, se as minhas filhas vao ter essa mesma consciéncia que eu de nao tirar, ndo
derrubar, de manter a floresta, de plantar”.

Dos empecilnos em tentar mitigar tais circunstancias, percebe-se a falta de

organizacgdo e unido entre os comunitarios, “a gente conquistou as coisas, mas parece que é
um por si e Deus por todos”, argumenta D. lvanete Nascimento, 63 anos. Outrossim, 0s
participantes desabafam a respeito da dificuldade em conseguir apoio dos 0Orgaos
competentes, como o IDEFLOR-BIO. D. lzete Costa, 56 anos, exerce a fungdo de
conselheira da APA, entretanto relata “é chato e angustiante, a gente td ali na frente, td
vendo acontecer as coisas, num local que é nosso, que a gente quer preservar, quer
organizar e a gente ndo tem poder pra isso”.

Desse modo, compreender a llha do Combu para além dos encantos da paisagem
exotica, so foi possivel a partir das visitas didrias as comunidades e do conhecimento sobre
0s anseios dos moradores. Por meio dos relatos, interpreta-se a ilha como o lar dessas
pessoas, rico em recursos naturais usados como fonte de sustento “se vocé plantar, vocé
come” (Ivanete Nascimento, 63 anos), como o espa¢o abandonado pelos 6rgédos competentes
“tanta coisa que a ilha tem, que precisa ser valorizada, apoiada” (I1zete Costa, 56 anos), e
como o local em que a pesquisa nem sempre assiste a comunidade “a gente se sente usado,
fica o sentimento de angUstia, porque eles vém e vido embora” (Ilvanete Nascimento, 63
anos).

Estas observacfes manifestam as impressdes que 0s moradores possuem sobre a
APA Ilha do Combu, da qual guardam memodrias de infancia. Os sitios sd0 0s espacos que
mais trazem lembrancas dos seus antepassados e dos conhecimentos por eles ensinados, séo
lugares que reconectam os ribeirinhos as suas origens, como afirma D. Izete Costa, 56 anos,
“quando eu venho cuidar do sitio, fico horas porque gosto, soé ndo fico mais pela falta de
tempo”.

Assim, a criacdo de areas protegidas decorre da importancia em separar esses
espagos para a preservacdo ou conservacdo do bioma, a partir da regulamentacdo de
politicas de gestdo e monitorizacdo definidas conforme a necessidade em cada area
(PELLIZZARO et al.,, 2007). Entretanto, Gamba e Ribeiro (2017), em andlise a
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institucionalizacdo da conservagdo ambiental no Brasil, explicam que o maior desafio
consiste na aplicacdo da legislacdo, tendo a maior atuacdo da sociedade e do Estado no
planejamento e gestéo.

3 CONSERVACAO E SABEDORIA QUE VEM DA FLORESTA

A despeito da proximidade da ilha com a capital paraense, atividades locais que
valorizem a natureza, a cultura e a tradicdo da llha do Combu sdo indispensaveis. D.
Iracema Santos, 37 anos, artesd, reforca a necessidade de cuidar do patrimdnio natural,
“hoje, eu e o meu marido estamos com o projeto de doar mudas, pra que as pessoas
entendam a importdncia da preservag¢do”. Movida pelo desejo de conservar o ecossistema
em que vive D. Prazeres Quaresma, 52 anos, realiza a compostagem dos residuos de
alimentos, galhos, sementes e folhas caidas em seu quintal (Figura 6).

Préticas tradicionais de trabalho no campo sdo encorajadas por Toledo e Barrera-
Bassols (2015) que reforcam a importancia em alinhar as a¢des de conservagdo ambiental
com o0s saberes das comunidades, visto que estes estdo ligados a0 manejo destes
ecossistemas. Borsuk (2018), em pesquisa a diversidade genética e morfologica da
goiabeira-serrana (Acca sellowiana (O. Berg) Burret) em terras indigenas, areas quilombolas
e em unidades de conservacgédo no sul do Brasil, atesta que o trabalho extrativista dos povos
tradicionais é responsavel pela conservacdo in situ on farm de significativa parcela dos
genotipos de goiabeira-serrana manejados em diferentes escalas.

Figura 6. Compostagem no quintal Combu.

Fonte: Autores, 2022.

Temerosos com o futuro da ilha, empreendedores locais realizam trilhas ecoldgicas
para o publico visitante, cuja finalidade ¢é apresentar a cultura ribeirinha e sensibilizar sobre
a importancia em conservar. Dessa maneira, 0 ecoturismo ou turismo em areas naturais,
entendido na perspectiva da sustentabilidade, surge com o objetivo de harmonizar o
crescimento econdmico e a conservagdo do patriménio natural (BRASIL, 2010), sendo para
a llha do Combu, uma alternativa viavel que precisa ser amadurecida, pois constatou-se a
adogdo dessa atividade em apenas trés empreendimentos, nas comunidades Combu e
Piriquitaquara.

O ecoturismo direcionado realizado pelos moradores, € apontado por Delgado-
Mendez et al. (2018) como Interpretacdo Ambiental, uma ferramenta eficaz de
gerenciamento do uso publico de areas protegidas, por meio da qual o turismo em UC pode
oferecer atividades educativas que reconstruam 0S nexos ‘“sociedade-natureza”, em que
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criativamente o visitante é abordado e convidado a conhecer a historia local nos seus
aspectos ambientais e humanos.

A mudanca de postura para a conservacgao da ilha deve ser trabalhada inicialmente
com 0s proprios moradores para que se conscientizem sobre os agravos que esta APA vem
passando, como afirma D. Izete Costa, 56 anos “somos (D. lzete, seus familiares e amigos)
resisténcia de se ajudar mutuamente contra a erosdo e a derruba das drvores”. E
imprescindivel investir na educacdo ambiental, enfatizando o que Brancalione (2016)
sugere, 0 incentivo da participacao politica das comunidades locais partindo da ética e do
didlogo entre diferentes geracdes, com o proposito de criar solucGes factiveis aos problemas.

Dessa maneira, entende-se que apesar da luta comunitaria pelo acesso a0 minimo em
estrutura, como: coleta seletiva regular, estabilidade de energia elétrica e conexao de internet,
fornecimento de agua potavel, escolas e unidade bésica de saide com infraestrutura adequada,
0s moradores conseguem estruturar suas vidas suprindo suas necessidades com o trabalho
rural. Apesar de todas as alteracGes recorrentes, ainda predominam o0s conhecimentos
tradicionais repassados entre as geracOes familiares, e para aqueles que possuem consciéncia
socioambiental, resta-lhes o desejo de multiplicar tal mentalidade, para que as peculiaridades
da Ilha do Combu sejam preservadas.

4 CONCLUSAO

Entender as alteragcdes socioambientais que ocorrem na Ilha do Combu, a partir do
olhar dos moradores, possibilita uma analise mais real sobre a situacao local. As impressoes
dos comunitarios constituem-se como desabafos que expressam os sentimentos de resisténcia,
tristeza e indignacdo diante das gradativas mudancas socioambientais, que por vezes, sdo
mascaradas pelos encantos do turismo.

Embora seja uma Area de Protecdo Ambiental, a llha do Combu representa o resultado
do descaso governamental e da fragilidade das acdes de gestdo e fiscalizagcdo por parte do
poder publico. Ao observar a formacdo do local como APA, entende-se que a precaria acao
coercitiva e educativa dos 6rgdos responsaveis pela gestdo da ilha ganha uma conotagéo
intencional em funcdo dos beneficios econémicos que o lugar pode oferecer, em virtude do
turismo e da biodiversidade em recursos naturais.

Dessa forma, € indispensavel que os 06rgdos governamentais e a sociedade
compreendam a importancia da ilha como &rea protegida que merece atencdo especial.
Transforméa-la em um espaco usado exclusivamente para o turismo recreativo sem levar em
conta as realidades sui generis daqueles nascidos e criados ali, compromete a conservagédo
ambiental e cultural e estimula praticas de exploracdo do ecossistema como um todo.

Além dos encantos e curiosidades proporcionados pela beleza exoética, a Ilha do
Combu é o lar de muitas familias ribeirinhas que possuem ndo s6 uma relacdo de
sobrevivéncia com a agua, as arvores e 0s animais, visto que, também firmaram como o0s
“afetos do mato”. Considerar as especificidades locais ¢ atender ao respeito pela vida.
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TERRHORKJnuﬂGENAPANDEREEkLUGARDEPRODUQAODESABERE&
CULTURA E PERTENCIMENTO A TERRA

Silbene Ferreira de Arrudal
Alceu Zoia?

RESUMO

Nas Ultimas décadas tem sido crescente 0 movimento e ocupagdo do tempo/espaco no territorio
indigena Panderééj por diferentes interfaces e interesses, neste artigo pretende-se discutir sobre qual o
sentimento de pertencimento a terra e sobre a revitalizagdo dos saberes culturais mediante as
experiéncias da vida coletiva nas florestas e prote¢do do meio natural para as geragdes posteriores. As
aldeias fronteiricas do povo Panderééj sdo subdivididas e acolhem a comunidade, no entanto
enfrentam circunstancias que implicam o acesso a tecnologia e 0 uso indevido dos recursos naturais
pelo ndo indigena. Neste trabalho parte-se da perspectiva etnogréfica, a fim de dialogar e descrever
sobre a pesquisa em andamento. Para compor a pesquisa, as narrativas indigenas serdo instrumentos de
expressividade nas formas de organizacdo e concepcdes produzidas pelos indigenas sobre o espago-
lugar e territorio de culturas.

Palavras-chave: Cultura indigena. Lugar. Territorio.

PANDEREEJ INDIGENOUS TERRITORY: PLACE OF PRODUCTION OF
KNOWLEDGE, CULTURE AND BELONGING TO THE LAND

ABSTRACT

In the last decades, the movement and occupation of time/space in the Panderééj indigenous territory
by different interfaces and interests has been increasing, in this article we intend to discuss about the
feeling of belonging to the land and about the revitalization of cultural knowledge through the
experiences of collective life in forests and protection of the natural environment for later generations.
The border villages of the Panderééj people are subdivided and welcome the community, however
they face circumstances that imply access to technology and the misuse of natural resources by non-
indigenous people. This work starts from the ethnographic perspective, in order to dialogue and
describe the ongoing research. To compose the research, the indigenous narratives will be instruments
of expressiveness in the forms of organization and conceptions produced by the indigenous people
about the space-place and territory of cultures.

Keywords: Culture indigenous. Place. Territory.
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INTRODUCAO
Falar sobre o territorio € muito complexo, com essas ameacas & comunidade é ameacada,

principalmente, toda a flora e fauna que existe no territorio.
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Sob olhares etnocéntricos, o povo Panderééj®, assim como outras etnias indigenas,
tem vivido em constante enfrentamento na luta pela garantia dos seus direitos originarios
sobre a terra, sua cultura e a sua lingua. As diversas etnias espalhadas pelo territdrio brasileiro
buscam resistir as insistentes ameacas que sdo colocadas todos os dias para a preservagdo da
vida nos Territorios Indigenas. O entendimento evolucionista da historia acerca dos povos
indigenas retrata-os como seres inferiores fadados ao desaparecimento. Onde quer que 0s
indigenas estejam, gera-se uma camada de preconceito que se mescla com o silenciamento,
com a negacdo ao processo historico cultural e com a invisibilidade social. A Constituicéo
Federal de 1988, no artigo 231, acende uma luz: “S3o reconhecidos aos indios sua
organizacao social, costumes, linguas, crengas e tradicdes, e os direitos originarios sobre as
terras que tradicionalmente ocupam [...]”, dentre outros espagos, percebemos que, a partir de
1988, a legislagcdo comeca a apontar para uma possibilidade de mudanca de paradigmas.

Neste sentido, a territorialidade estd intrinsicamente relacionada ao processo de
pertencimento, de desenvolvimento, de liberdade de ser e na possibilidade de transmisséo dos
saberes as criangas e aos jovens.

Héa uma visivel ocupacdo por néo indigenas no TI4, desta forma passam a surgir novos
movimentos nas comunidades que vao sendo desenhadas e ocupadas por sujeitos que passam
a explorar o territorio a partir da extracdo dos recursos naturais e utiliza-los para outras
atividades, tais como a comercializacao destes recursos.

A configuragdo do TI, os recursos naturais e suas producdes tomam aspectos
exploratérios, deixando visivel a invasao e a tomada dos bens, antes destinados a preservacéo,
necessarios ao bem-estar e ao consumo adequado da caca e da pesca, bem como da
reproducéo cultural exercida pelos Panderéé;.

Para Zoia; Mendes (2020, p. 250), os povos indigenas “por tantas geragdes
desenvolveram a gestdo de seus territorios, estabeleceram regras de convivéncia interna, tém
suas mitologias, seus rituais de curas, conhecimento e 0 uso das ervas curativas, [...] possuem
relagdo de pertencimento com o meio ambiente”. Entender o sentimento de pertencimento a
um lugar nos remete as possibilidades de debater junto & comunidade indigena os diversos
pensamentos sobre o espaco geogréafico, a cultura, a natureza e a ainda a forte relacdo do ser
indigena com a ancestralidade que habita o corpo e o espirito.

O olhar para o Tl tem gerado debates acerca da dimensdo exploratdria dos recursos
naturais em prol de uma classe interessada na comercializacdo que atende aos interesses de
um referido grupo que reproduz o modelo capitalista de lucros e desvalorizacdo das vidas
futuras que possivelmente poderdo beneficiar-se desse meio natural, no entanto o que se
observa é o enriquecimento da classe dominante, que por sua vez descontréi e choca o real
cotidiano com sobras deixadas com brutalidade, e as comunidades indigenas sobram as terras
exploradas, rios contaminados, doencas e tantas outras consequéncias dessas invastes sem
poder usufruir das riquezas extraidas de seus territérios.

1 LOCALIZANDO O TERRITORIO: NARRATIVAS PANDEREEJ, MUDANCAS E
RETROCESSOS

O povo aqui apresentado esta localizado no municipio de Aripuand, no estado de
Mato Grosso. O Municipio de Aripuand foi criado em 31 de dezembro de 1943, entretanto,

3 Neste estudo o nome Panderééj refere-se ao etndnimo da etnia pesquisada: os Cinta Larga, como s&o
conhecidos oficialmente pela sociedade em geral; ambos 0s nomes se referem ao mesmo grupo indigena.
Panderééj possivel traducdo na lingua tupi mondé significa: povo, pessoas. Por ser essa a sua autodenominagao,
assim os chamaremos nesse texto.

4 A abreviacao Tl refere-se ao Territorio Indigena.
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durante muitos anos ficou a margem da movimentacdo do Estado de Mato Grosso. A origem
do nome Aripuana esta relacionada com os povos ancestrais da etnia indigena Cinta Larga
que, na lingua Mondé, ARI: significa lugar e PUANA: cachoeiras de pedra, como ilustra José
Eduardo Goes no livro dedicado aos aripuanenses e intitulado Uma vida itinerante: memdrias
de um viajante pelos sete continentes®:

[...] a cachoeira dos Dardanelos a mais alta do mundo com 136 metros de queda
desde as primeiras corredeiras até o leito do Rio Aripuand. A cachoeira das
Andorinhas tem 85 metros de quedas [..] abriga grandes bandos a noite de
andorinhas, em suas cavernas atras das aguas, e pela manha todas saem em uma bela
coreografia em bandos (GOES, 2014, p. 17-18).

No inicio da colonizacdo de Aripuand, os seringueiros, oriundos de diferentes regides
brasileiras, vieram para a pequena vila que se formava atraidos pelas riquezas naturais, muitos
foram explorados por comerciantes e outros enfrentaram diversas dificuldades de moradia e
doencas. A mata virgem na época abrigava, para 0s aventureiros, aspectos desconhecidos e
muitos perigos.

A época, na segunda metade do século XX, era grande a proliferacdo de malaria,
muitas criancas e mulheres, especialmente as gravidas, que vieram acompanhar os maridos
foram vitimas deste infortanio, sofrendo com as picadas do mosquito que transmite a doenca
infecciosa, febre e, para aquele contexto, essa era uma enfermidade extremamente grave
transmitida pelo mosquito do género Anopheles®.

A localidade aripuanense antes era apenas conhecida como uma pequena vila.
Segundo afirma Goes (2014), foi por volta do ano de 1870 que chegaram 0s primeiros
seringueiros, vindos através dos rios da bacia amazbnica e encontraram este territorio
habitado por povos indigenas de diversas etnias, tais como: Cinta Larga, Surui, Arara, Zoro,
Cabeca Seca, Orelha de Pau, Gavido, Salum&, Nhambyquara, Pareci, Rickbatsa, Caiabi,
Mynky, além dos Apiaca.

Figura 1 - Localizacdo de Aripuana-MT
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Fonte: https://terragaia.wordpress.com/2013/03/06/floresta-boa-e-floresta-em-pe/(2013)

5 O autor escreve a partir das vivéncias com os moradores da localidade e em contato com as belezas naturais de
Aripuand/MT.

® Malaria é uma doenca infecciosa febril aguda transmitida pela picada da fémea do mosquito Anopheles,
infectada por Plasmodium. Fonte: https://bvsms.saude.gov.br/bvs/dicas/112malaria.html
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Com a abertura das estradas, o0 processo de povoamento se intensificou. Logo a
pequena vila tornou-se municipio e teve na sua historia ciclos econdmicos distintos. Nos anos
1870, chegaram os primeiros seringalistas’. Por ser revestida pela densa e rica floresta
amazénica, teve o inicio de sua ocupacgdo caracterizada pela exploracdo de seus recursos
naturais. A principio, o que atraiu a vinda das primeiras levas de migrantes oriundos dos
Estados do Amazonas e Acre, foi a extracdo do latex da seringueira (Hevea brasilienses). Em
1928 tivemos o segundo ciclo da borracha, com a chegada de exploradores de diferentes
regides do Brasil, que invadiram a Bacia Amazonica. Passada a epoca econdmica da seringa,
surgiu a descoberta dos recursos minerais e se intensificou também o ciclo da exploracdo da
madeira (GOES, 2014).

A sociedade indigena Panderééj ocupa o sudoeste da Amazonia brasileira entre as
regides de Espigdo do Oeste, no Estado de Ronddnia, nas fronteiras do municipio de Juina e
Aripuand, no Estado de Mato Grosso. O Tl Panderéej chega ao total de dois mil e setecentos
hectares, localizados entre o leste de Rondonia e noroeste de Mato Grosso, conforme pode ser
observado na figura que segue.

Figura 2 - Territorio indigena banhado pelos rios Guariba e Aripuana-MT
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Fonte: https://pib.socioambiental.org/pt/povo/zoro/2064 (2009)

Este artigo apresenta parte da pesquisa realizada na pés-graduacdo, Mestrado em
Educacao, na qual trabalhamos com a populacdo indigena Panderééj do municipio de
Aripuand-MT. Nesse municipio, atualmente encontram-se duas etnias indigenas: Arara e
Panderéegj. A populacdo Panderééj € composta por trés grandes clds: Mam, Kabén e Kakin.
Desde o contato com a sociedade ndo indigena, as etnias presenciaram a exploracdo que
ocasionou diversos conflitos entre os grupos amerindios, conforme narra o autor: “diante do
ocorrido, a Fundacdo Nacional do Indio (FUNAI) transformou a regido onde o ataque
aconteceu em area itinerante do Cinta Larga” (NEDEL, 2011, p. 178).

Desde o contato com a sociedade ndo indigena, o povo Panderééj, vive relagbes de
riscos e invisibilidade social, conforme menciona Trindade (2014, p. 15), “o povo Cinta Larga
luta, entdo, uma guerra hercllea e injusta contra o0 preconceito, a intolerdncia e a ma

" Antes de tornar-se um municipio Aripuand era conhecida por Vila, sua paisagem florestal considerada rica em
arvores seringueiras encantou e agucou interesses particulares. Com a chegada de individuos designados para a
exploragdo do latex e materializando o ato de explorar, os conflitos com a populacdo local ficou evidente e
constante, as comunidades indigenas opuseram forgas contrarias a exploragao.
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vontade/ineficiéncia do Governo Federal”. Dos processos histdricos, que convergiram a uma
situacdo de inferioridade e violéncia em relacdo aos povos indigenas, a tomada de suas terras,
sua lingua e cultura ocasionou na “[...] dominacdo que a conquista exigia” (QUIJANO, 2005,
p. 117). O ato insano de dominar foi o principal elemento destas relagdes conflituosas, a isto
acarretou grandes conflitos e mortes entre os ndo indigenas e 0s habitantes indigenas
originarios desta localidade.

Os povos indigenas que sofreram com a discriminacdo e a tomada de seus territorios,
na atualidade “[...] continuam sendo vistos como um estorvo para a integragao econdmica €
politica” (GALLOIS, 1994, p. 124), assim também ocorre com a cultura e os saberes
tradicionais. Segundo as narrativas coletadas com um membro da comunidade Panderééj a
dimensdo do desenvolvimento e outros atrativos estdo interferindo diretamente na
constituicdo do ser indigena, nos fatores culturais, de sobrevivéncia e de resisténcia a invasdo
desacerbada do ndo indigena. Xijamkakurum pontua:

Particularmente o sentimento que tenho em relagdo a isso € preocupagdo. Porque ao
invés de usar a tecnologia do ndo indigena para fortalecer e proteger a vida social,
cultural e econémica, a comunidade esta se dividindo e é com grande impacto que a
tecnologia vem provocando na vida dos indigenas (Xijamkakurum Cinta Larga,
entrevista em abril de 2022).

O reconhecimento do TI pelas populag@es tradicionais esta fortemente articulado a
subsisténcia em seus ecossistemas. A relacdo do indigena com a natureza provoca uma
simbiose que se configura em varios momentos na aldeia que vai desde a producdo material
dos aderecos® produzidos através da matéria-prima coletada na mata, até mesmo na
reproducdo social e cultural. Fundamentalmente, as tradi¢cGes indigenas mantém relagdes de
equilibrio na dicotomia ser indigena/meio natural, na forma de ocupacdo do territorio, visto
como patriménio ambiental pelos viventes do lugar. Relacionar-se com a terra, com o lugar
onde vivem esta carregado de significados historicos e de interdependéncia como evidencia
Xijamkakurum: “enquanto ndo identificamos a natureza como parte da gente, continuaremos
com a concepgao de que ela € para nos”. E sendo para nos, muitos sujeitos veem favoravel a
exploracdo, a ideia que se tem é que 0s recursos sdo inesgotaveis, o que € um grande engano e
0 desgaste da natureza ¢ um elemento cada vez mais visivel, a durabilidade dos recursos
naturais pode e chegar a escassez e/ou ao seu fim.

Ao expandir o olhar para a historia e para a entrada do nao indigena com seus atrativos
nas terras indigenas, desencadeou-se uma série de desafios e mudancas de habitos nas
comunidades. A tecnologia, 0 acesso a internet e as redes sociais impactaram no cotidiano,
especialmente nos jovens, como podemos facilmente observar no dia a dia da aldeia; como a
cultura é dindmica, o contato com as tecnologias vai trazendo transformacdes, o que ndo faz
dos povos originarios menos indigenas em fungéo disso.

O ser humano cria e recria a cultura, evolui no tempo e no espaco € Novos Meios vao
surgindo. Para o desenvolvimento dos afazeres nas aldeias, outras opgfes chegam as
comunidades pelas méos dos ndo indigenas, poréem, algumas liderancas discutem o papel dos
atrativos na comodidade de executar as tarefas e os costumes aprendidos pelos pais na
infancia, outros aspectos merecem destaque segundo a narrativa indigena:

Devido a influéncia de tecnologia, a comunidade esta deixando de praticar as
préticas culturais, exemplo disso é: o indio prefere usar arma de fogo na caga do que
usar flecha, usa traia de pesca ao invés de usar flecha para pesca, tudo adereco
tradicional esta sendo substituido pelas coisas do ndo indio. Antigamente nds
tinhamos uma visdo harmoniosa entre ser humano e vida selvagem, tinha

8 Os aderecos aos quais referimos neste texto tratam-se dos colares, anéis, cocares, pulseiras, cestos e outros
objetos produzidos pela comunidade e que fazem parte da cultura material do povo.
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consciéncia e percepgdo de proteger para o bem da humanidade a nossa mée Terra,
hoje, infelizmente, por influéncia de autoridades, isso vem mudando. Por isso pra
mim € preocupante (Xijamkakurum Cinta Larga, entrevista em abril de 2022).

Essas ferramentas chegam as comunidades como meios de abreviar os costumes
rotineiros, a0 mesmo tempo em que para alguns facilita 0 manuseio da caca e da pesca, para
outros é um instrumento que enfraquece as praticas culturais, estabelecendo uma relacdo de
dependéncia e se confundem com os mecanismos de ruptura das praticas culturais do povo.
Considerando que os espacos de vida Panderééj foram historicamente invadidos, as
dificuldades enfrentadas por eles situam-se em lutas para a resisténcia de seus costumes e
estratégias em meio a esforcos para manterem seus direitos, autonomia, acdes e organizacdo
social da vida singular nas aldeias.

Como exemplo dessa relacdo estreita do povo Panderééj com a natureza,
Xijamkakurum nos relata o mito da criagéo:

Andando pela floresta Ngura viu a primeira arvore, foi a castanheira, ficou ali
olhando, admirando aquela &rvore, achou o ourico da castanha dele no chdo e
pensou: eu vou ter que fazer alguma coisa desse objeto desse ser aqui. Entdo Ngura
assoprou e dentro do ourico da castanha surgiu um homem, pele morena meio forte
foi, chamado de Mam, nome dado devido as caracteristicas da castanheira. Seguindo
pela floresta achou uma arvore de nome Kaban, pegou o fruto, assoprou e surgiu um
homem alto, forte, pele clara e por isso os Kaban sdo assim meio forte, né. Logo
adiante, inspirado por suas criages, Ngura encontrou o cipd, ficou observando e viu
uma falha no cipd, um buraco, aproximou assoprou € um novo homem foi criado,
magro, pele clara sdo os Kakin (Xijamkakurum Cinta Larga, entrevista em abril de
2022).

Os povos indigenas carregam uma forte ligacdo com a natureza, esta profunda
relacdo do ser indigena e a floresta constitui a criacdo dos seres e do mundo. Para Franca
(2017 p. 64) “a reflexdo sobre a criagdo do mundo e de tudo o que existe, 0 modo de pensar e
viver é costurado com a memdria e experiéncias historicas vividas e partilhadas pelos seus
membros, por meio de uma cultura construida coletivamente”. Neste sentido, no TI, 0s
saberes culturais ndo sao, e jamais serdo algo externo para 0s povos indigenas, aquilo que sao
como grupo humano esta fortemente ligado com a ancestralidade que deu origem a vida e ao
mundo que habitam.

A humanidade esta envolvida culturalmente em tempos/espacos humanos diversos
entre si e diversos entre n0s mesmos (FRANCA, 2017, p.64). A diversidade nas tradi¢des
indigenas também é determinada no espaco territorial, a continuidade histdrica nos saberes da
terra culmina na constituicdo de novas comunidades. Todavia, nessa dinamica de mobilidade
também se configuram os fazeres culturais da comunidade, e em meio a isso, a presenga do
ndo indigena é um duro fardo, conforme menciona um membro da comunidade:

Os direitos indigenas ao Tl sdo maiores do que as migalhas que recebem, para o
acesso do ndo indigena as aldeias é ofertado sobras, algumas liderancas aceitam, é
preocupante, triste e desanimador, a comunidade rasteja por beneficios para as
familias, no mais, outros usufruem dos bens naturais retirados no Tl (Xijamkakurum
Cinta Larga, entrevista em abril de 2022).

O lugar onde se esta, narra sobre a vida como construgdo social, a existéncia
fundamenta-se nas relagOes espaciais, no tempo e ag¢des cotidianas, junto a isso se articulam
0s atos de cooperacdo e conflitos. As vivéncias no contexto indigena imerso a cultura e
costumes legitimam o ser indigena, o respeito as singularidades e ao lugar onde se vive € a
premissa que caminha junto para a expressdo de resisténcia frente a globalizacao, saques e
exploracdo predatdria que cotidianamente materializam-se aos olhares dos viventes na aldeia.
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As manifestacOes culturais e seus saberes sobre os recursos da mata levam-nos a pensar a
existéncia de realidades complexas na territorialidade indigena Panderééj. Esse tempo
compreende-se tal complexidade a partir da relagdo mdtua com o meio, com a cosmovisao e a
identidade como sinal que sustenta a integracao das vivéncias em seus territorios.

Apesar das conquistas na legislagdo indigenista e significativas tentativas de
interacdo na igualdade de condigdes, a comunidade Panderééj, na luta pela preservacdo da
territorialidade, constitui-se como populacdo tradicional e o TI como campo de forca e de
resisténcia no tempo e no espacgo, sem perder sua existéncia, sua identidade individual e como
grupo tradicional.

2 O MOVIMENTO INDIGENA E AS EDUCACOES

Nas comunidades Panderééj o movimento de viver a infancia acontece nas préaticas
diarias, onde as criancas sdo familiarizadas desde a mais tenra idade com as histdrias, as
praticas e com os costumes da caca e da pesca. Com isso, desde cedo, estdo integradas com o
ambiente, com a localizacdo, circulam sem grandes proibicfes pela aldeia e passam a dominar
esse espaco e agir sobre ele. A a¢do na ambiéncia para as criancas indigenas € uma gama de
aprendizados, pois estdo conectados com os diversos elementos da natureza, como as arvores
e seus frutos, o rio e seus habitantes, os habitos alimentares, as relagdes com os adultos, com
as outras criangas e, com 0s animais, sdéo como pecas que definem o tempo/espaco presentes
na continuidade entre o ser crianca e o lugar, tendo a natureza como partes constitutivas do
seu ser, assim corrobora Franga e Zoia (2021, p. 281).

As concepgdes de infancia que estdo presentes na comunidade indigena podem ser
assim definidas: crianga-crianca, que seria aquela crianca que tem o seu tempo de
ser criancga, de brincar com as demais, de correr, de tomar banho de rio, enfim, de ser
crianga. Crianca-aluno, ou seja, aquela crianca escolarizada que vai na escola
aprender o “saber institucionalizado”; e, a crianga-povo, que é aquela que carrega a
esperanca de toda a comunidade de preservar as tradigdes, os ritos, a lingua, a
cultura.

A liberdade e autonomia infantis revelam a independéncia e variadas formas de
caracterizar a crianga como um ser cativado pelo lugar, portador de habilidades que afirmam a
corporeidade como elemento intenso e eficaz na continuidade dos saberes culturais do povo.

Dentro desse contexto estd presente a escola na aldeia como lugar de
representatividade e esperanca. Escola como lugar/territério, espaco de vida e partilha de
saberes, na perspectiva de “uma educacdo indigena que permite que o modo de ser e a cultura
venham a se reproduzir nas novas geracgdes, mas também que essas sociedades encarem com
relativo sucesso situagdes novas” (MELIA, 1999, p. 12).

Cada vez mais insistentes, 0os povos indigenas esperam que seja implantado um
processo de educacdo em que as escolas atendam e conversem entre si e com 0 contexto
cultural, que os professores tenham formacéo especializada, que as linguas originarias de cada
etnia se tornem linguas escritas e faladas, que o material didatico seja coerente, produzido
pelo e com o povo, que tragam o conhecimento da propria historia e valorizem a identidade
étnica, é 0 que se espera, com a participacdo das etnias indigenas na construcdo coletiva de
uma escola, de fato, especifica para cada comunidade indigena e que seja verdadeiramente
diferenciada de outras escolas, ou seja, atendendo as necessidades de cada etnia (ZOIA,
RONDON, 2021).

Admitir com veeméncia que a aldeia € um espacgo de aprendizado, que o propoésito da
educacéo escolar indigena se mantenha com vistas na liberdade de o indigena ser ele proprio,
que os lugares podem ser espacos de aprendizagens e que a educagdo aconteca em contextos
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socioculturais que se nutrem e alimentam com vivéncias e resisténcias, passam a ser uma luta
diaria em cada comunidade indigena.

Além das probleméticas enfrentadas no TI, os pontos frageis na escola indigena
Pasapkrééj passam pela vida como um fluxo de intensidade e contradi¢cbes que falam nas
praticas rotineiras, na estrutura fisica e necessidades que encontramos, a complexidade no
cotidiano escolar convoca para a reflexdo e debate, é preciso olhar para as comunidades
indigenas com olhos que contemplem a diversidade e fortalecam uma educagdo escolar
indigena que, de fato, seja efetivada na recuperacdo das suas memdrias historicas, que
alimentem a esperanca com propostas concretas de uma educacao intercultural.

A escola vem ocupando o espaco de discussdes nas aldeias, na busca de interacdo das
culturas, de experiéncias de escolarizacdo e possibilidade de emancipagdo. Para
Xijamkakurum Cinta Larga (2022), “todos esses aspectos deveriam ser discutidos atraves da
escola, porém, por séries de entraves que escola enfrenta, ndo consegue alcancar a
comunidade com a tal ideia de conscientizacao sobre isso”.

Nessa Otica, escola e educacdo escolar indigena podem desempenhar um papel
complementar para servir aos interesses de cada etnia, passando a compor o cotidiano nas
aldeias. Segundo Silva (1999, p. 64):

[...] a escola, um dos principais instrumentos usados durante a histéria do contato
para descaracterizar e destruir as culturas indigenas pode vir a ser hoje — na méo dos
préprios povos indigenas — um instrumento decisivo na reconstrugdo e na afirmacéo
das identidades. O desafio que se coloca é o de pensar as escolas indigenas em seus
limites e possibilidades, dentro da realidade atual, cada dia mais norteada por
tendéncias homogeneizadoras e globalizantes.

Historicamente, a educacdo nas escolas indigenas foi uma arte em condicGes
vantajosas para o nao indigena com intento de tornar sem efeito os saberes indigenas, ou seja,
reduzir e/ou aniquilar o processo de viver dos povos indigenas, neste sentido suprimir suas
linguas, culturas e deixar livre 0 acesso ao Tl para ocupacdo da terra (FERREIRA; ZOIA;
GRANDO, 2020).

A alfabetizacdo, os materiais didaticos e a organizacdo do Projeto Politico Pedagogico
como instrumento do trabalho docente ndo foram pensados e tdo pouco organizados com a
participacdo e interesse para responder ao proposito e especificidades dos povos indigenas. A
educacdo imposta expde a fragilidade em reconhecer pelo ndo indigena a cultura viva, as
vivéncias que passam por transformacdes sem perder a origem e as tradicoes.

Contudo, “a invisibilidade histérica reduz os povos indigenas a um violento e
homogeneizante processo de exclusao” (ARRUDA; ZOIA, 2021, p. 274), a isso se espelha
“um trabalho fragmentado, reduzido apenas aos conhecimentos do ndo indigena que sdo
transpostos para as escolas das aldeias” (ARRUDA; ZOIA, 2021, p. 274).

Uma educagdo que tem como valor o principio na preservacdo dos costumes, como
meio de educar as criangas para a vida em familia e em coletividade. De acordo com Franca,
Zoia e Pasuch (2018, p. 176) “neste intenso, processo de aprendizagens, nesta transmissao de
conhecimentos, a educagdo casual e empirica exerce seu papel, [...] numa variada forma de
estabelecer relacdes entre si, com o lugar em que vivem”. A transmissdo e apreensao de
conhecimentos paulatinamente véo instituindo-se pelas descobertas e experimentacdes,
portanto, pode-se dizer que 0s saberes ocorrem numa troca entre 0s pares, neste sentido o Tl é
o0 valioso cenério, o lugar onde a integracdo entre 0 cosmos e 0 mundo permite agregar 0S
diversos seres e elementos na natureza socializada a fim de garantir a continuidade da vida.

E neste sentido que observamos as diversas concepgdes presentes na comunidade
indigena e definimos esta como povo-lugar, sendo aquele que tem o espaco/tempo vivido de
modo individual e coletivo que carrega a esperanca e luta pelo bem comum da comunidade,
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gue preserva e transmite os saberes tradicionais, a lingua materna e a origem da identidade
indigena.

3 OUTRAS PALAVRAS — CONSIDERACOES FINAIS

Apesar que 0 nosso pais estabeleceu esse critério de limite de territério € pra nos.
N6s ndo temos esse sentimento de limite reconhecido na constituicdo, e como
indigena nds sempre falamos assim que nds pertencemos a essa terra, a essa floresta
como qualquer ser vivo, independente seja ser humano ou ndo. Qualquer ser vivo é
importante para essa terra (Xijamkankurm Cinta Larga, entrevista em abril de 2022).

O fragmento da narrativa Panderééj sobre o Tl reforca a forte relagcdo entre o ser que
busca dominar o ambiente, sem refletir que é parte constituinte do universo. Ser humano, ou
outro qualquer ser vivo na atuante colaboracdo com a terra se faz fundir, tornar-se membro
com caracteristicas e costumes singulares.

Mesmo com influéncias sociais, culturais, econémicas e politicas externas, 0 povo
Panderéej resguarda o direito, posse e ocupacdo do lugar onde vive. A demarcacdo reafirma
esse direito, contudo o TI é um lugar amplo, que se estende para além de um recurso
sociocultural, de reproducdo cultural, social e espiritual, simboliza sobrevivéncia,
subsisténcia, 0 modo de ser indigena no seu habitat.

No cerne dessas relagbes que se constituem em dominacdo, resisténcia e direitos, o
povo Panderééj é o reflexo da territorialidade indigena, de organizac&o territorial que abrange
a espiritualidade, a identidade, a lingua e, como sujeitos de direitos, viventes em condicGes de
continuidade da vida indigena que remetem a busca por estratégias de prote¢do, producdo e
reproducdo da vida em conexfes com diferentes instrumentos, tendo o lugar amado e
respeitado, como espaco fisico, de bases culturais e relagdes socioambientais com e no
espaco.

E desta forma que entendemos o territério com um espaco de fronteira. Fronteira que
marca territério, mas, muito, além disso, fronteira como espaco de encontro e de producéo de
vida.
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DOS DECADAS DE EDUCACION DE PERSONAS ADULTAS Y PARTICIPACION
EN L’HORTA DE VALENCIA (ESPANA)

Susana Marin Traura®
Juli Antoni Aguado Herndndez?

RESUMEN

La educacion de personas adultas es un mecanismo de (re)socializacion tardia laboral y cultural. Pue-
de reproducir y legitimar el sistema econdmico y social dominante, pero también puede generar resis-
tencias al mismo. Estas contradicciones se ven reflejadas en la investigacion realizada mediante en-
trevistas en profundidad a integrantes de diferentes Centros de Formacion de Personas Adultas de
L’Horta de Valéncia (Espafia) en dos tandas con veinte afios de diferencia (1999-2020), lo que permi-
te adquirir una mayor comprension de la interconexion entre educacion y participacion desde una
perspectiva diacronica. Como resultado se observa que en el sistema educativo la participacion es un
objetivo a conseguir mas que una realidad efectiva pues, aunque se desarrollan iniciativas creativas y
alternativas, esto se realiza, sobre todo, por y desde el profesorado.

Palabras clave: Educacion. Formacion de personas adultas. Participacion ciudadana. Acompafiami-
ento.

DUAS DECADAS DE EDUCACAO DE ADULTOS E PARTICIPACAO EM L'HOR-
TA DE VALENCIA (ESPANHA)

RESUMO

A educacdo de adultos ¢ um mecanismo de trabalho tardio e de (res)socializacdo cultural. Pode re-
produzir e legitimar o sistema econdmico e social dominante, mas também pode gerar resisténcia a
ele. Estas contradi¢des estdo refletidas na pesquisa realizada através de entrevistas em profundidade
com membros de diferentes Centros de Formacdo para Adultos em L'Horta de Valéncia (Espanha)
em dois lotes com vinte anos de intervalo (1999-2020), 0 que permitiu que vocé€ adquirisse uma maior
compreensdo da interligacdo entre educagao e participagdo numa perspectiva diacronica. Como resul-
tado, observa-se que no sistema educacional a participacdo € um objetivo para alcancar mais do que
uma realidade efetiva, pois, embora sejam desenvolvidas iniciativas criativas e alternativas, isso €
feito, sobretudo, pelo corpo docente.
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INTRODUCCION

La expansion de la COVID -19 ha provocado una de las mayores crisis sanitarias y de
salud publica de la historia reciente. Las medidas de confinamiento, el distanciamiento fisico
y la paralizacion de la vida social presencial han transformado nuestros estilos de vida, nues-
tras rutinas y nuestros planes (BRINGEL; PLEYERS, 2020). La pandemia ha afectado a todo
el planeta y a todos los actores. También ha evidenciado una vulnerabilidad, fragilidad y
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brechas en dmbitos estratégicos como el sistema de salud y el economico, y ha originado una
sensacion generalizada de incertidumbre e inseguridad vital y social en diversos ambitos
(BADRE; JEAN, 2020).

Durante la pandemia los recursos individuales y colectivos se han centrado en la su-
pervivencia diaria y en hacer frente al virus, las libertades estan limitadas, el distanciamiento
social hace imposibles las formas tipicas de implicacidon ciudadana por la restriccion del de-
recho de reunién y de encuentros cara a cara (DELLA PORTA, 2020). A pesar de ello, como
continuacién de los discursos y las practicas de participacion abundantes en los ultimos
tiempos pre-pandemia (PEREIRA, 2016; BLANCO et al., 2018), se observan innovaciones
en las formas de participacion: las realizadas desde los balcones y ventanas y redes solidarias
de apoyo y cooperacion surgidas en barrios y ciudades desde la sociedad civil frente a las
insuficiencias del Estado y, ante todo, del mercado (BRINGEL; PLEYERS, 2020; SCH-
ROEDER; VILO, 2020).

Igualmente, en el ambito educativo, la relacién entre formacion y participacion ciu-
dadana es un axioma consensuado en la actualidad, sobre el que practicamente no se plantean
dudas (ROMERO, 2012; VIDAL, 2017; CASTELLANOS, 2019). La participacion se consi-
dera el mejor instrumento para acceder a valores fundamentales como son la justicia, la crea-
tividad, la igualdad, la tolerancia, la solidaridad, etc. (JAUREGUI, 1994; SEN, 1999). Sin
embargo, desde las dimensiones estratégica y técnica de la democracia, un prerrequisito para
ello es la existencia de igualdad politica, informativa, simbolica e identitaria. La distribucion
del acceso social a la educacion, el conocimiento, la informacion y la comunicacion para que
la ciudadania pueda adquirir una “comprension bien informada” o un “entendimiento instrui-
do” facilitan tales procesos. Esto permite la participacion de personas conscientes, con auto-
nomia y capacidad para reflexionar sobre su propia experiencia y su medio. Asimismo, ad-
quirir nuevas actitudes y canalizar las aportaciones de los agentes externos y/o dialogar y/o
intervenir con sus propuestas. Sin un buen nivel de informacion y sin estos recursos cultura-
les minimos, es impensable la mas minima participacion democratica (CABELLO, 1993;
PARE; LAZOS, 2003; ROMERO, 2012; LBDPCE, 2014; MEDINA, 2017; CASTELLA-
NOS, 2019). En este sentido, la educacion de personas adultas (en adelante EPA) es un espa-
cio donde deben de darse nuevas formas de comunicar y de actuar, de vivir y de convivir
(MASEPA, 1997).

Pero si se persigue que la democracia participativa sea considerada una idea convin-
cente (JAUREGUI, 1994), es importante especificar con detalle sus bases, sus caracteristicas
y sus resultados tangibles, para garantizar su continuidad en unos procesos de calidad (GO-
MEZ DIAGO, 2018). Lo mismo puede afirmarse de la formacion de personas adultas, me-
diante el analisis critico de sus discursos y practicas (HERMOSO, 2000).

Sobre esta base y ante el escenario pandémico, se pretende reflexionar y plantear el
debate sobre las practicas que adquiere la participacion en la EPA en base a diferentes di-
mensiones de andlisis, sin olvidar las dificultades y necesidades previas que aun existen. Es-
tos factores corresponden a la relacion entre la formacion de personas adultas y participacion
desde una perspectiva general (distancia entre las orientaciones tedrico-normativas y la reali-
dad y el mantenimiento de la segregacion de género), a la participacion especifica en los cen-
tros formativos (personas con mas ventajas, participacion de las personas que acuden a los
niveles mas bajos de la formacion reglada, refuerzo de las actividades mas tradicionales, cri-
sis de la participacion como formacion, aprendizaje e innovacion) y participacion de los
miembros de los centros publicos de EPA (en adelante CEPA) en la comunidad.

La pregunta de investigacion es la siguiente: si durante la COVID-19 se observan in-
novaciones en las formas de participacion, en el caso de la EPA, este mecanismo de
(re)socializacion tardia laboral y cultural que puede reproducir y legitimar el sistema econ6-
mico y social dominante ;también puede generar resistencias al mismo?
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La problematica se aborda desde la una mayor comprension que aporta la perspectiva
diacronica que aportan 12 entrevistas en profundidad en seis CEPA de las comarcas de
L’Horta de Valéncia (Espafia) entre 1998-2000 (primera tanda) y 2020 (segunda), lo que ha
permitido estudiar dos décadas de interconexion entre ambos fendmenos sociales: educacion
de personas adultas y participacion. El resultado de ello es una investigacion es descriptivo,
que plantear relaciones entre ambas variables, pero con intencion explicativa “estructural” al
relacionar los resultados con las contradicciones de la participacion ciudadana general en el
ambito educativo. Desde este punto de vista, la vinculacion entre la EPA y la participacion
permite observar en una situacion micro el reflejo de la situacion global (macro).

Como conclusion del trabajo se observa que en el sistema educativo la participacion
es un objetivo a conseguir mas que una realidad efectiva pues, aunque se desarrollan iniciati-
vas creativas y alternativas, esto se realiza, sobre todo, por y desde el profesorado.

1 FUNDAMENTACION TEORICA

Antes de abordar la metodologia y los resultados de la investigacion, se expone qué
se entiende por educacion de personas adultas y la relacion de la misma con la participacion.

1.1 LA EDUCACION DE PERSONAS ADULTAS

El aprendizaje a lo largo de la vida o Life Long Learning (QUINTANO, 2014) consis-
te en la busqueda auto-motivada del conocimiento, por razones personales o profesionales, e
incluye la educacion formal y la no-formal en cualquier ambito —escuela, casa, comunidad,
trabajo, medios de comunicacion, etc.— (INIGUEZ; MARCALETTI, 2016). Su objetivo es
mejorar los conocimientos, competencias y aptitudes desde un enfoque individual pero tam-
bién profesional, civico y social (QUINTANO, 2014).

Este aprendizaje esta basado en la “andragogia”, “el arte y la ciencia de ayudar a los
adultos a aprender” (KNOWLES, 1980, p. 43), en lugar de en la “pedagogia” que hace refe-
rencia a la infancia (INIGUEZ; MARCALETTI, 2016). Por ello, las escuelas de personas
adultas se ubicarian dentro de la educacion no formal, junto con las universidades populares,
los centros de formacion permanente o los servicios autondémicos de empleo (GABARDA,
2015).

Uno de sus aspectos mas importantes son los procesos de alfabetizacion funcional con
una finalidad académica con asignaturas similares a las del graduado escolar, pero con una
funcion compensatoria que busca que las personas adultas analfabetas, sin escolarizar o fruto
del fracaso escolar tengan una segunda oportunidad (GABARDA, 2015; MEDINA, 2017).

No obstante, en la década de los noventa, son muchos los organismos que apuestan
por estas acciones formativas (UNESCO, 1997; HERMOSO, 2000), entendiéndolas como un
enriquecimiento personal y cultural, no sélo profesional.

En Espaiia, el Libro Blanco de la Educacion de Adultos de 1986 (MEC, 1986), ade-
lanta al Libro Blanco de la Reforma Educativa en tres afios (MEC, 1989). El texto, muestra
esta formacion como un ambito tedrico-practico dindmico y complejo mas alla de la vision
meramente “escolar” (HERMOSO, 2000).

En la Comunidad Valenciana, en el ano 1985 se cred e/ Programa per I’Animacio i
promocio de I’EPA, a partir del que se crean la mayoria de los CEPA, y 10 afios después la
ley 1/95 de la Generalitat Valenciana, de Formacion de las Personas Adultas.

Esta educacion tiene gran importancia en la actualidad, por la mayor esperanza de vi-
da, la exigencia de actualizar continuamente los conocimientos y el requisito, cada vez ma-
yor, de titulaciones para acceder al mundo laboral. Pero, también, por la necesidad de ocupar
el tiempo en desempleo o libre, de comunicacion entre las personas y de informacion y com-
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prension critica de la realidad, mejorando asi la empleabilidad y la inclusion social (HER-
MOSO, 2000; INIGUEZ; MARCALETTI, 2016).

1.2 EDUCACION DE PERSONAS ADULTAS Y PARTICIPACION

De forma general, puede decirse que la “participacion ciudadana” es “el conjunto de
acciones mediante las cuales los individuos intervienen en la produccion del orden democra-
tico” (MARTIN PEREZ, 2003, p. 3). Incluye las estrategias, medidas, relaciones y actuacio-
nes sociales y politicas que dan espacio y voz a la ciudadania para que desempefie sus res-
ponsabilidades y su capacidad de incidir sobre lo publico (LBDPCE, 2014).

Por otra parte, segiin diferentes autorias, la participacion social y politica es un ins-
trumento imprescindible para el ejercicio de la democracia (JAUREGUI, 1994; MEDINA,
2017) y, por lo tanto, para la vida y el bienestar de las personas (SEN, 1999). La participa-
cion se aprende participando, es una “escuela de democracia” (CRIADO, 2014). Igualmente,
en lo publico la gente descubre un sentido de pertenencia y encuentro, compromiso civico y
de gestion de la heterogeneidad en pro del bien comun, desarrollando “mas sociedad” y “mas
democracia” (LBDPCE, 2014). Por consiguiente, debe practicarse y experimentarse en todas
las edades y en todos los ambitos, también en los espacios formativos (MORA; ESTEPA,
2012).

La participacion en las organizaciones educativas, en tanto proceso y medio de
aprendizaje, y no solo un mecanismo al servicio de la gestion (SAN FABIAN, 1994). Cum-
pliria asi la funcidn critica de promover y vertebrar politicas de formacién, informacion,
animacion sociocultural, de solidaridad, etc. (HERMOSO, 2000, p. 205), fortaleciendo el
“entendimiento instruido” y el ejercicio de poder por parte de las personas mas vulnerables,
marginadas, etc., en relacion con la igualdad social y lucha politica (FREIRE, 1994).

En este sentido, una parte de la literatura insiste en que existe una relacion causal sig-
nificativa entre una mayor educacion y una mayor participacion, sobre todo en la formacion
post obligatoria (ROMERO, 2012; VALDERRAMA, 2013). La EPA democratizaria la for-
macion, al ponerla al alcance de toda la ciudadania (MEDINA, 2017) y, a su vez, los CEPA,
como espacio de participacion ciudadana, mejoraria la inclusion social y la ciudadania activa
(INIGUEZ; MARCALETTI, 2016), generando capital social y confianza colectiva (CAS-
TELLANOS, 2019).

En relacién con la EPA, segun la UNESCO (1997, punto 2), es “mas que un derecho:
es una de las claves del siglo XXI. Es a la vez consecuencia de una ciudadania activa y una
condicion para la participacion plena en la sociedad...”. El Libro Blanco del Ministerio de
Educacion y Cultura, considera las personas adultas como responsables tanto de su propio
aprendizaje como del de la comunidad. También de su aprendizaje mediante la elaboracion
de su propio programa de formacion en funcion de sus necesidades e intereses (MEC, 1986,
p- 295).

2 METODOLOGIA

De acuerdo con el objetivo del trabajo, se ha considerado adecuado la utilizacion de
técnicas cualitativas para la recoleccion de la informacion. Se han realizado 12 entrevistas en
profundidad en seis CEPA de las comarcas de L’Horta de Valéncia. En 1998-2000 se realiza-
ron entrevistas a la direccion y el profesorado de los centros de Picassent, Alcasser y Cata-
rroja (L’Horta Sud) y en 2020 a los de Alboraia, La Patacona y Meliana (L Horta Nord) (Ta-
bla ).
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Centro educati- Afo de las Alumnado ma- Cadigo Persona entrevis- Situacion laboral
VO entrevistas triculado (2020- entrevista tada
2021)
Picassent 1998 400 E-1 director jornada completa
E-2 jefe de estudios jornada completa
E-3 maestro 75% de la jornada
Alcasser 1999 100 E-4 directora jornada completa
Catarroja 2000 350 E-5 directora jornada completa
E-6 maestra jornada completa
Alboraya 2020 140 E-7 directora jornada completa
E-8 maestra jornada completa
Patacona 2020 100 E-9 directora jornada completa
E-10 maestra jornada completa
Meliana 2020 115 E-11 directora 75% de la jornada
E-12 maestra 55% de la jornada

Fuente: Elaboracion propia

En la investigacion se ha estimado importante profundizar en el tema para adquirir
una mayor comprension del mismo a partir de las perspectivas que tienen los/as informantes
respecto de sus experiencias o situaciones con sus propias palabras, mediante la indagacion
abierta de ideas, discursos y posicionamientos (TAYLOR; BOGDAN, 1994) més que extra-
polar sus resultados a un &mbito mas amplio.

En esta técnica, el disefio ha sido flexible, ni el nimero ni el tipo de informantes esta-
ba especificado de antemano. Lo importante ha sido el potencial de cada caso para ayudar al
desarrollo de las comprensiones teoricas. Asi, se ha utilizado la técnica de la “bola de nieve”,
la cual consiste en “conocer a algunos informantes y lograr que ellos nos presentes a otros”
(TAYLOR; BOGDAN, 1994, p. 109).

Como control de las entrevistas se han utilizado datos de los propios centros: las me-
morias de los cursos anteriores y otros datos del afio en curso, disponibles en los centros y en
sus paginas Web®. Asi como algunas noticias periodisticas de sucesos o acontecimientos re-
lacionados con el objeto de estudio.

En el trabajo de campo, la localizacién de las personas entrevistadas ha sido sencilla,
ya que asisten habitualmente a los centros, incluso en la actual situacion de pandemia.

La base del anélisis es que el concepto de participacion es escurridizo, fragmentado y
dificil de definir operativamente (SAN FABIAN, 1994). No obstante, la participacion puede
moverse entre diferentes niveles de intensidad: informacion, comunicacion, consulta, delibe-
racion, codecision y cogestion (GOMEZ DIAGO, 2018). Por ello, para el analisis se han
considerado diferentes niveles (general, en los centros y en relaciéon con la comunidad) y
dimensiones surgidos de las entrevistas a informantes clave (Tabla 2).

TABLA 2 - Dimensiones de la participacion en la formacion de personas adultas

Formacién de personas adultas y participacion (en general)

1. La gran distancia entre las orientaciones teérico-normativas y la realidad

Shttp://www.educateca.com/centros/adults-picassent.asp;https://www.alcasser.es/es/epa;
http://www.educateca.com/centros/fpa-adults-alcasser.asp;https://www.catarroja.es/va/educacio/page/cepa-
centre-municipal-formacio-persones-adultes-esteve-paluzie; http://www.educateca.com/centros/epa-
catarroja.asp#f5;http://www.educateca.com/centros/fpa-adultos-
alboraya.asp;https://todoeduca.com/centros/valencia/alboraya/municipalpatacona.html;
http://www.meliana.es/va/page/escola-dadults
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2. El mantenimiento de la segregacion de género

La participacion en los centros formativos

4. Ampliacién de estudios y/u ocio por parte de las personas con mas ventajas

5. Mayor participacion de las personas que acuden a los niveles mas bajos de la formacion reglada

6. Refuerzo de las actividades mas tradicionales, las de menor participacion

7. Crisis de la participacion en tanto medio de formacién, aprendizaje e innovacién

icipacion en la comunidad

9. La participacion de los miembros de los CEPA, como colectivo, en otros Aambitos locales

Fuente: Elaboracion propia.

3 RESULTADOS

La investigacion desarrollada pretende debatir sobre las practicas que la participacion
adquiere en la EPA en base a las diferentes dimensiones de la misma que se exponen a conti-
nuacion.

3.1 FORMACION DE PERSONAS ADULTAS Y PARTICIPACION

En el nivel mas general de la relacion entre formacidon de personas adultas y partici-
pacidn, se han considerado dos dimensiones: la distancia existente entre las grandes orienta-
ciones y la realidad de la participacion, y la existencia de la segregacion de género en este
ambito.

31.1 LA GRAN DISTANCIA ENTRE LAS ORIENTACIONES TEORICO-
NORMATIVAS Y LA REALIDAD

Actualmente, segun el profesorado, existe una diferencia evidente entre la teorizacion
y los modelos educativos, asi como las directrices que se dan desde la Conselleria para ho-
mogeneizar la educacion, y la realidad cotidiana que afronta cada dia el personal docente.
Como indica una entrevistada:

La teoria es muy bonita pero después ti vas a clase y ves a la gente que tienes y te
adaptas o no sacas nada en claro. El graduado, te dicen minimo tienen que recibir
14 horas semanales, pero hay personas que estan trabajando, tienen familia, todas
las horas no pueden venir. Y te dicen, pues hazlo semipresencial, pero eso implica
otra organizacion de centro. [E-8]

Asimismo, existen muchas diferencias entre los fines y los recursos, y también entre
los objetivos indicados y las prioridades reales por parte de la administracion. A todas luces,
una legislacion obsoleta (de hace mas de 20 afios) no recoge las necesidades educativas ac-
tuales ni se ha adaptado al cambiante entorno socioeducativo imperante. Si bien es cierto
que, en el ultimo periodo, derivado de la emergencia sanitaria, los CEPA se han visto en la
obligacion de redactar un Plan de contingencia.

La falta de definicion de los objetivos de la formacidn, al ser estos muy generales,
pueden dejar un margen de actuacion que permite que en la teoria se hable de flexibilidad,
pero en la practica se puede influir, y se influye, tanto en el tema de los recursos materiales y
financieros, como poniendo y quitando recursos o profesorado segun intereses politicos y
econodmicos.
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3.1.2 EL MANTENIMIENTO DE LA SEGREGACION DE GENERO

En los centros continta existiendo una matricula prioritariamente femenina, lo cual
condiciona, tanto las actividades como las dinamicas de participacion que se generan:

Participan, sin duda, mas mujeres, un 75% de mujeres matriculadas frente al 25 %
de hombres. Hemos tenido a mujeres que decian en casa “me apunto a la Escuela
de Adultos”, a alfabetizacion, porque no sabia ni leer y la misma familia le ha di-
cho: “;eso para que te va a servir?, no te hace falta...” para desanimarlas... y las
mujeres prefieren venir aqui y aprender cosas. Pero los hombres, si son mayores,

les da mas apuro venir [E-10].

En este sentido, en las actividades que cubren la demanda, perviven los roles asigna-
dos tradicionalmente a cada género, como reflejo de la sociedad:

En la educacion base, que es la unica formacion reglada, son todo mujeres. Este
afio han venido tres hombres a interesarse, pero, qué mala pata que por culpa de la
pandemia hemos tenido que bajar la ratio y no se han podido matricular. Pero tengo
el nombre y el teléfono y cuando pase esto, se vienen a la escuela [E-11].

Son alumnado mayoritario, sobre todo, en alfabetizacion, post-alfabetizacion, neolec-
toras y graduado por la tarde y nocturno. Ademas, la mayoria se dedica al trabajo doméstico.
La excepcion se encuentra en general, en estas dos décadas, en el pre-graduado por la tarde y
en el nocturno, al cual acuden mayoritariamente hombres.

En el postgraduado, mas de 2/3 de la matricula son mujeres. Ello quiza se debe a que
las especialidades que se imparten son la administrativa y la sanitaria, profesiones tradicio-
nalmente feminizadas. Aspecto que se sigue manteniendo en la actualidad.

En los cursos (no reglados), donde el estudiantado tiene mayor base formativa, existe
una mayor presencia de mujeres. Pero cuanto més “técnico” es el curso, mayor es la presen-
cia masculina (p. ¢j. informatica):

Cuando hacemos talleres o reuniones de tipo cultural, la mayoria suelen ser mujeres
a no ser que sea una cosa muy especializada de su campo de interés o trabajo, vie-
nen pocos hombres [E-8].

Y esto también se refleja en la eleccion que hacen de cara a la preparacion de las
pruebas de acceso a ciclos medio:

Para las pruebas del graduado y las de ciclos formativos, que son muy similares,
hay hombres y mujeres. Pero las mujeres se inclinan a la rama sanitaria, y los hom-
bres, a electronica, electricidad y mecénica [E-12].

Si nos referimos a la participacion en el centro, la Junta Directiva de la Asociacion
del alumnado est4d formada mayoritariamente por mujeres. Y aunque en el ambito del trabajo
cotidiano se reproduzcan los roles de género, en el de la participacion no ocurre esto.

De todas maneras, no puede hablarse de una inhibicion de su participacion en general
si se considera que, ademas de trabajar (aunque no entraremos en qué tipo de trabajos ni en
qué condiciones), en muchas de las alumnas recaen trabajos en el ambito privado, doméstico,
que ocupan practicamente su tiempo libre. Situacién que ya de por si misma muestra el es-
fuerzo que significa acudir a las clases y a las actividades del centro por su necesidad de
compatibilizar las diferentes esferas.

3.2 LA PARTICIPACION EN LOS CENTROS EDUCATIVOS
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Las principales dimensiones consideradas son que: quienes tienen mas ventajas, acu-
den para ampliar estudios que ya tienen y/o en relacion con el ocio; las personas que acuden
a los niveles mas bajos de la formacion reglada, participan mas que las de sus mismas carac-
teristicas que no lo hacen; se refuerzan las actividades mas tradicionales, las de menor parti-
cipacion; pese a lo cual, en los centros se adoptan respuestas creativas y alternativas, referi-
das tanto a la formacidon como a la participacion; lo que no evita la existencia de una crisis de
la participacion en tanto medio de formacién, aprendizaje e innovacion que se mantiene des-
de hace mas de dos décadas. En la actualidad hay que anadir la problematica derivada de la
pandemia:

Claro que nos ha afectado, la gente no viene con tantas ganas porque hace frio y
tienen miedo, y eso que tenemos todas las medidas: el gel, la distancia, mascarillas,
ventilacion, pero aun asi la gente tiene miedo. [E-9]

El alumnado ha tenido que ser menos, puesto que la ratio le hemos bajado dado que
debiamos de poner metro y medio entre alumno y alumno. Clases que eran de 25,
ahora deben de ser de 15, por tanto, la matricula ha sido mas baja [E-11].

3.2.1 AMPLIACION DE ESTUDIOS Y/U OCIO POR PARTE DE LAS PERSONAS CON
MAS VENTAJAS

Si se presta atencion a la formacidon no reglada, las personas que estan matriculadas
en los cursos suelen tener estudios previos y acuden al centro para ampliarlos. El alumnado
esta mas interesado en aprender (informatica, inglés):

Los que vienen a los talleres de inglés, la mayoria son personas jubiladas que fue-
ron profesionales: directores de los bancos, maestros. Que vienen a aprender inglés
para viajar [E-11].

También estan las mujeres extranjeras, hay quien tiene estudios y vienen aqui para
aprender el castellano, otras para integrarse [E-12].

Aunque esto ocurre porque lo aprendido se utiliza

Para presentarse a los examenes de otras instituciones (Escuela Oficial de Idiomas,
etc.) [E-6].

Con lo cual si que tendrian intenciéon de conseguir un titulo, pero en otro ambito, al
contrario que en el caso de los talleres, mas vinculados con el ocio.

El factor econdmico no es determinante entre el alumnado de los cursos y de los ta-
lleres. Asi, en las actividades regladas solo se paga el material, y las actividades ex-
traescolares y no regladas se autofinancian. En general, el alumnado de los cursos
no participa tanto en las actividades del centro porque lo hacen en otros ambitos [E-
1, E-6].

3.2.2 MAYOR PARTICIPACION DE LAS PERSONAS QUE ACUDEN A LOS NIVELES
MAS BAJOS DE LA FORMACION REGLADA

El tipo de participacion que se promueve en los centros es de tipo extraescolar, pues
el profesorado considera esto casi mas importante que los contenidos de las materias:

Las personas mayores que no han estudiado nunca, mas alla de un cierto nivel no
avanzan mucho, en general [E-1].

Para muchas alumnas, estas actividades son las unicas actividades aparte de las vincu-
ladas con el ambito privado:
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Esta el grupo de Educacion de base y neolectora que es un grupo muy estable fun-
damentalmente de mujeres, con una media de 65 afios, o que han dejado de trabajar
o estan jubiladas. Estan viudas y tienen ganas de vivir y quieren moverse [E-11].

Por el contrario, otra docente dice que “van alli para aprender las materias concretas”,
y que esto seria un “trampolin” para que asi participaran en otras actividades [E-5]. Estos
argumentos no son contradictorios, ya que el estudiantado tiene la intencion de aprender las
asignaturas, pero el profesorado conoce la importancia de otras actividades. Ademas:

Son las que mas tiempo pasan en el centro, y por lo tanto son mas faciles de moti-
var para que participen en las diferentes actividades que las que van a los cursos y
talleres [E-3].

El simple hecho de querer “aprender” es un paso muy importante para muchas perso-
nas que no habian tenido posibilidad de hacerlo y cuyo ambiente cotidiano no es muy pro-
penso para ello.

Ademas, la revision de las actividades extraescolares que se efectiian en los centros,
muestra que no son actividades que las personas con carencias de alfabetizacion realicen
habitualmente:

Al salir y realizar una actividad cultural o una excursion o una visita aprendes mas
o igual que si lo ves en clase. Por eso intentamos dinamizarlo. Que se vea de cara al
pueblo. [E-8]

Hace dos cursos hicimos un intercambio con alumnado de la Facultad de Pedagogia
de la Universidad de Valéncia y la respuesta fue genial por parte de todo el alum-
nado, no s6lo del grupo de educacion base, que son los que se apuntan a todo, sino
del grupo de talleres, del grupo de castellano para inmigrantes [E-12].

Y aunque no sea con una vision transformadora y emancipadora, al menos estas per-
sonas tienen acceso a interacciones con otra gente y a la utilizacién de materiales didacticos
y culturales, ademads de las actividades ludicas programadas en los centros, que de otra mane-
ra no disfrutarian. Esto conlleva que se amplie su campo relacional y de participacion coti-
diana.

3.2.3 REFUERZO DE LAS ACTIVIDADES MAS TRADICIONALES

Si bien en 1999, el graduado (EGB) era la tnica titulacion oficial que ofrecia el CE-
PA. En la actualidad se ha ampliado esta formacion:

Se realiza toda la formacion reglada, desde alfabetizacion hasta el graduado en se-
cundaria (ESO); también la preparacion para la prueba de acceso a Grado Superior;
la preparacion de la prueba de acceso a la Universidad de mayores de 45 afios y to-
dos los niveles de Valenciano [E-7].

El alumnado identifica esta formacion reglada con la escolar “convencional”. Esto
obedece a la sobrevaloracion social del aprendizaje reglado. Asi, dicho alumnado suele man-
tener los mismos roles que en la EGB, y, por ejemplo, hablan “de usted” al profesorado [E-
2], que es bastante mas joven.

En definitiva, quienes acuden a las ensefianzas regladas —con la excepcion del gra-
duado—, son mas facilmente motivables y participan mas en las actividades del mismo. Esto
siempre y cuando se tenga claro que se trata de una implicacion en eventos ludicos y cultura-
les, pero no en la toma de decisiones sobre el centro.
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3.2.4 CRISIS DE LA PARTICIPACION

Se revisan los diferentes ambitos de participacion existentes en los centros (Tabla 3):

Tabla 3 - Ambitos de participacion

Ambitos Picassent Alcasser Catarroja Alboraia Patacona Meliana
Consejo Escolar v v v v v v
Claustro de profesorado v v v v v v
Asamblea del alumnado v v v v v X
Junta Directiva v v v v v X
Procesos electorales v v v v v v
Elaboracion de clases v v v v v v
Preparacién de actividades extraescolares v v v v v v
Participacion efectiva en el funcionamiento v v v v v X
del centro

Participacion alumnado v x v x x x

Fuente: Elaboracion propia.

El Consejo Escolar se retine tres veces al afio. No se hacen otras convocatorias de se-
siones porque nadie las propone, ni el profesorado ni el alumnado [E-2, E-4]. Esto se debe a
que se considera como un mero 6rgano formal. Aqui, la informacién de lo que se va a tratar
se facilita al alumnado con mas de una semana de antelacion.

El claustro de profesorado es donde se toman las decisiones reales que afectan al
centro, pues se considera que estos temas son funcion del profesorado. En este ambito, el
alumnado no hace propuestas. El profesorado indica que “ojald las hicieran™ [E-5] y que:

Los alumnos son consultados en los temas socioculturales, pero no en los pedago-
gicos [E-1].

De todas maneras, la relacién que se establece entre el personal docente y el alumna-
do es diferente al de otras instituciones educativas, mas personal:

Es necesario que ellos vean que te pueden llamar en cualquier momento, enviar un
WhatsApp, decirte: “Concha, tal...”, “No pasa nada, quedamos” ... No como una institucion.
[E-11].

La asamblea del alumnado mantiene cierta independencia y, de hecho, es la que con-
trata al personal monitor de los talleres, participa en la organizacion de las actividades extra-
escolares y canaliza el dinero para dichas iniciativas. Aunque, en general, las opiniones del
profesorado son determinantes en todos los &mbitos de toma de decisiones, se comparten con
estos las decisiones que les afectan en los ambitos en los que trabaja dicha asamblea. En las
reuniones suele haber uno o dos profesores, “con derecho a voz, pero no a voto” [E-3], cuya
funcion es la de hacer de “puente” entre éstas y los claustros. Aunque €stos no acuden a to-
das las asambleas.

Por otra parte, el profesorado intenta establecer estrategias para facilitar la participa-
cion en €sta, como proponer que se lleven a cabo cuando més gente haya en el centro, aun-
que, “sin mucho ¢éxito” [E-1]. También se paralizan las clases para que la gente pueda acudir,
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aunque la afluencia no suele ser masiva, “unos 35 de los mas de 400 matriculados” [E-2],
muchos de los cuales acuden y votan precisamente porque se paran las clases.

Se observa cierta actitud paternalista, que fomenta poco la participacion real en la
toma de decisiones de las actividades a realizar por parte del alumnado:

Todo no puede ser merendar, eso no se lo puedo llevar, es como con los nifios, va-
mos a hacer eso, pero también lo otro (actividades mas culturales) [E-11].

Lo que realmente funciona en el trabajo cotidiano es la Junta Directiva. Esta se re-
nueva cada afio y se retine una o dos veces al mes, es aqui donde se suelen organizar las dis-
tintas actividades que proponen. En cuanto a su funcionamiento, el alumnado decide los te-
mas a tratar, aunque no entran en el contenido de las clases ni los materiales de estu-
dio/trabajo. Para conseguir la participacion, el mayor dinamizador es el estudiantado:

El mejor dinamizador de lo que se hace en la Escuela de Adultos es el propio alum-
nado, sigue siendo muy importante el boca-oreja, a las amistades a los conocidos...
[E-10].

Alguna asociaciéon mantiene contactos con la Federacion de Asociaciones de Alum-
nos y se observa cierta coordinacion de los centros a través de la Coordinadora Comarcal,
donde se elaboran materiales comunes.

Entre las Escuelas de adultos de la Comarca estdbamos hablando de hacer unas
olimpiadas de matematicas, de cifras y letras y hacer actividades, que cada afio se
hiciera en un centro, y asi nos relacionamos con alumnos de otros centros y otros
pueblos [E-11].

En las clases, el alumnado casi nunca interviene en las decisiones sobre los objetivos
a cumplir, ni acerca de como utilizar el horario. No obstante, el profesorado suele tener en
cuenta el ritmo del alumnado, aunque basdndose en su intuicion. De forma generalizada, la
mayoria de las actividades se hacen porque el profesor implica al estudiantado. En general
resulta sorprendente el alto nivel de compromiso del personal docente con un gran volunta-
rismo a la hora de dinamizar la participacion y esto se observé claramente durante el confi-
namiento generado a raiz de la COVID 19:

Habia alumnado mas mayor que hacia los trabajos a mano, porque no tenia ordena-
dor, y nos enviaba una foto, otros que hacian el trabajo a mano y nos lo entregaba
en la panaderia... claro es un pueblo.... Incluso, alguno nos llevaba los trabajos a
nuestra casa.... [E-10].

Las estructuras de participacion de los CEPA, dependen, en gran medida, del equipo
docente y de la trayectoria y sinergias generadas. De esta manera, encontramos con mucha
diversidad de estrategias. Se observan escuelas de personas adultas muy movilizadas desde
hace afios:

Existe asociacion de alumnos desde hace muchos afos, en el afio 1992 o0 1993, a
raiz de que los talleres que teniamos, el Ayuntamiento decidio recortarlos y la gente
se organiz0 y participd tomando ciertas iniciativas, para defender las actividades de
la escuela [E-9].

En algunas ocasiones no existen estructuras de participacion, nunca se han generado
ni se han creado dindmicas lo cual provoca que, en la actualidad, al intentar modificar esta
situacion, el equipo docente, se encuentren ciertas reticencias y bloqueos:
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No hay una asociacion de alumnado porque el centro es muy pequefio. Y no puedes
crear porque de un curso a otro, el alumnado cambia mucho [E-11].

Aunque queremos cambiar, aqui se han estado haciendo las cosas de la misma ma-
nera de trabajar desde 1986, y cambiar esa dinamica de repente, cuesta [E-12].

No obstante, la participacion ha ido evolucionando y el uso de las actividades del
Centro suele ser progresivamente mercantilista:

Me gustaria decir que hay mas participacion (que antes), pero creo que no. Hay mas
canales de participacion, pero la gente es menos participativa que antes. Yo me
apunto a las cosas como si fuera una academia y después me voy [E-9].

En definitiva, los procesos electorales estan marcados por la atonia y la falta de inte-
rés. Existe implicacion del alumnado en la preparacion de las actividades extraescolares,
pero no una participacion efectiva en el funcionamiento de los centros, en general. Las deci-
siones importantes las toma el profesorado. Por consiguiente, existe crisis en la participacion
en los CEPA.

3.2.5 PROFUNDIDAD-INTENSIDAD DE LA PARTICIPACION
En cuanto a la magnitud de la implicacidn, los resultados pueden evaluarse sobre di-
ferentes escalas, niveles y finalidades de la participacion publica de diversas entidades espe-

cializadas en la materia (tabla 4):

Tabla 4 - Escalas y niveles de participacion conseguidos en los CEPA

Escalas / Niveles Picassent  Alcasser  Catarroja  Alboraia Patacona  Meliana
Informacion v v v v v v
Comunicaciéon v v v v v v
Consulta, involucracion, genera- v v v v v v
cion de ideas, exploracion asuntos

Deliberacion, transformacion con- v v v v v v
flictos, identificacion problemas

Feedbak v v v v v v
Capacitacion

Colaboracion

Codecision, empoderamiento X X X X X X
Cogestion X X X X X X

Fuente: Elaboracion propia.

Teniendo en cuenta la intensidad de estas escalas de participacion, en los CEPA, in-
dicados en el apartado del trabajo de campo y andlisis de datos, se dan las de: informacion,
comunicacion, consulta y deliberacion, aunque no las de codecision y cogestion. Conside-
rando los niveles evolutivos de la escala de participacion segun la cantidad de poder que se
devuelve a la ciudadania en una politica publica (IAPP, 2000), se desarrollan los de: infor-
mar, consultar e involucrar, aunque la colaboracion sea parcial y quede pendiente el de em-
poderar. Atendiendo a las dimensiones para medir una nueva forma de gestionar lo publico
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(LBDPCE, 2014, p. 12), las iniciativas de participacion, “surge de la interaccion entre la ad-
ministracion y la ciudadania para el disefio, planificacion, [...] de las politicas publicas” (no
de monitorizacion y evaluacion), que pretende “incorporar la vision y experiencia de la ciu-
dadania” como usuaria (estudiantado) y persiguen convertirse en iniciativas “que surgen de
la sociedad civil para la generacion de valor publico” (asociacion del alumnado). Segin las
finalidades de la participacion en las administraciones (NABATCHI, 2012, p. 12; GOMEZ
DIAGO, 2018, p. 178), han cumplido las de: informar al publico (estudiantado), explorar un
asunto (los problemas del centro), transformar un conflicto (resolver desacuerdos individua-
les al priorizar preocupaciones colectivas), generar ideas (sugerencias, propuestas de actua-
cion para el centro), conseguir datos (acerca de las preocupaciones, necesidades, etc.), identi-
ficar problemas (del CEPA) y obtener el feed-back de las actuaciones. No obstante, existen
dudas sobre la capacitacion en las diferentes tematicas, dado que la colaboracion depende de
las Juntas Directivas de las asociaciones, y ello no permite llegar a la toma de decisiones.

4 DISCUSION: LA FORMACION DE PERSONAS ADULTAS ;“REPRODUCTORA”
O “CUALIFICADORA”?

4.1 LA FORMACION DE PERSONAS ADULTAS COMO “REPRODUCTORA”

En el sistema educativo de personas adultas actiian fuerzas sociales y dispositivos de
seleccion y estratificacion (FREIRE, 1994), instrumentos de encubrimiento del desempleo o
del consumismo de titulos (HERMOSO, 2000) conflictos, clientelismo y relaciones de poder
(PARE; LAZOS, 2003) que reflejan la condicién social del alumnado, su capital cultural, la
socializacion familiar y del entorno, y no simplemente sus caracteristicas personales (RO-
MERO, 2012).

Esta determinacion se observa en las tres primeras dimensiones analizadas, sobre to-
do en la tercera, en la educacidon bésica, en la que perviven los roles asignados tradicional-
mente a cada género.

Asimismo, los resultados de la primera (gran diferencia entre los fines educativos y
las prioridades reales reflejadas en los recursos invertidos) estan de acuerdo con lo indicado
por Cabello (1993) dado que hay demasiada distancia entre la teoria o las grandes orienta-
ciones sobre EPA vy la realidad. Precisamente, esta situacion es la que hace legitimo descon-
fiar de las conjeturas romantico-idealistas que consideran la formaciéon como una pildora
magica capaz de curar todos los males, pues esto facilita ignorar u obviar estas condiciones
que pueden hacer que la educacion alcance su potencial (ROMERO, 2012).

Igualmente, la dimension 2 (las carencias en la implementacion de la legislacion), tie-
ne como consecuencia que los presupuestos destinados a esta formacion se reducen progresi-
vamente y la EPA no se contempla en el mapa escolar (HERMOSO, 2000). En el estudio se
observa, entre otros, como actia un gobierno conservador, sin voluntad politica ni presupues-
taria, cuyas partidas se reducen progresivamente desviandose hacia la iniciativa privada.

Podriamos llegar a la misma conclusion a priori del resultado del analisis de las di-
mensiones 4 (ampliacion de estudios y/u ocio por parte de las personas con mas ventajas), 6
(refuerzo de las actividades mas tradicionales, las de menor participacion) y 8 (crisis de la
participacion en tanto medio de formacion, aprendizaje e innovacion).

4.1.1 EDUCACION Y PARTICIPACION: UNA RELACION COMPLEJA

Para justificar la necesidad de la formacion de personas adultas se acude a su funcion
compensatoria (GABARDA, 2015; MEDINA, 2017), para paliar males que tienen sus raices
en la incapacidad de los sistemas educativos (nula o deficiente escolarizacioén); econdmico-
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productivos (imprevision sobre las demandas por las nuevas técnicas y sistemas de empleo).
Sin embargo, los resultados de la dimension 4 concuerdan con los de diferentes autores
(CABELLO, 1993) que afirman que las personas con menos ventajas, - que sacarian mas
provecho de estos programas - son mas apaticas y participan menos. Por el contrario, las per-
sonas que estan mas capacitadas para aprovechar la oferta educativa y son mads activas, son
las ya favorecidas. En el sentido de que disponen de alguna formacién, status ocupacional e
ingresos, motivaciones o cultura para buscar salida a su situacién segin sus propias necesi-
dades.

Atendiendo a la dimension 6, la identificacion con la escolaridad obligatoria y la
orientacion hacia la titulacion reforzarian las formas de trabajo mas tradicionales. De alguna
forma podria pensarse que esto favoreceria la participacidon mas limitada, representativa,
frente a la participativa o emancipadora (CANALES, 2006). Sin embargo, las personas que
acuden a las ensefianzas regladas son las que més participan en las actividades de los centros.

También en el factor octavo se comprueba como el funcionamiento de la toma de de-
cisiones es cada vez menos democratico (HERMOSO, 2000). Establecer una estructura de
gobierno formal representativa cubre las apariencias sin entrar en conflictos, pero no garanti-
za la participacion (SAN FABIAN, 1994). La implicacion ciudadana es un continuo que re-
fleja diferentes grados. Sin embargo, la situacion descrita coincide con el hecho de que la
formacion de personas adultas ha ido perdiendo cada vez mas el caracter de proyecto politico
emancipador que las practicas renovadoras habian aportado (HERMOSO, 2000), quedandose
en el mero asistir y obedecer-colaborar (CABELLO, 1993).

Esta relacion compleja también se observa en la participacion de los miembros de los
CEPA, como colectivo, en otros ambitos locales (dimension 9). Sin embargo, la participa-
cion comunitaria real en las decisiones sobre el curriculum es superficial, cuando no ficticia,
metaférica y manipulada. Ni el profesorado ni las instituciones estan dispuestos a compartir
la responsabilidad sobre las decisiones, puesto que esto implicaria distribuir el poder, y la
ciudadania, en general, muestra mas bien indiferencia ante el hecho de compartir las decisio-
nes de disefio y aplicacion de las politicas educativas (CABELLO, 1993).

Esta complejidad se ve reflejada, también, en lo indicado respecto de la flexibilidad
en la educacion que puede permitir iniciativas, pero también manipulacion o injerencias poli-
ticas (dimension 1). También en el contraste entre las dimensiones 4 y 5, en las que se refle-
ja que las personas con menor nivel educativo participan mas que las que tienen un nivel mas
alto, al menos en las actividades del centro.

4.2 LA FORMACION DE PERSONAS ADULTAS COMO “CUALIFICADORA”

Por otra parte, la politica educativa de personas adultas se origina como compensa-
cion de las carencias de la formacion basica y profesional. La formacion de las personas por
parte de cualquier ideologia comprende un proceso simultaneo de “sometimiento”, “constric-
tivo” y de “cualificacion”, “habilitante”, puesto que las personas ensefiadas por las interpela-
ciones ideologicas se preparan también a su vez para “cualificar” a éstas, en el sentido de
especificarlas y modificar su ambito de aplicacion (ROMERO, 2012).

Este proceso de “cualificacion” se observa especialmente en las dimensiones 5 (ma-
yor participacion de las personas que acuden a los niveles mas bajos de la formacion reglada)
y 7 referente a las respuestas creativas y alternativas a lo “oficial”.

En el primer caso, “es esencial comprender que el analfabetismo en si mismo no es el
obstaculo original. Es producto de una limitacién mas temprana que luego se convierte en un
obstaculo. Nadie elige ser analfabeto. Se es analfabeto en razén de condiciones objetivas”
(FREIRE, 1994, p. 39). En el mismo sentido, segun la dimension 3, aunque la educacion
reproduzca los roles de género en el trabajo cotidiano, la iniciativa de la participacion del
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alumnado la llevan las mujeres, que son mayoritarias en los CEPA, al contrario de lo que
ocurre en la sociedad en general.

Asimismo, los resultados del factor 7° estan en consonancia con lo indicado por dife-
rentes autorias. Estas instituciones, como otras, estan formadas por un conjunto de compor-
tamientos regularizados que emergen de estructuras de normas, reglas, normas y convencio-
nes existentes en la sociedad y que permiten a sus integrantes y grupos actuar y negociar
(PARE; LAZOS, 2003). Sobre esta base, Paré y Lazos (2003) difuminan la diferencia entre
“regla” y “practica”, encontrando que existe una configuracion movil que esta siendo cons-
tantemente reelaborada de tal modo que las practicas cotidianas podrian constituir institucio-
nes en un momento dado. Esta estructura mévil de reglas conforma la red social donde las
personas y grupos actian y conviven por medio de practicas sociales, también dinamicas,
que son negociadas constantemente en el proceso de conocimiento y relaciones de poder.

En este sentido, la planificacion y realizacion del curriculum depende del profesorado
y de las condiciones de los centros, lo que da como resultado distintos horarios en la ense-
nanza reglada (con idénticas instrucciones), proyectos dispares y formas de organizacion
diversas. En este marco, en las practicas especificas de los centros hay respuestas creativas y
alternativas a las condiciones del contexto incluso, como en algunos CEPA a veces se va por
delante de la normativa y los recursos propios (CABELLO, 1993), incluyendo acciones in-
formales de “resistencia" que la gente comun.

Por consiguiente, la formacion de personas adultas también puede actuar como un
ambito en el que, sobre la base de perspectivas de la educacion para la emancipacion, los
movimientos sociales trabajen por una distribucion justa del capital cultural, creando nuevos
espacios de cultura como otra posibilidad (FREIRE, 1994; HERMOSO, 2000; MARIN;
SALGADO, 2015).

Precisamente, las perspectivas de la educacion para la emancipacion consideran muy
importante los sistemas social, politico, cultural, educativo y econdémico que se resisten a la
transformacion social (escuela, familia, administraciéon publica, medios de comunicacion,
etc.) para posibilitar propuestas de cambio y mejora en los centros que partan de un mejor
conocimiento y un analisis critico de la situacion (CABELLO, 1993).

5 CONCLUSIONES

La EPA ha venido empleandose - durante mucho tiempo - como mecanismo de reso-
cializacion o socializacion tardia, ofreciendo oportunidades educativas estancas, que sirvie-
ran sin mas como mecanismo compensador y de ajuste progresivo de la poblacion en el te-
rreno laboral y cultural, sin obviar las repercusiones positivas que dicha educacion puede
tener. Pero, aunque el fin educativo imperante sea obtener una persona “eficaz”, que se
amolde al sistema econdmico existente, debe tenerse en cuenta que su fin no es sélo formar
personas que comparten necesariamente la ldgica del sistema, sino también generar resisten-
cias.

En este sentido, la EPA puede crear nuevos espacios de cultura como otra posibilidad,
puede dar lugar a otras oportunidades alternativas, generando relaciones complejas, contex-
tos probables de accidon que coexistan con entornos novedosos, deseables e inciertos, pero no
irrealizables, mediante la promocion de acciones de acuerdo con cambios probables a corto
plazo.
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SABERES DE ARTESANATO DE MIRITI: UM ESTUDO EM ABATETUBA/PA
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RESUMO

O presente artigo que provém de recortes de uma pesquisa de mestrado defendida no ano de 2022, teve
como objetivo compreender os saberes de artesanato de Miriti considerados relevantes pelos arteséos de
Abaetetuba cuja cultura é o cartdo postal deste municipio do Pard. A metodologia da pesquisa consistiu
em um Estudo de Campo do tipo exploratério de abordagem qualitativa. Como instrumentos foram
utilizados entrevistas orais com 09 artesdos selecionados, cujos critérios adotados na escolha, foram:
mais antigos antigos (maiores de 60 anos) e novos (idade abaixo de 60 anos), serem mestres e/ou artesaos
atuantes na profissdo e que possuem vinculo com as associacGes de artesdo existentes em Abaetetuba.
A andlise dos dados se deu pela sistematizagdo de eixos tematicos com base em categorias selecionadas
em torno de saberes locais de artesanato de miriti, dentre estes, as informagdes sobre os dados pessoais
dos artesdos. Os resultados tidos como os mais relevantes pelos artesdos foram os que descrevem as suas
vivéncias e reforcam suas identidades dentro dos saberes da cultura de miriti.
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The present article, which comes from excerpts from a master's research defended in the year 2022,
aimed to understand the craft knowledge of Miriti considered relevant by the artisans of Abaetetuba
whose culture is the postcard of this municipality of Para. The research methodology consisted of an
exploratory Field Study with a qualitative approach. As instruments, oral interviews were used with 09
selected artisans, whose criteria adopted in the choice were: older (older than 60 years old) and new (age
below 60 years old), being masters and/or artisans active in the profession and who have link with
existing artisan associations in Abaetetuba. Data analysis was carried out through the systematization of
thematic axes based on selected categories around local knowledge of miriti handicrafts, among these,
information on the personal data of the artisans. The results considered the most relevant by the artisans
were those that describe their experiences and reinforce their identities within the knowledge of the
miriti culture.

Keywords: Knowledge. Craftsmanship. Miriti.

Data de submisséo: 24.06.2022
. Data de aprovacéo: 24.04.2023
INTRODUCAO

Este artigo que traz recortes de uma pesquisa de mestrado realizada em 2022 sobre
saberes de artesanato de miriti de arteséos de Abaetetuba (PA), visa reconhecer que o brinquedo
de miriti € um dos artesanatos de maior relevancia no estado do Pard, bem como é um “cartdo
de visita” do municipio de Abaetetuba no qual os tragos culturais que prevalecem, sdo os do
mundo rural de predominancia ribeirinha cercada de encantarias e imaginarios amazoénidas
(LOUREIRO, 1995).

Esse tema firmou-se por expressar a importancia que se tem em divulgar e estender a
valorizacéo deste artesanato em Abaetetuba, e os saberes que ele agrega aos mais importantes
agentes nesta seara: 0s proprios abaetetubenses, mais prioritariamente, os estudantes e
comunidade escolar desse local. Sobre a comunidade escolar importante dizer:

O aprendizado da leitura e da escrita ndo pode ser feito como algo paralelo ou quase
paralelo a realidade concreta dos alfabetizandos. Aquele aprendizado, por isto
mesmo, demanda a compreensdo da significacdo profunda da palavra, a que antes
fizemos referéncia” (FREIRE, 1981, p. 13).

A motivacdo para pesquisar sobre saberes locais de miriti advindos das memorias dos
artesdo de Abaetetuba, deu-se pelo interesse em fomentar a valorizacdo destes saberes
repassados, sobretudo pelos mestres artesdos de miriti, no intuito em contribuir para o
desenvolvimento socioambiental da cultura do miriti; surgiu também do fato da primeira autora
deste artigo ter atuado como arte educadora e como alfabetizadora, respectivamente, nas
associacOes de artesdos de miriti: Associacdo de Arteséo de Brinquedo de Miriti de Abaetetuba
— ASAMAB, da Associacdo Arte Miriti da Amazonia - MIRITONG (ONG do Miriti) e da
recém criada APAAM — Associacdo dos Produtores de Artesanatos e Artefatos de Miriti quanto
os saberes locais repassados pelos artesdos serviam como motivadores para o aprendizado dos
mesmos.

Além disso, a primeira autora deste artigo, ao atuar como docente em uma escola da
rede estadual do municipio de Abaetetuba, percebeu serem poucos os alunos que tinham
conhecimento sobre a cultura do brinquedo/artesanato de miriti, alguns nem sequer tinham
conhecimentos de quem sdo 0s mestres artesdos - pessoas que fazem do artesanato de miriti sua
vida, sua resisténcia na luta por uma economia mais solidaria, além de seu sustento cotidiano —
e que foram escolhidos por serem 0s que representam e apresentam o municipio de Abaetetuba
para o restante do estado do Para e para o mundo.
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O miriti é extraido do brago que da sustentacdo as folhas do miritizeiro (Mauritia
flexuosa) (MANHAES, 2007). E comercializado em forma de artesanato produzido em ateliés
e/ou oficinas que sdo extensdes de suas proprias casas e seus aprendizes. Sdo geralmente 0s
préprios parentes mais novos (filhos/as, sobrinhos/as), os quais ja ndo se preocupam tanto com
a perpetuacdo deste saber secular transmitidos pelos chamados “mestres (artesdos) do
brinquedo/artesanato de miriti* tdo relevante para a valorizacao de transmitidos pelas primeiras
populacdes nativas da regido amazonida: indigenas, negros e caboclos mestigos que habitavam
as ilhas da regiéo.

Os componentes constituintes da palmeira — desde as “bragas” (bragos)/palma da
palmeira usadas para confeccionar o brinquedo de miriti —, 0s quais sdo coletados o
talo/palma/peciolo, preparados para serem transformados em brinquedos depois de retiradas as
folhas que servem para fazer chapéus e cobrir abrigos, que sdo descascadas, e das quais se
aproveitam a “bucha” que serve de matéria-prima para a construcao dos brinquedos. Sdo nomes
dados as pecas e ferramentas do proprio ato do fazer o brinquedo/artesanato e dos temas para a
sua confecgéo e construcdo, os quais vém diferindo ao longo do tempo.

Quanto a construcdo dos brinquedos/artesanatos de miriti, € comum se ver no municipio
de Abaetetuba e seus arredores, a reunido de familiares, amigos e vizinhos para cortar, moldar,
lixar e pintar os produtos, futuramente comercializados, em feiras e em eventos. Tal atitude
culmina, por vezes, em associagdes de artesaos.

Por isso, esta pesquisa realizada em um mestrado em 2022, torna-se de suma
importancia para auxiliar na perpetuacéo dos saberes envolvendo esta atividade sociocultural e
ambiental, sobretudo se ela for inserida no ambito educacional, ambiente tdo propicio e
adequado, porém, muitas vezes, tdo carente da disseminacao destes saberes importantes para a
populacéo local.

Quando se trata da transmissdo de saberes associados a bens socioculturais, algumas
barreiras e entraves podem surgir ao longo do tempo, como o desconhecimento e a falta de
incentivo pelo repasse dos saberes locais do miriti aos jovens dentro e fora do ambiente
educativo, o que provavelmente leva as novas geracoes a deixarem de lado a valorizacdo dos
saberes locais, a partir da memoria dos mais experientes, costumeiramente denominados de
mestres, principalmente na cultura dos artesanatos. E no artesanato de miriti ndo ¢ diferente
(BRANDAO, 2002). Isto tudo teve como hipotese: a diminuicio do interesse local sobre os
saberes de artesdos de miriti, podendo impactar negativamente nos ambitos turistico,
econdmico e social do artesanato de miriti.

Pelo exposto, a pesquisa realizada teve como problema o seguinte questionamento:
Quais os saberes de artesanato de miriti expressos como relevantes pelos artesdos de Miriti de
Abaetetuba (PA)?

1 FUNDAMENTACAO TEORICA
1.1 SABERES DO ARTESANATO DE MIRITI: O CASO DE ABAETETUBA (PA)

Saberes do artesanato de miriti compreende saberes, significando que “o saber
ambiental abre-se para o terreno dos valores éticos, dos conhecimentos préaticos e dos saberes
tradicionais” (LEFF, 2001, p.145).

Sdo saberes associados a biodiversidade; sdo caracteristicas culturais que tém
agregado praticas e costumes a algum produto identitario como transmissor de saberes, neste
caso, 0 brinquedo/artesanato de miriti, o qual deu ao municipio de Abaetetuba o titulo de
“Capital mundial do brinquedo de miriti” (RIBEIRO; BEZERRA; SILVA 2018, p. 181).

A cidade de Abaetetuba foi construida do encontro entre indigenas, africanos e
europeus. E um municipio localizado no Baixo Tocantins paraense. Por ser 0 municipio
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relevante nesse campo, exp0e em feiras de artesanato, principalmente durante as festividades
religiosas locais e durante o periodo do evento internacionalmente conhecido, o Cirio de
Nazaré, em Belém/PA, pelo qual o artesanato de miriti passou a ser divulgado e levado para
além das fronteiras do municipio de origem.

A cidade Abaetetuba, assim como muitas cidades baixo tocantinas, é uma cidade que
possui uma rede hidrografica bastante vasta, sendo quase toda navegavel, contando com
florestas de terra firme e de varzea cercada por uma vegetacao exuberante e por uma populagédo
de gente acolhedora, forte e detentora de muitos saberes.

A cultura do brinquedo de miriti costuma surgir, mesmo que sutilmente e, devido a isto,
0 artesanato de miriti faz parte das atividades socioculturais e econémicas do povo
abaetetubense, onde tal arte manual foi contemplada com um festival proprio: o chamado
Miritifes, o qual celebra a beleza da cultura simbolo da regido baixo tocantina e dos saberes dos
artesdos entalhados em belos artesanatos pelas maos dos metres do miriti nesta nobre arte.

O contato com artesdo/mestres da arte do fazer brinquedos/artesanatos de miriti
oriundos das associag@es existentes no municipio, possibilitou 0 aumento no nimero artesaos
atuantes, 0s quais se reunem e se organizam, em ateliés domésticos/casas dos artesaos ou nas
sedes das associacoes.

Esse artesanato vem sendo repassado, sobretudo no ambito familiar, desde pais para
filhos, mées para filhos, avos para netos, ou simplesmente entre vizinhos e conhecidos e se
constitui como um dos principais saberes transmitidos de geracdo em geracao.

Com o passar do tempo, essa cultura foi sendo ameacada pelo progresso desenfreado,
tanto ambientalmente, devido a derrubada dos miritizeiros para a monocultura exploratéria do
acai a fim de atender ao mercado alimenticio e de cosmético nacional e internacional; quanto
pelo interesse as outras culturas (inter)nacionais em detrimento as culturais regionais e locais
(SANTOS, 2006).

Geertz (2008, p. 32) reforca esta ideia ao citar que:

A cultura é melhor vista ndo como complexos de padrdes concretos de
comportamento- costumes, usos, tradicfes, feixes de habitos -, como tem sido caso
até agora, mas como um conjunto de mecanismos de controle — planos, receitas,
regras, instrucdes [...] — para governar o comportamento.

Uma das figuras de resisténcia frente ao desaparecimento destes saberes locais seculares
acima citados e que se fez muito presente em meio aos artesdos, encontrava-se a pessoa, e agora
vive a lembranca de:

D. Nina Abreu, uma senhora de pele negra e de cabelos brancos avolumados, ainda
encanta o S&o Jodo com seus banhos de cheiro e o centro artesanal, uma das grandes
referéncias de pesquisa folclérica da cidade e principalmente de educacédo voltada a
valorizagdo da cultura local, ela é também considerada a rainha do folclore pela
populagdo, assim como por boa parte de artistas. [...] Nina Abreu em seu atelié de
brinquedos de miriti, num colorido s6, a artesa e produtora cultural no municipio ha
décadas é uma das grandes figuras que representam a resisténcia da cultura local.
(GOMES, 2013, p.183)
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Figura 1: Mestra Nina Abreu em seu atelié doméstico.

A

Fonte: Gomes, 2013, p.183.

A grande mestra do miriti, D. Nina (Figura 1), também foi uma das grandes difusoras
da educacédo formal (montou uma escola de ensino infantil nos fundos de sua residéncia) e ndo
formal (através do repasse de saberes sobre a nobre arte do miriti, em seu atelié domeéstico) no
municipio de Abaetetuba, com o desejo de que a perda gera autenticidade e ndo esquecimento.

1.2 CULTURA-ABAETE: A CIDADE-MIRITI

Os saberes do brinquedo de miriti, tal qual a prdpria cultura abaetetubense, se originam
do saber popular destas experiéncias vividas, seja pelo manuseio das ferramentas: “faquinha
afiada/linha de pesca e formé&o/lixa da fina e suvela até aos temas-aves de sua méo para voar,
nasce a cobra se mexendo assim e casais s6 para dan¢ar/Olha o pato no paneiro e as ‘girandas’
pelo ar” (LOBATO; RIBEIRO, 2017, p. 289).

Alguns destes temas locais dos brinquedos de miriti evoluiram com o passar do tempo
devido aos temas considerados inovadores, por serem aqueles produzidos em razdo das
influéncias de uma cultura globalizada, tecnoldgica e massiva, as quais chegam até os artesaos
pelos meios de comunicacao, sobretudo as redes sociais que influenciam ndo somente nos temas
dos brinquedos, mas também nos saberes de artesanato de miriti ligados a cultural local.

E, com o advento da transmissao de conhecimento por meio da tecnologia digital, estes
saberes estdo sendo deixados a margem pelas novas geracdes. Assim, para que 0s saberes
ligados a cultura secular do brinquedo de miriti ndo se percam e possam ser repassados as novas
geracbes como forma de transmissdo de conhecimentos educacionais, em que alunos e
professores percebam o artesanato de miriti como marca identitaria do municipio de Abaetetuba
pelos préprios habitantes locais, é necessaria a difusdo destes saberes, a fim de que permanecam
a ser um meio de subsisténcia de diversas familias da regido, sendo a educagdo uma ponte para
que este caminho seja prospero, pois Branddo (1987, p.10) reforca que “da familia a
comunidade, a educacdo existe difusa em todos os mundos sociais, entre as incontaveis praticas
dos mistérios do aprender” seguindo, assim, os caminhos apontados na educagao popular.

2 METODOLOGIA
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A pesquisa realizada foi um estudo de campo do tipo exploratorio e descritivo. A
abordagem escolhida para a execucao desta pesquisa pautou-se em cunho qualitativo, no intuito
de buscar compreender o quanto os saberes locais de miriti podem ser difundidos pelos saberes
dos mestres de miriti, visto que “0s saberes da tradi¢cdo impressos no patrimoénio cultural dos
brinquedos de miriti abaetetubense séo resultantes da dinamica dos conhecimentos dos artesdos
e de mudancas que se operam na cultura dessa produc¢do amazonica” (SANTOS; SILVA, 2012,
p. 67).

Como instrumentos foram utilizadas entrevistas orais com 09 artesdos selecionados,
tendo os seguintes critérios: artesdos mais antigos antigos (maiores de 60 anos) e novos (idade
abaixo de 60 anos), serem mestres e/ou artesdos atuantes na profissao e que possuem vinculo
com as associacdes de artesdo existentes em Abaetetuba.

A andlise dos dados se deu pela sistematizacdo de eixos teméticos com base em
categorias selecionadas em torno de saberes locais de artesanato de miriti, dentre estes, as
informacdes sobre os dados pessoais dos artesdos, outrora citados na descricdo sobre os
participantes da pesquisa. As categorias de analise selecionadas consistiram nos: saberes locais
de artesanato de miriti, artes@os, escola. Estas categorias foram organizadas ainda na fase
exploratéria do estudo e redefinidas a partir da fundamentacéo teorica, na coleta dos dados e
dos objetivos da pesquisa baseados nos relatos orais dos arteséos.

Os aspectos éticos da pesquisa consideraram o anonimato como via (sigilo: dados e
informacgdes pessoais dos envolvidos) e submissdo do projeto na Plataforma Brasil. Além dos
termos: de Consentimento Livre e Esclarecido- TCLE, de Autorizacdo de uso de audio e video
e de Autorizagdo do uso de imagem, devidamente assinados tanto pelos artesdos como pela
pesquisadora, objetivando respaldar ambas as partes envolvidas no processo de pesquisa sobre
0s saberes locais do miriti de Abaetetuba

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 O INTERESSE PESSOAL PELA PROFISSAO ARTESAO DE MIRIT!

Os artesdos que aceitaram participar desta pesquisa relataram que o interesse pela
profissdo/oficio proveio, na maioria, pelo contato com pessoas que ja atuavam e/ou sabia e
faziam brinquedos de miriti para os filhos, para os netos ou ja para comercializar durante as
festividades da padroeira do municipio de Abaetetuba — Cirio de N. Sra. da Conceicao.

S&o produtores dos brinquedos de miriti 0s quais sdo, em sua maioria:

Inimeros caboclos-artesdos [...] a materializagdo das experiéncias vividas por homens
e mulheres paraenses, representam seus olhares sobre 0 mundo em que vivem ao
mesmo tempo em que encantam e alegram criancas, jovens e adultos [...] no municipio
de Abaetetuba, cidade localizada no nordeste do Pard, banhada pelo rio Maratauira
(afluente do Rio Tocantins), distante 101,5 km em linha reta da capital do Estado,
Belém (SILVA, 2012, p. 13-14).

Outros iniciaram por necessidade de manuten¢do da familia e, outros, por interesses
pessoais, como bem relata D. Teca Miranda, em seu depoimento a pesquisadora:

Eu comecei na pintura dos barquinhos para ajudar meu marido. Peguei no pincel e fui
pintando, pintando. Eu continuo na pintura porque a pintura é uma terapia! Quando
vocé esta pintando e de repente erra, € melhor entdo parar e depois voltar para
continuar e corrigir com calma e fazer um trabalho bonito. E por isso eu continuo na
pintura dos barcos (D. Teca Miranda, julho, 2022).
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Conforme o relato coletado por meio das narrativas orais dos artesdos participantes desta
pesquisa, é unanimidade o reconhecimento que o interesse pela profissao de artesdo de miriti
ainda continua “vivo”, mesmo apoés as dificuldades passadas no inicio de suas carreiras bem
como nos ultimos periodos devido a pandemia causada pelo Coronavirus. Quanto a isso, alguns
mestres artesdos relatam:

No inicio, a venda era feita ha Praca do Carmo e depois da Sé, sem cobertura, alguns
sem lona, era na grama que a gente colocava os brinquedos para vender (Mestra D.
Pacheco, abril, 2022).

Antes a gente saia daqui (Abaetetuba) uns quatro dias de barco e ficava na la frente
nas embarcacgdes porque ndo tinha onde a gente ficar [...] alguns tentavam se ajeitar
com o pouco dinheirinho que levavam outros nem isso, saiam pedindo nas casas para
conseguir comida para se manter até conseguir vender alguma coisa (Mestre
Diabinho, abril, 2022).

Durante essa Pandemia, ficou mais dificil vender, se ndo fosse o Sebrae arrumar uma
feira para nds, ia ficar dificil para alguns (Mestre Vitorino, abril, 2022).

Atualmente, sabe-se somente que 0s que estdo inseridos nas associagfes APAAM sdo
provenientes da quase extinta ASAMAB, devido continuidade seja no pagamento das
mensalidades, quanto ao fato de ainda estarem atuando na producdo do artesanato de miriti.
Conforme dito pelo Mestre Miranda:

Durante esse periodo da Pandemia, muitos ndo conseguiram vender, nés ndo porque
temos outros pontos de venda em Belém e para fora (outros estados) (Mestre Miranda,
abril, 2022).

Mesmo com o fim da ASAMAB, a gente continua produzindo... a gente t4 apostando
nessa nova associacao, nessa fundacdo do miriti... ai a gente se juntou com o pessoal
do Miranda (na APAAM), mas a gente produz o ano inteiro, mas a principal venda
ainda é no Cirio de Nazaré que a gente acredita que vai ter esse ano (Mestre Diabinho,
abril, 2022).

Janaassociacdo MIRITONG, a atuacdo e participacdo se da pelo fato de muitos artesaos
utilizarem o mesmo espaco (atelié do Valdeli) como ponto de encontro e de producdo/confeccao
para seus produtos e/ou ac¢des socioculturais.

Assim, o fato de ainda estarem produzindo e comercializando os artesanatos de miriti,
suscita que ainda apresentam interesse pelo/a oficio/profissdo de artesdo de miriti, mesmo
porque os artesdos relataram que este trabalho continua sendo o seu Gnico meio de subsisténcia
e de resisténcia da profissdo de artesdo iniciando pelo planejamento sobre a construcdo dos
produtos feitos de miriti.

3.2 OPLANEJAMENTO SOBRE A CONSTRUCAO DOS PRODUTOS FEITOS DE MIRITI

A produgdo do artesanato do miriti iniciasse desde a coleta das “bragas” do miritizeiro
(peciolo que sustenta a folhagem em forma de leque) até a peca pronta, seca, acabada e
embalada para comercializag&o.

O planejamento sobre a construcdo dos produtos feitos de miriti pela maioria dos
artesdos comeca com a compra das “bracas” na “beira” (na feira que se localiza as margens do
rio Maratauira que banha a frente da cidade de Abactetuba). Tais “bragas sdo coletadas, secadas,
tratadas separadas em feixes e trazidas pelos ribeirinhos das ilhas do municipio. H& casos de
“atravessadores que compram destes ribeirinhos nos locais onde eles moram e revendem na
“beira” por um preco mais elevado.
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Tal fato foi percebido somente nos artesdos que vivem na sede do municipio, o arteséo
Gugu o Unico dos participantes a residir no interior (ramal do Tauera de Beja), é o Unico cujo
planejamento de construcdo dos produtos inicia desde o manejo, a coleta da “braga” (Foto 1), a
confeccdo (o inicio do entalhe para dar a forma inicial), o entalhe (os cortes, a selagem, a
colagem, a pintura, a secagem, a precificagdo — colocar preco —, a embalagem até a
comercializacdo em feiras, em eventos ou por encomendas).

Foto 1: Artesdo explicando sobre o corte da “braga” do miritizeiro.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2022.

Pela tradicdo das vendas de artesanatos no Cirio de Nazaré (periodo de maiores vendas)
n&o ter ocorrido nos ultimos anos, alguns artesdos das associagdes em vigéncia no municipio
de Abaetetuba continuam a produzir, s6 que em menor escala.

Pelo relato de Mestre Amadeu, percebe-se 0 quanto a profissao de artesdo de miriti é
promissora e produtiva economicamente, ja que nos relatos, os artesdo expuseram as alegrias
de conquistas advindas apds e/ ou durante as vendas. Conforme segue:

Tudo o que tenho consegui pelo brinquedo de miriti, essa casa grande, bonita e
acochegante consegui fazer com o fruta das vendas dos brinquedos. Consegui a pouco
tempo realizar um sonho que eu tinha a muito tempo de comprar um sitio para mim,
e consegui (Mestre Miranda, abril, 2022).

Logo que eu casei, n6s viviamos em casa de aluguel, depois com as vendas dos
brinquedos, nds compramos esse terreninho. Ai um dia, em 2006, eu ganhei um
prémio como mestra de miriti, mas ndo fiquei sabendo, até que um dia me falaram e
fui em Belém, no Museu do Cirio, ai foi que me falaram e eu além de receber o
certificado de mestra ainda ganhei R$6.000.00, ai eu ja tinha uns 15 mil no banco e
tirei e foi que fiz esta casa para nos... (Mestra D. Pacheco, abril, 2022)

Eu ja viajei e conheci muitos lugares por conta do brinquedo de mirti, ja fui para o
Rio de Janeiro, para Sdo Paulo, ja fui até para fora...para Guiana, Guiana Francesa,
até tive que tirar passaporte, que era uma coisa que eu achava bonito terem mas nunca
pensei que um dia eu ia ter (Nildo, abril, 2022).
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Gomes (2013, p. 24) elucida: “nos eventos artisticos, somos despertados para uma
sensibilidade estética, que, a0 mesmo tempo, retorna ao cotidiano, recicla os elementos da
tradicdo e cria resisténcias ao seu suposto desaparecimento”. O que € corroborado pelos relatos
dos artesaos: as suas alegrias de conquistas advindas dos beneficios da profissdo de artesdo de
miriti, apos a divulgacdo mais ampla deste produto no ambito (inter)nacional.

3.3 0S PRODUTOS DE MIRITI EXPRESSOS PELOS ARTESAOS COMO RELEVANTES

Os saberes ligados a cultura do miriti sdo essenciais para alem da subsisténcia de
familias de artesdos, mas principalmente para o legado que os artesdos de miriti vém deixando
e construindo ao longo dos tempos e que merece ser preservado como forma de resisténcia
destes saberes locais e da propria existéncia dos artesanatos de miriti.

A questOes acerca dos produtos de Miriti expressados pelos artesaos, em seus relatos
orais, como relevantes para os saberes locais de artesanato de miriti foram observados em dois
momentos: durante o primeiro contato com o artesanato de miriti e depois com a confec¢édo de
produtos criados pelos préprios artesdos, como marca identitaria destes.

No momento do primeiro contato, nota-se que alguns o tiveram devido ao fato dos pais
ja fazerem brinquedos para seus filhos (os artesdos) e/ou confeccionar pecas para vendas.
Conforme relatos a seguir.

Eu nasci no interior, nas ilhas, e ndo tinhamos condi¢@es muito boas, e meu pai entéo
fazia os barquinhos para brincarmos na agua grande quando dava na terra perto da
casa (Nildo, abril, 2022).

Eu conheci o brinquedo de miriti mesmo foi quando e era pequeno porque meu pai
fazia os barquinhos, os brinquedos para os filhos brincarem (Valdeli, abril, 2022).

Eu aprendi a fazer os brinquedos com meu pai que ja fazia, meu pai era artesdo e
carpinteiro, um dia ele fez uma canoa dessas grandes de uns dois metros e calefetou
com barro, sabe como é né? Porque ele ndo tinha cola, essas coisas que a gente usa
hoje, ai vedou e colocou eu e meu irméo dentro e aguentou (Mestre Cita, abril, 2022).

J& os demais consideraram o0s artesanatos como relevantes para os saberes locais de
miriti os mais ligados ao cotidiano atual: (mini)aparelhagens de sons, ratinho que corre, barcos
mais elaborados com escudos de times e/ou similares aos reais.
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Foto 2: Os artesdos e seus produtos relevantes para os saberes locais de miriti

Fonte: acervo da pesquisadora, 2022.

Os produtos criados pelos proprios artesdos como suas marcas identitarias variam
bastante de artesdo para artesdo devido aos seus gostos particulares as suas vivéncias. Porém,
ainda se nota que dentre os artesdos mais antigos (acima de 60 anos), os brinquedos escolhidos
por estes como relevantes para os saberes locais de miriti se relacionam aos temas dos
brinquedos tradicionais ligados a natureza ou a vida cotidiana: passaros, barcos, cobrinha,
jacaré, pombinha.

Dentre os mais jovens (abaixo de 60 anos), aparece, nos relatos orais, 0 gosto pela
confec¢do de cortinas, flores, girandolas com pequenos passaros semelhantes a mobiles.

Foto 3: Mestra D. Pacheco Foto 4: Nildo

Fonte: acervo da pesquisadora, 2022.

Mas ha artesdo que ndo seguiram estas regras, como o caso da Mestra D. Pacheco (foto
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3) que prefere as caminhas e beliches para bonecas, o artesé@o Nildo (foto 4) se destaca por se
especializar em brinquedos com movimento e de personagens de desenhos animados infantis.
Sé&o saberes que transcendem os saberes cientificos sdo saberes, pois:

compdem um conjunto de informacBes, modos de fazer, criar e saber, que sdo
transmitidos oralmente entre os participantes de determinado grupo, transcendendo
gerac0es, via de regra agregados a biodiversidade e que representam ndo somente o
trabalho destas comunidades, mas constituem parte da sua cultura, suas praticas e seus
costumes (CARVALHO; LELIS, 2014, p. 1).

Percebe-se assim, que os artesanatos partem dos interesses e/ou vivéncias que 0S
artesdos carregam consigo em seus conhecimentos sobre os saberes locais, por isso hd uma
demanda diferenciada quanto aos estilos de produtos que cada um produz e comercializa.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Os saberes locais expressam os valores contidos nas memorias das mais diversas
comunidades espalhadas pelas regides do Brasil. Tais saberes sdo transmitidos geracdes a fins
por meio de relatos orais, desde as mais antigas civilizac6es e pelos mais antigos de cada tribo,
comunidade, vilarejos, aldeias, sitios.

Os ““antigos” sdo normalmente chamados de mestres e/ou mentores, 0s quais, pelo
notorio saber adquiridos pela vasta experiéncia de vida, sdo tidos como 0s mais aptos na
transmisséo dos saberes locais e, na tradi¢cdo do artesanato de miriti era notoria esta cena: casas-
ateliés com criancas e jovens talhando, lixando, pintando e brincando com os artefatos feitos de
miriti que “algaram voos” além-fronteiras: tanto regionais, nacionais e até internacionais.

Atualmente, é notdrio que a divulgagdo quanto aos saberes locais do artesanato de miriti
produzido em Abaetetuba alcancou 0 mundo devido ao esforco dos artesdos que produzem os
artesanatos de miriti e 0s quais trazem consigo, desde os conhecimentos sobre a feitura do
produto, os termos dados as pecas, as ferramentas e aos temas, e demais saberes locais, até o
manejo e a comercializacdo, os quais vém diferindo ao longo do tempo e que sofrem as
influéncias das mudancas socio culturais globalizadas, as quais atingem principalmente os
jovens e adolescentes abaetetubenses que antes lotavam as casa-ateliés.

Na busca pelo conhecimento, pela valorizacdo e pela busca da manutencdo e
perpetuacdo dos saberes locais de miriti, a imagem do “mestre” pode ser agregada também aos
professores das escolas do municipio de Abaetetuba quando se almeja modificar a realidade
socioeducativa e socioambiental de adolescentes e jovens para transformé-los em agentes
multiplicadores e defensores da valorizacédo destes saberes locais.

A experiéncia vivida pela primeira autora deste artigo também contou com a larga
vivéncia dela como: artesa, diretora administrativa de uma das associacfes de artesdos ja
mencionada anteriormente, como alfabetizadora, como coordenadora de turmas de
alfabetizacdo/letramentos de jovens e adultos e como professora. Estes fatos colaboraram para
que a pesquisadora buscasse meios de inserir o artesanato de miriti no ambito escolar/educativo.

As experiéncias socioeducativas, da educadora e de alguns dos artesdos, apontaram
possiveis solucBes na execucdo de como utilizar os saberes locais de miriti diretamente nas
salas de aulas das escolas do municipio de Abaetetuba.

Além disso, a vivéncia coletiva dos artesdos, seja nas associacdes de artesdos, seja nos
convivios familiares nas casa-ateliés, proporcionam momentos e troca de saberes que se ligam
a principios, metas e objetivos que visam ao bem comum tantos das pessoas quanto do meio
ambiente que os cercam e que fornecem a matéria-prima para os produtos feitos do buritizeiro,
mas que para o amazdnida baixotocantino ¢ o “sagrado” miriti por ser a arvore de que tudo se
aproveita.
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Portanto, a utilizacdo pedagogica dos saberes locais de miriti possibilita
ensinar/aprender desde as no¢bes de métrica e valores matematicos, utilizados na confecgéo e
na venda dos produtos, até na aquisi¢do e no desenvolvimento da escrita em nomes de passaros
e em barcos de miriti, aproveitando as Competéncias e Habilidades que a experiéncia dos
mestres artesdos expressam quanto aos saberes locais de miriti e sobre a vida.
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A LUTA PELA IDENTIDADE INDIGENA E A EDUCACAO ESCOLAR NA
COMUNIDADE PORTO PRAIA DE BAIXO (TEFE-AM)

Nelma Catulino Oliveira®
Pedro Henrique Coelho Rapozo?

RESUMO

Este artigo € resultado da pesquisa de mestrado, intitulada “Educagéo escolar indigena: processos de
implementacdo e efetividade das politicas educacionais na comunidade Porto Praia de Baixo
(Tefé/AM)”, apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo Interdisciplinar em Ciéncias Humanas
(PPGICH), da Universidade do Estado do Amazonas (UEA). Tem por objetivos apresentar a
contextualizagdo do processo histérico de mobilizacéo étnica do povo indigena Kokama, que vive na
comunidade Porto Praia de Baixo, municipio de Tefé, estado do Amazonas e identificar e caracterizar
0S agentes sociais que contribuiram para a implementacdo da educacdo escolar indigena neste lugar.
Utiliza-se como metodologia a revisdo bibliografica, a analise de fontes documentais, assim como,
entrevista com moradores e professores da comunidade em questdo. Verificamos como resultado desta
pesquisa o papel crucial dos agentes sociais para a implantacdo de politicas educacionais em Porto
Praia de Baixo e o reconhecimento da identidade indigena na comunidade.

Palavras-chave: Identidade. Caboclo. Agentes sociais. Educacao escolar indigena.

THE FIGHT FOR INDIGENOUS IDENTITY AND SCHOOL EDUCATION IN THE
COMMUNITY PORTO PRAIA DE BAIXO (TEFE-AM)

ABSTRACT

This article is the result of the master’s research, entitled "Indigenous school education:
implementation processes and effectiveness of educational policies in the community of Porto Praia de
Baixo (Tefé/AM)”, presented to the Interdisciplinary Graduate Program in Humanities (PPGICH),
Amazonas State University (UEA). It aims to present the contextualization of the historical process of
ethnic mobilization of the Kokama indigenous people, who live in the community municipality of
Tefé, state of Amazonas and identify and characterize the social agents that contributed to the
implementation of indigenous school education in this place. It is used as methodology the literature
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review, the analysis of documentary sources, as well as interview with residents and teachers of the
community in question. We verified as a result of this research, the crucial role of social agents for the
implementation of educational policies in Porto Praia de Baixo and the recognition of indigenous
identity in the community.

Keywords: Identity. Caboclo. Social agentes. Indigenous school education.
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INTRODUCAO

A comunidade indigena Porto Praia de Baixo estd situada no municipio de Tefé,
estado do Amazonas, a margem direita do rio Solimdes, no Parana® Sdo Francisco, médio rio
Solimdes. A comunidade est4 a 28 km da cidade de Tefé, o acesso é fluvial, em canoas com
motor rabeta* (meio mais usado pelos moradores), o trajeto demora cerca de 1 a 2 horas. Na
figura abaixo, temos 0 mapa de localizacdo da comunidade indigena de Porto Praia de Baixo,
com relacdo a cidade de Tefé.

Figura 1 - Localizagdo da comunidade indigena Porto Praia de Baixo
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Fonte: Imagem Landsat; IBGE, 2018.

Porto Praia de Baixo € a Unica comunidade que fica no territério indigena com o
mesmo nome. Segundo o “Relatério em Prol da Demarcacdo da Terra Indigena Porto Praia de
Baixo, municipio de Tefé, AM™, elaborado pelo CIMI em 2019, e informacOes coletadas

3 parana: Brago de rio separado deste por uma série de ilhas.

4 Embarcacdo de pequeno porte usada pelos indigenas e ribeirinhos em Tefé, acoplado em uma canoa de
tamanho variavel, com tamanhos de cinco a dez metros.

® Informagdes presentes no relatorio: “Este relatorio ndo se pretende um substituto ao Relatorio Circunstanciado
de Identificacdo e Delimitacdo que deve ser elaborado no &mbito do processo de identificacdo e delimitacdo da
Terra Indigena a ser realizado pela FUNAI como preveem o Artigo n.° 231 da Constituicdo Federal de 1988 e 0
Decreto no 1775/96, de maneira estabelecida pela Portaria no 14/96”.
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durante a pesquisa, o territorio indigena reivindicado limita-se ao norte com o sitio “Ilha
Nova”, ao sul com a Comunidade Mirini, ao leste com a propriedade “Centenario” e ao oeste
com a “Fazenda Santa Adriana”. O territorio indigena conta, também, com uma ilha em frente
a comunidade, conhecida pelos moradores como Ilha Nova.

Segundo o relatério CIMI 2019, este territorio indigena possui pouco mais de trés mil
hectares e a Ilha Nova sdo mais 600 hectares, como observamos na figura 2. Nao faz limites
com outras terras indigenas j& reconhecidas e ndo é sobreposta a Unidades de Conservacao,
no entanto, é sobreposta a cadastro ambiental rural.

Figura 2 - Area reivindicada pela comunidade Porto Praia de Baixo
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Reivindicacao
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Fonte: Arquivo do CIMI, 20109.

Na entrevista com um dos lideres comunitarios e Agente de Saude Indigena - AlS,
Alexandre®, em dezembro de 2021, apenas a propriedade do “Centendrio” gera uma disputa
entre a comunidade com 0s proprietarios, em que € uma area muito usada pelos moradores
para a coleta da castanha.

Segundo levantamento da Secretaria Especial de Saude Indigena - SESAI, em 2021, a
populacdo da comunidade Porto Praia de Baixo era composta por 115 familias, em torno de
400 pessoas, a maioria deles se identificam como pertencentes ao grupo étnico Kokama,
alguns como Ticuna e outros como ndo indigenas. No local, é possivel encontrar algumas
pessoas do povo Mayoruna (Matsés), Kambeba, entre outros povos, isso ocorre pelas relacdes
de casamento e a formacao da comunidade.

Sobre a formacao de Porto Praia de Baixo, um dos primeiros moradores nos relata na
entrevista realizada em dezembro de 2021 a seguinte informacao:

Quando cheguei aqui em 81, j& depois de casado tinha o barracdo da proprietéria e a
casa da minha irmd mais velha. Ela morava ali em cima e eu fiz minha casa aqui
embaixo. Ai o pessoal foi chegando por intermédio da familia. No inicio éramos seis
familias, e depois foi aumentando. (Valdemar, agricultor, entrevista, 2021).

® A pesquisa se insere nas condicdes de anonimato previstas nas resoluces CNS 466/2012 e CNS 510/2016.
Doravante todos os entrevistados terdo os nomes ficticios, com a profissdo. O senhor Alexandre é também uma
liderangca muito influente na comunidade.



DOSSIE AMAZONIA 67

A moradora Thais, na entrevista concedida, também traz informacdes sobre o inicio da
formacédo da comunidade, seu pai foi um agente importante na construcdo da comunidade,
tendo varias vezes a responsabilidade de fazer o didlogo de novos moradores com 0s
proprietarios da area onde hoje se localiza a comunidade, a senhora Thais relata que:

Meus pais foram um dos primeiros moradores aqui do Porto Praia, ainda na década
de 70. Eles casaram e viveram aqui, desde entdo, com meus 12 irm&os. Aqui no
inicio tinha um barracéo, que pertencia a senhora Maria do Carmo. Ela permitiu que
meu pai vivesse aqui. Ele tirava muita seringa e vendia em Tefé. Além da roca, ele
plantava muita juta e Malva. (Thais, agricultora, entrevista, 2021).

O inicio da formacdo da comunidade de Porto Praia de Baixo se deu por volta da
década de 1970, como observamos no relato dos moradores e por meio dos arquivos
histéricos consultados sobre o local. A principal atividade desenvolvida pelos primeiros
moradores foi a extracdo da castanha, juta, malva e o latex.

A trajetdria do senhor Valdemar assemelha-se a dos demais moradores da regido.
Quando crianca, ele veio da regido com os pais, onde atualmente se localiza 0 municipio de
Fonte Boa, e sua avo materna chegou a Fonte Boa ainda muito jovem, vinda do Peru.

No inicio da formacdo, a area pertencia a senhora Maria do Carmo, que concedia terra
para 0s novos moradores, na pratica do arrendamento. O consentimento para morar estava
vinculado a extracdo de castanha. Os primeiros moradores conseguiam a autorizacdo da
proprietaria da area depois dos acordos estabelecidos, ligados as relacdes de aviamento. Sobre
este sistema muito presente na regido do medio Solimd@es, a antropdloga Priscila Faulhaber
(1987, p. 81) destaca que “no médio Solimdes as relacdes mercantis podem ser caracterizadas
pelo sistema de aviamento, mediante a comercializacdo e parte da produgdo agricola (farinha
juta), extrativista (castanha, seringa, madeira) e da pesca”. Para Sampaio (2002, p. 1), a
relagdo conhecida na Amazénia como sistema de aviamento da-se quando “o comerciante
aviava mercadorias como adiantamento financeiro do empreendimento e ditava a equivaléncia
deste capital em espécie com os produtos fornecidos por seu cliente”.

Com a mudanca da proprietaria para a cidade de Tefé, a area ficou sobre a
responsabilidade de Américo Queiroz’, seu irmdo. Apds alguns anos, a comunidade se
organizou para comprar a area, mas recebeu a proposta de um politico de Tefé para a
aquisicdo do territério. A proposta ndo foi cumprida e os moradores ndo conseguiram
arrecadar o dinheiro necessario para adquirir a area.

De acordo com relato dos moradores, a possibilidade de comprar a &rea da
comunidade aconteceu na década de 1990. Segundo Faulhaber (1987), neste periodo, a regido
do médio Solimdes passava por mudangas na estrutura fundiaria, como podemos observar a
seguir.

Nos dias atuais, as alterag@es reais na estrutura fundiéria local marcam no processo
fundidrio seu carater propriamente financeiro, e acarretam a generalizacdo da
utilizacéo da terra como objeto de compra e venda. A introducéo de investimentos
financeiros para viabilizar a produgdo de dendé, assim como em infraestrutura
urbana e rodoviéria pela prefeitura de Tefé e pelo governo do Estado do Amazonas
vém alterando o preco da terra no médio Solimdes, diferenciando-se este preco a
medida que se afasta da cidade de Tefé (...). (FAULHABER, 1987, p. 85).

Mesmo ndo sendo um territério demarcado, os moradores possuem direitos indigenas
reconhecidos pelo Estado no &mbito da salde e educacdo, e a luta por reconhecimento por

" Américo Queiroz: Irmdo da primeira proprietaria da area onde se formou a comunidade de Porto Praia de
Baixo. Gerenciou o local apds a partida de sua irma para a cidade e depois de alguns anos também saiu do local,
segundo informacdes verbais dos moradores.
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identidade étnica e territorial atrelam-se as novas mobiliza¢Ges étnicas ocorridas em Tefé, a
partir dos anos 2000, em que “novos” grupos ¢ comunidades buscam pelo reconhecimento
indigena “formal” na regido (FAULHABER, 1998).

1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Virios povos indigenas no Brasil passam por um processo de “reconhecimento
étnico”, questionamentos sobre a sua identidade sdo efetuados pelo Estado e pelas populacdes
ndo indigenas, e a categoria “caboclo” surge no discurso para deslegitimar a identidade
indigena na regido do medio Solimdes. Trata-se de uma categoria usada para classificar a
populacéo rural da Amazonia, e era costumeira entre moradores de Porto Praia de Baixo antes
do reconhecimento como indigena.

A categoria “caboclo” pode ser interpretada no discurso académico de diversas
formas, como categoria mediadora entre o dentro e o fora, o interior e o exterior, e ndo pode
ser apreendida em descontinuidades e rupturas, conceituais ou praticas, entre um espacgo
regional e um tempo colonial, e 0s espacos e tempos pds-coloniais, translocais ou
transnacionais (RODRIGUES, 2006).

No livro, “Santos e Visagens: um estudo da vida religiosa de Ita/Amazonas” de
Eduardo Galvédo (1955), encontram-se algumas formas no uso do termo “caboclo”, como as
caracteristicas fisicas, usadas para acentuar posi¢do social, “assim, um carregador de agua,
branco como poucos na comunidade, era classificado como caboclo, no sentido racial e social
dessa designagio”. (GALVAO, 1955, p. 28).

A categoria “caboclo”, na regido Amazonica, tem uma relacdo direta com 0s povos
indigenas. Em alguns momentos, essas definicbes podem ser usadas para 0S mesmos grupos
sociais e por pessoas que nao pertencem ao grupo. A validade da categoria “indio” ha muito
mais tempo se estabeleceu na sociedade brasileira e, assim, ajuda a compreender como um
rotulo de identificacdo, semelhante ao de caboclo, ganhou significado concreto e foi aceito
por quem o recebeu (LIMA-AYRES, 1999).

Para Lima-Ayres (1999), de todas as formas colocadas aqui, a palavra “caboclo”
aparece como uma “categoria de classificagdo social”. E também usado na literatura
académica para fazer referéncia direta aos pequenos produtores rurais de ocupacdo historica.
Na antropologia, a defini¢do de caboclo, como camponeses amazo6nicos, € objetiva e distingue
os habitantes tradicionais dos imigrantes recém-chegados de outras regides do pais. Ambas as
acepcdes de caboclo, a coloquial e a académica, constituem categorias de classificagéo.

Em Porto Praia de Baixo, “caboclo”, aparece em varios discursos dos moradores para
se referir a eles. Na regido do Médio Solimdes — AM, a populacdo rural ainda é chamada de
“cabocla” e, com isso, a populagdo rural que tenta se legitimar enquanto indigena € chamada
pelos demais moradores da area rural e, principalmente da area urbana, como “indios de
mentira”. Sobre esta regido Lima-Ayres (1999) esboga que, ocasionalmente, outros nomes
genéricos, tais como, trabalhadores rurais, ribeirinhos ou agricultores sdo usados, mas estes
ndo carregam a mesma conotacgdo regional que caboclo. O “caboclo” ¢ mencionado sempre
que “o homem amazodnico tipico” esta em discussao.

Com todos esses significados, Lima-Ayres (1999) resume que a categoria social
“caboclo” é caracterizada pela auséncia de uma identidade coletiva forte. A populacéo rural
tem, ao contrério, identidades locais, do ponto de vista de uma observacdo externa que nela
percebe tracos fisicos comuns.

Entende-se aqui a identidade similar a pensada por Hall (2006): algo formado,
temporalmente, através de processos inconscientes, e nao algo inato, existente na consciéncia
no momento do nascimento, e sim incompleta, que esta sempre "em processo”, sempre "sendo
formada”.
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Este processo que vem ocorrendo na regido do medio SolimBes e na comunidade
pesquisada, onde populacdes formadas por ribeirinhos, agricultores e pescadores,
classificados como “caboclos”, lutam por reconhecimento de sua identidade indigena,
classificado por Oliveira (2004) como Etnogénese, que abrange tanto a emergéncia de novas
identidades, como a reinvenc¢do de etnias ja reconhecidas. Ou seja:

O que seria proprio das identidades étnicas € que nelas a atualizacdo histérica ndo
anula o sentimento de referéncia a origem, mas até mesmo o reforca. E da resolugéo
simbdlica e coletiva dessa contradi¢do que decorre a forga politica e emocional da
etnicidade. (OLIVEIRA, 2004, p. 33).

Para Grunewald, (2004, p. 140):

Ao se trocar a nocdo de aculturacdo pela de etnogénese, pode-se ndo visualizar
grupos que sofreram perdas, mas perceber a formacdo de novos agrupamentos
étnicos que foram se construindo por entre descontinuidades histéricas, assumindo a
denominacdo de indios, uma vez que seus antepassados eram designados e que
assim podiam ter acesso a terra e obter assisténcia da Unido.

Em contato com Porto Praia de Baixo, podemos perceber o que Grunewald (2004)
coloca sobre a etnogénese, em que nao ocorreu somente uma perda de um grupo especifico, a
comunidade é formada por uma diversidade étnica, mas como as primeiras familias se
reconheceram como pertencentes do povo Kokama, os demais se juntaram a eles, formando
uma maioria, as quais as relacfes de casamento se diversificam e se ampliam com pessoas de
varios outros grupos étnicos. A antropbloga Priscila Faulhaber (1997), denomina este
movimento como sendo uma forma de reinvencado da identidade no médio Solimdes, onde:

Os representantes de diferentes grupos étnicos reinventam tradi¢des destruidas pelas
rupturas historicas, formulando um discurso com base na memoria social, ainda que
fragmentaria, e nos registros documentais aos quais tém acesso através da interagdo,
seja com o0 movimento indigena de outras regibes e de outros paises (...).
(FAULHABER, 1997, p. 84).

Abordaremos neste artigo também os agentes sociais. Pierre Bourdieu (2014, p. 491),
entende que os “agentes sociais S0 a0 mesmo tempo, e inseparavelmente, produtores e
produtos do Estado”; “agentes sociais ndo sdo simplesmente particulas movidas por forgas
fisicas” (BOURDIEU, 2014, p. 227). Assim, 0s agentes sociais constroem a realidade social.

2 DESENVOLVIMENTO

A necessidade da “reinvenc¢do da identidade” se deu por diversos aspectos, mas ocorre
principalmente como um mecanismo de garantir, enfim, um territorio para as comunidades,
na tentativa de diminuir os conflitos fundiarios que ocorrem na regido. Dentro dessa
reinvencdo, também foi preciso “convencer” os demais membros da comunidade, que
inicialmente ndo concordavam com a condigdo de “ser indigena”, principalmente pelos
estigmas impregnados na sociedade, como é possivel observar em um trecho do documento
“Histérico da Comunidade Porto Praia de Baixo, povo Kokama, municipio de Tefé”,
elaborado pelos indigenas da comunidade e encontra-se no arquivo do CIMI, em Tefé.

Durante o pedido de reconhecimento, muitos dos ndo indios da cidade e de outras
comunidades diziam que nés iamos perder os direitos que ja tinham como branco,
outros diziam que s6 estavamos pedindo o reconhecimento para se beneficiar dos
direitos que os indios tém, e que ifamos roubar porque indios ndo iam presos,
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chamavam-nos de sem culturas, aproveitadores e interesseiros entre outros insultos.
Porém mesmo sofrendo discriminacao isso ndo desanimava o povo em lutar para
ser. (HISTORICO DA COMUNIDADE PORTO PRAIA DE BAIXO, povo
Kokama, municipio de Tefé, 8 de agosto de 2013).

H&, diante deste cenario, um conflito externo dos moradores no processo de
reconhecimento étnico. Na comunidade, o cenério ndo era muito diferente, sendo possivel
entender essa acdo por meio de Roy Wagner (2010), quando aponta uma relacéo direta da
invencdo com a convencdo cultural:

Identificando a orientagdo com a consisténcia compartilhada das associacGes
convencionais a invencdo com a contradicdo impositiva dos contrastes
diferenciantes, podemos concluir que a necesséria interacdo e interdependéncia é
entre elas a necessidade mais urgente e poderosa na cultura humana. A necessidade
da invencao é dada pela convencao cultural e a necessidade da convencao cultural é
dada pela invencdo. Inventamos para sustentar e restaurar nossa orientagdo
convencional; aderimos a essa orientacdo para efetivar o poder e os ganhos que a

invencdo nos traz. (WAGNER, 2010, p. 96).

A colonizagdo na regido do médio Solimdes fez surgir uma complexa formagéo étnica,
disseminando mais preconceito para quem estd inserido neste processo de reconhecimento
étnico, com questionamentos de ndo indigenas e, até mesmo, de instituicbes, sobre a
“verdadeira identidade”. De acordo com Faulhaber, a formacdo das identidades étnicas, no
Solimdes, ocorreu da seguinte forma:

As identidades étnicas no Solimdes foram criadas pela relagdo entre agentes do
processo histérico da colonizagdo. Pode-se citar, entre 0s primeiros agentes
interventores, 0s missionarios, 0s comerciantes e os representantes coloniais, que
interagiram com as etnias indigenas. (FAULHABER, 1997, p. 84).

A regido do médio Solimbes recebeu indmeros indigenas, compulsoriamente
submetidos aos processos de “civilizagdo”, assimilag¢do e aos trabalhados com a extracao da
seringa. No processo de deslocamento dos indigenas de seus territorios, novos territorios
foram surgindo a partir da ocupacdo humana nessa regido. Na comunidade de Porto Praia, sua
maioria se autodeclara pertencente ao povo Kokama, o qual possui a historia marcada pelo
deslocamento do Peru em “busca de melhores condi¢bes de vida para as familias,
promovendo o movimento continuo de migragdo no Rio Solimdes” & (ISA, 2021).

A “reorganizacdo social” presenciada na comunidade indigena de Porto Praia de
Baixo, e no municipio de Tefé, pode ser entendida pelo processo de “territorializagdo” na
concepcao de Oliveira (2004, p. 22), o qual significa:

i) A criacdo de uma nova unidade sociocultural mediante o estabelecimento de uma
identidade étnica diferenciadora; ii) a constituicio de mecanismos politicos
especializados; iii) a redefini¢do do controle social sobre os recursos ambientais; iv)
a reelaboracdo da cultura e da relagdo com o passado.

Em 2002, a comunidade se estabelece internamente como uma comunidade indigena.
No documento, Histérico da Comunidade Porto Praia de Baixo, povo Kokama, municipio de
Tefé (2013, p. 1), é possivel identificar que, “a partir de 2002 inicia um processo de
reconhecimento étnico e territorial, e esse processo continua até os dias de hoje, a terra e 0
povo ja foram reconhecidos como indigena, porém ainda ndo ¢ demarcada”.

8 Informagdes presentes na pagina do ISA - InstitutoSocioambiental.org/pt/Povo: Kokama, acesso: junho de
2021.
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Para Silva (2019), a partir do pedido de reconhecimento formal, o povo Kokama de
Porto Praia de Baixo comeca a participar de reunides, encontros e assembleias organizadas
pela Unido das Nacgdes Indigenas de Tefé (UNI-Tefé), CIMI e FUNAI, pois para 0s
moradores, esses eventos proporcionavam conhecimentos sobre a realidade indigena,
estabeleciam aliancas para se fortalecerem na luta por reconhecimento étnico, territorial e
acesso a politicas publicas.

Conforme o Boletim Informativo do CIMI, Huhuride®, a lideranca de Porto Praia de
Baixo esteve em Brasilia no ano de 2018 junto com um grupo formado por liderangas dos
municipios de Tefé, Marad, Carauari e o CIMI, nessa ocasido, entregou diretamente ao entdo
Presidente da FUNAI, Franklimberg Ribeiro, um documento sobre a falta de demarcacédo de
terras indigenas na regido de Tefé. Segundo o boletim, “a delegac@o deixou Brasilia com a
promessa do presidente da FUNAI de contratar mais pessoas para acelerar os processos de
demarcacéo e de utilizar os mapas indigenas nas demarcacdes” 10, porém, ja era um periodo
de desmonte e desinteresse do Estado Brasileiro pelas politicas indigenistas e as promessas,
como esperado, ndo se concretizaram. No entanto, o territdrio continua sem providéncias,
nenhuma das etapas legais do processo de demarcacao foi iniciada pela FUNAI, até o ano de
2021.

Com a falta de providéncias sobre o territdrio indigena de Porto Praia de Baixo, 0s
conflitos no territorio sdo iminentes. Na entrevista concedida pela liderangca da comunidade,
Alexandre diz que: “aqui a gente sofre varios problemas, com o pessoal que pesca, caga ¢ a
retirada de areia aqui proximo da comunidade”. De acordo com a fala, os conflitos ocorrem
principalmente com pescadores, madeireiros, cacadores, posseiros e agentes do mineral
comercial, no leito do rio, perto ou em frente a comunidade.

Em marco de 2021, os indigenas de Porto Praia realizaram a autodemarcacdo do
territorio, pois, sem providéncias de demarcacdo para o territorio indigena, e com declaracGes
publicas do presidente'* de ndo demarcacdo de terras indigenas no Brasil, essa foi a medida
encontrada para tentar proteger o territério e estabelecer os limites reivindicados. Para
Martins e Nobrega (2020), a autodemarcacdo retoma a década de 1980, em que, no atual
cenario, vem se intensificando pelas violagdes de direitos e de acBes realizadas pelo Estado
brasileiro, pondo em risco os modos de existéncia indigena e ameacam a protecdo de seus
territorios.

A demarcacdo de Terras indigenas estd prevista na Constituicdo Federal (1988,
p.133), no artigo 231 “(..) competindo a Unido demarcé-las” encontra-se, também,
regulamentada no decreto 1.775/1996 da Presidéncia da Republica que estabelece os passos
para tal.

Diferente da demarcacdo do territério indigena, que segue todas as diretrizes do
decreto, e é realizada pelas instituicdes competentes, a autodemarcacdo é realizada pela
organizacdo dos indigenas. As “autodemarcagdes séo estabelecimentos de limites fronteirigos
do territorio, englobando-o em sua totalidade, realizadas a partir da auto-organizacao
indigena. As autodemarcacgdes podem contar (ou ndo) com retomadas de terras”. (MARTINS;
NOBREGA, 2020, p. 56).

No territério indigena Porto Praia de Baixo, a autodemarcacao estabeleceu os limites
reivindicados pela comunidade, que se organizou e realizou uma expedicdo para fazer
“picadas” e colocar marcagdes nos limites da area. Foi a maneira encontrada pelos moradores
para diminuir os conflitos no territério, potencializados pelas faltas de providéncias sobre a
regido.

% Boletim informativo do CIMI - Huhuride, Ano 2 - n° 4 - Fevereiro de 2018, disponivel no arquivo do CIMI, de
maneira impressa e em PDF. A consulta foi realizada no arquivo PDF.

10 Huhuride, Ano 2 - n° 4 - Fevereiro de 2018, p. 3.

1 Atual presidente do Brasil, Jair Messias Bolsonaro, eleito em 2018.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir, apresentam-se 0s principais agentes sociais que exerceram um papel
importante para implementar as politicas pubicas de educacdo escolar indigena na
comunidade de Porto Praia, no periodo de 2011 a 2021, e que contribuiram para garantir o
reconhecimento indigena dos moradores da localidade estudada.

3.1 AGENTES SOCIAIS: O PAPEL PARA IMPLEMENTACAO DE POLITICAS
EDUCACIONAIS NO PORTO PRAIA DE BAIXO

Na pesquisa documental e no trabalho de campo realizados no segundo semestre de
2021, foi possivel identificar os agentes sociais: instituicdes, organizacdes, moradores e
professores que fizeram parte da implantacdo de diversas politicas publicas. O foco recai,
especificamente, na atuacdo desses agentes sobre as politicas educacionais na comunidade
indigena de Porto Praia de Baixo.

Dentre os agentes identificados, constara uma descricdo temporal sobre a atuacao
deles no territério de Porto Praia de Baixo; destacam-se algumas lacunas no arranjo, mas, por
questdo de curto prazo na pesquisa de campo, alguns podem néo aparecer neste trabalho.

A Unido dos povos indigenas de Tefé (UNI-Tefé) foi a primeira organizacdo indigena
na regido do médio Solimdes, fez parte do “movimento indigena”*? dessa regido, que “nos
anos oitenta verificou a reinvencdo da identidade indigena, e o ressurgimento do ‘movimento
dos indios’, a qual aparece associada aos conflitos de terras atuais e a memoria de antigas
lutas” (FAULHABER, 1998, p. 37).

Antes deste processo, Chaves (2018) traz as formas de organizacdo social vividas
pelas populacdes ribeirinhas que, posteriormente, passariam a lutar por um reconhecimento
étnico:

Nas décadas de 1960-1980 as populagdes ribeirinhas dessa regido e demais
comegam a passar por outro momento: a formacdo das Comunidades Eclesiais de
Base (CEBs) em articulacdo com o Movimento de Educacdo de Base (MEB) pela
Prelazia de Tefé. A formacdo das CEBs estabeleceu novos padrdes de moradia e
organizacgdo. As populacBes que se encontravam dispersas pelas calhas do referido
rio foram agrupadas em unidades politicas marcadas pela autarquia e passaram a ser
reconhecidas pelo Estado para efeito de implantacdo de politicas publicas. E é
justamente nesse contexto que o movimento indigena do Médio Solimdes se forma.
(CHAVES, 2018, p. 20).

Com o “ressurgimento” do movimento indigena, na década de 1980, a articulagdo do
movimento indigena em Tefé da inicio as primeiras organizacdes indigenas. Tem-se a Unido
das Nacdes Indigenas de Tefé (UNI-Tefé), passando a funcionar desde 1989, apds sua
primeira diretoria eleita (FAULHABER, 1998). Segundo Maciel (2009), a criacdo da UNI-
Tefé foi um esforgo dos indigenas da regido para unificarem as lutas no médio Solimdes.

Assim, em 1993, a UNI-Tefé elaborou seu primeiro estatuto com a assessoria da
Pastoral Indigenista de Tefé, tornando-se uma organizacdo juridicamente reconhecida. Em
1995, ela adquiriu um escritorio na cidade de Tefé, onde concentrava suas atividades
administrativas (MACIEL, 2009).

No periodo de atuagdo da UNI-Tefé no médio Solimdes, os moradores de Porto Praia
de Baixo apontam nas entrevistas como sendo o primeiro contato da populagdo local com as
questdes indigenas que, antes disso, ndo tinham ‘“conhecimento” sobre seus direitos. Ao

12 Para saber mais sobre movimento indigena em Tefé, consultar Faulhaber, 1998; Silva, 2019 e Macedo, 2021.
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adentrar o movimento indigena, por meio da UNI-Tefé, alguns moradores passam a
frequentar as atividades reguladas pela organizacdo, e comecam a tecer um didlogo interno
sobre o reconhecimento étnico da comunidade.

Conforme narrado pelos moradores de Porto Praia, a proximidade com o movimento
indigena levou ao conhecimento sobre direitos territoriais, saude e educacéo escolar indigena,
como 0s moradores ndo tinham posse da terra e viviam com constante inseguranca sobre a
possiblidade, ou ndo, de permanecer na &rea, o reconhecimento étnico foi a maneira
encontrada pela populacéo local para garantir o territorio.

A partir de 1999, a UNI-Tefé, de acordo com Silva (2019), assinou convénio com a
Fundacao Nacional de Saude (Funasa), e passou a gerir a politica de atencédo béasica de salde
indigena na regido do médio rio Solimdes e seus afluentes, fazendo atendimento em treze
municipios®,

Mesmo no periodo que a UNI-Tefé esteve responsavel pela saude indigena, eles nao
deixaram de se organizar, enquanto movimento, e atuar nas comunidades com informacdo
sobre direitos indigenas.

A organizacdo indigena criada para outra finalidade, com coordenadores sem
experiéncia na administragdo de recursos publicos, sem o prometido acompanhamento da
Funasa, encontrou enormes dificuldades para gerir o convénio. Os recursos foram
administrados de acordo a logica propria dos indigenas e com prioridades que nem sempre
combinavam com aquelas que estavam previstas no convénio. A organizacdo, ao final, ficou
com dividas altas, ndo tendo como pagar as contas, em que, para evitar mais problemas, a
UNI-Tefé teve suas atividades encerradas em 2008.

Com o encerramento das atividades da UNI-Tefé, o movimento indigena da regido se
sentiu enfraquecido e buscou novas alternativas para continuar colaborando com as causas
indigenas da regido. Para Silva (2019), foi isso que levou a criagdo, em 2008, da Unido dos
Povos Indigenas do médio Solimdes e seus afluentes (UNIPI/MSA), na tentativa de dar
continuidade as agBes da UNI-Tefé, porém, no momento, esta voltada a atendimentos de
pautas coletivas.

No periodo estudado neste trabalho, a UNIPI-MSA foi vérias vezes citada pelos
entrevistados da comunidade, como parceira na luta pelo territorio, satde e educacdo escolar
indigena, como se pode observar na entrevista com um dos moradores.

A nossa comunidade ndo teria entrado na luta por direitos indigenas, se néo tivesse o
apoio do movimento indigena, a gente sai para cobrar 0s nossos direitos, e temos o
apoio das institui¢fes... A UNIPI, por muitos anos vém acompanhando nossas lutas,
pelos direitos indigenas. Com relacdo a educagdo a gente sempre tem alguns
problemas, mas vamos buscamos mudar também com o apoio do movimento
indigena, porque é dificil conseguir as coisas sozinho. (Alexandre, AlS, entrevista,
2021).

Segundo a fala do morador, as organizacGes indigenas, neste caso, a UNIPI-MSA sdo
agentes sociais presentes na formulagéo, avaliacdo e implementacdo de politicas publicas de
educacdo escolar. S&o agentes que estdo proximos das comunidades e possuem uma
representatividade frente ao Estado para o dialogo sobre os assuntos que envolvem 0s povos
indigenas da regido do Médio Solimdes. Observou-se esta atuacdo da UNIPI, no trecho do
relatdrio anual do CIMI, no ano de 2013:

Os indigenas buscaram se organizar enquanto movimento indigena para discutir os
problemas relacionados a terra, ao territdrio, a salde e a educagdo. Foram dois

13 Os municipios que eram atendidos: “Ipixuna, Envira, Eirunepé, Itamarati, Carauari, Jurua, Jutai, Fonte Boa,
Japurd, Marad, Uarini, Tefé, Coari.” (SILVA, 2019, p. 63).
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encontros articulados pela UNIPI-MSA e Secretaria de Assuntos indigenas com o
apoio e assessoria da Equipe do CIMI Tefé, FUNAI, AMIMSA. (CIMI, 2013).

Nesse relatorio de 2013, verifica-se a relacdo das instituicGes e organizagdes indigenas
e indigenistas no didlogo sobre os assuntos de interesse da populacdo indigena da regido de
Tefé.

A Fundagio Nacional do indio - FUNAI, por ser uma organizacio governamental
indigenista, sempre foi referéncia para assisténcia nas questdes de territdrio, salde e
educacdo. Quando iniciou o processo de reconhecimento territorial, a FUNAI esteve presente
nas reunides, como € possivel constatar a partir das atas e documentos encaminhados pela
comunidade a organizacao, obtendo respostas em forma de documentos encaminhados pela
FUNAI sobre as demandas da comunidade.

O morador e lideranga, Alexandre, durante a entrevista, traz informagfes sobre a
relacéo inicial que a comunidade desenvolveu com a FUNAI e os assuntos mais relatados por
eles a esse 6rgao.

A FUNAI, no inicio nos ajudou muito com informacdes e apoio na causa indigena.
Quando tinhamos um direito violado na salde, na educacdo, a FUNAI sempre foi
procurada e prestava assisténcia a nossas demandas. Mas atualmente a FUNAI se
encontra omissa. A gente ndo tem mais apoio deles, nem um local em Tefé eles tém
mais. Tem que ficar procurando, ligando para encontrar a FUNAI agora.
(Alexandre, AlS, entrevista, 2021).

Na fala do morador, observa-se que a FUNAI esteve presente nas articulac@es iniciais,
fornecendo apoio e informacgdes, mas nos Ultimos anos ndo tém o mesmo apoio. Isso faz parte
de um cenario mais complexo de desestruturacdo do 6rgao iniciado em 2016, com o entdo
presidente da republica, Michel Temer, e dado sequéncia no governo do atual presidente Jair
Bolsonaro.

No entanto, nos anos anteriores a 2016, os entrevistados relatam que a FUNAI esteve
presente em varias reunides, discutindo educacéo escolar indigena na comunidade e na cidade
de Tefé. Consideravam que a presenca deste 6rgdo nas reunides e reivindicacbes dava maior
legitimidade aos seus pedidos.

O Conselho Indigenista Missionario — CIMI — é uma organizacdo ligada a Igreja
Catolica, criado em 1972, com objetivo de estar a servigo dos povos indigenas, denunciando
as estruturas de dominagdo, violéncia e injustica, em que apoiava as aliancas dos povos entre
si e com setores populares para a construcdo de um mundo para todos™.

A lIgreja CatoOlica sempre esteve muito mais proxima das ideias dos grupos
dominantes. Esteve a frente da educagdo escolar indigena de maneira impositiva e com a
necessidade de “civilizar” as populagdes nativas, pois consideravam os indigenas “sem alma”.
De acordo com Lopes (2011), os setores da Igreja apoiaram o golpe da ditadura civil-militar,
com medo de uma possivel adesdo do Brasil ao comunismo.

A Igreja Catolica, no Brasil, a partir da década de 1970, muda significativamente sua
atuacdo, com o aumento dos trabalhos missionarios e a criacdo das Comissbes Pastorais e
Comunidades Eclesiais de Base - CEBs, “um dos enfoques principais da entdo surgida ‘nova
linha pastoral’ era de aproximar setores da Igreja aos segmentos mais carentes da sociedade.”
(LOPES, 2011, p. 36).

E neste cenario que o CIMI é criado em 1972, e a partir de entdo, passa a se organizar
nas dioceses. Segundo Silva (2019), na regido do Solimdes, a atuacdo do CIMI inicia na
década de 1970, com a organizagdo de uma equipe, e suas principais acdes no médio

14 Informagdes contidas na pagina do CIMI: https://cimi.org.br/o-cimi/. Acesso em: nov. 2021.
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Solimdes sdo para prestar apoio sobre assuntos juridicos, de politicas publicas (salde e
educacdo), terra, sustentabilidade, organizacéo social, controle social, meio ambiente etc.

Na entrevista com um membro do CIMI, é colocada a atuacdo dessa instituicdo no
municipio de Tefé, sobre os assuntos que envolvem as politicas educacionais:

Na politica de educagdo escolar indigena o trabalho do CIMI tem se dado na
formacdo sobre os direitos e as especifidades. A politica de educagdo escolar é
especifica a populacdo indigena e o CIMI tenta levar, por meio das formacGes
juridico-politica, a informacdo sobre os direitos e a legislacdo sobre esse assunto.
Todas as conquistas sobre educacdo escolar indigena é fruto de uma mobilizacdo
nacional dos movimentos indigenas e o CIMI sempre esteve nesse processo.
(Camilla, missionaria do CIMI, entrevista, 2022).

Foram-nos narradas as atividades programadas e realizadas nas comunidades e na
cidade de Tefé, em que a instituicdo se tornou referéncia na busca por informacgdes que
envolvem os direitos indigenas, pois

No dia a dia fazemos orientagdes, a partir do que vai surgindo sobre o assunto,
tentando esclarecer sobre a LDB, acesso as universidades, informando sobre cursos,
possiblidades de acessos, apoiando na elaboracdo do PPP das escolas, no calendario
diferenciado. (Camilla, missionaria do CIMI, 2021).

Destacamos ainda na entrevista com Camilla, que o Plano Politico Pedagogico (PPP)
estd sempre inserido nos principais debates sobre educacdo escolar indigena, no municipio de
Tefé, no entanto, as escolas da regido ndo conseguiram concluir esse processo de criagcdo do
PPP até o0 ano de 2021, de acordo com a missionaria.

As dificuldades de acesso as politicas publicas de educacdo escolar indigena, na
comunidade de Porto Praia de Baixo, sdo abordadas na entrevista com o CIMI e temos a
seguinte fala sobre:

A comunidade Porto Praia, assim como outras comunidades na regido de Tefé, que
estdo no processo de afirmacdo étnica e territorial, elas tem certa dificuldade de
acessar as politicas especificas as populagdes indigenas e o CIMI vem apoiando, um
exemplo foi a construgdo da escola, que foi um processo muito longo onde foi
preciso realizar um pedido ao Ministério Publico sobre o assunto, pois a comunidade
ndo tinha uma boa estrutura para atender os alunos e era necessaria a construgéo de
uma nova escola. (Camilla, missionéaria do CIMI, entrevista, 2022).

Tanto a comunidade, como o CIMI, levanta o debate sobre a identidade indigena ser
questionada, para barrar o acesso da populacdo de Porto Praia de Baixo as politicas publicas
destinadas aos povos indigenas no Brasil. A politica de assimilacdo foi trabalhada pelo Estado
durante anos na histéria do Brasil e atualmente é usada para negar os direitos basicos a esta
populacdo. Essa realidade se intensifica na comunidade de Porto Praia, pois ndo sé&o povos
assimilados e sim povos que tentam “reinventar a historia”, presente na etnogénese.

A Coordenacdo de Educacao Escolar Indigena — CEEI, ligada atualmente a Secretaria
Municipal de Educagdo Esporte e Cultura - SEMEEC, no municipio de Tefé, é um agente
importante na cobrangca por uma educacdo de qualidade nas escolas indigenas, jA que
contribuem para a implantacdo de politicas educacionais e € uma ponte para o didlogo das
comunidades indigenas com o municipio.

Os membros da CEEI séo eleitos por meio de reunido com membros dos territorios
indigenas de Tefé. Os membros desta coordenacédo, conforme o relatério das a¢bes da CEEI,
se fazem presentes nas conferéncias locais, estaduais e nacionais de educacdo escolar
indigena, nos encontros organizados pela propria coordenagdo, e nos eventos, encontros,
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reunibes e assembleias de outras organizacfes indigenas. Estdo nos didlogos com a
Universidade do Estado do Amazonas para favorecer as politicas educacionais na regiao.

A partir dessas lutas houve a participagcdo dos moradores e professores nos debates
sobre salde, educacdo e territdrio, organizados pelo movimento indigena da regido e pelas
organizacGes indigenas e indigenistas. A busca por uma educacdo escolar indigena nos
parametros juridicos e constitucionais na comunidade viraria uma luta coletiva apenas nos
anos 2000. De acordo com um morador, a primeira reivindicagdo da comunidade era pelo
territério, mas ao participar de reunides e assembleias no municipio de Tefé, eles passaram a
também buscar por uma educacao escolar indigena.

A presenca dos professores e liderancas da comunidade indigena de Porto Praia de
Baixo, é sempre narrada nos relatérios do CIMI, como é possivel observar em um trecho
desses encontros:

Reunido com liderancgas indigenas do Municipio de Tefé: Aconteceu no dia 25 de
maio de 2017, na Escola de Teologia, Tefé (...) aldeias Nova Esperanc¢a, Pavao,
Porta Praia de Baixo, Boarazinho, Barreira de Cima, Kanata, Arauiri, Jenipaua,
Nossa Senhora de Fatima; representantes da Coordenacéo
Municipal de Assuntos Indigenas, Coordenacdo Municipal de Educagdo Escolar
indigena e membros da equipe do CIMI de Tefé. Teve como objetivo discutir sobre
a situacdo da educacdo escolar indigenas, conquista de direitos e retrocesso no
processo de educacdo, a0 mesmo tempo, buscar encaminhamentos e proposicoes
para garantir a qualidade da educagéo escolar indigena e manutencgéo dos direitos e
politica plblicas para os povos indigenas. (RELATORIO NARRATIVO ANUAL,
CIMI, 2017)

Analisamos outros documentos do arquivo do CIMI e foi possivel constatar que a
comunidade indigena se faz presente em grande parte das atividades descritas nos
documentos. E uma participacdo ativa, sempre com falas de liderancas e professores da
comunidade. A partir do momento que eles se inserem na busca por um por uma identidade
Kokama, eles atuam fortemente para garantir esse reconhecimento. Quando questionados
sobre a compreensdo da educacdo escolar indigena, a professora entrevistada apresenta a
seguinte resposta:

Eu penso que a educacdo escolar indigena aqui na comunidade é melhor passada
pelos professores indigenas. Eles se organizam para passar a cultura para os alunos.
Os professores que veem de fora, da cidade, estdo mais preocupados em passar 0s
conteudos dos livros didaticos. (Mariana, professora, entrevista, 2021).

Portanto, os agentes sociais citados estdo sempre atuando para a implantacdo de
politicas pablicas de educacéo escolar indigena. Na descrigdo do “Encontro de Planejamento

L9

da Educac¢do Escolar Indigena do municipio de Tefé”, presente no relatério do CIMI,
referentes ao ano de 2017 a 2018, notamos:

O encontro aconteceu na aldeia Porto Praia de Baixo no dia 22/12/2017 e contou
com a participacdo dos professores, gestores, liderangas, pais, alunos, comunitarios
indigenas, Coordenacdo de Educacdo Escolar Indigena Municipal-CEEI/Tefé,
Coordenagdo da Unido dos Povos Indigenas do Médio Rio Solimdes e Afluentes-
UNIPI-MSA, Coordenacdo Municipal de Assuntos Indigenas (CMAI), e com a
participacdo e assessoria do Conselho Indigenista Missionario - CIMI e FUNAI-
CTL/Tefé. (TRECHO DO RELATORIO NARRATIVO, CIMI, 2018).

Em 2014, no | Férum de Educacdo Escolar Indigena do municipio de Tefé, realizado
pelo CIMI, o professor da comunidade Porto Praia falou sobre alguns preconceitos
institucionais que a comunidade enfrenta.
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Secretdria de Educagdo se deixou levar por assuntos internos da aldeia,
desconsiderou a autonomia do povo, dizendo que a escola ndo é indigena. A fundo
para conhecer nossos direitos e resistir aos desafios. Temos companheiros que estdo
na turma da UFAM, ndo é facil lutar contra o governo. Os professores indigenas
precisam se empoderar de conhecimento para lidar com os desafios e ajudar a
comunidade na busca de melhoria. (DEPOIMENTO NO | FORUM DE
EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA DO MUNICIPIO DE TEFE, 2014).

Enxerga-se, nesse discurso, como o0s professores estavam inseridos nos debates para
garantir uma educacdo escolar indigena. Os professores sdo figuras centrais muito importantes
na organizacao social da comunidade e no processo de garantir a educacdo escolar indigena.
As liderancas da comunidade desenvolvem acBes para garantir os direitos indigenas a
comunidade. A atual lideranca de Porto Praia, Alexandre, fala sobre a avaliacdo dos
professores da comunidade, dizendo: “a comunidade se reune todo final de ano para uma
avaliacdo dos professores, os que forem aprovados, a gente encaminha para coordenacao
indigena.” (Alexandre, entrevista, 2021).

4 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo explorou o processo histérico de luta pelo reconhecimento indigena do
povo indigena Kokama, moradores da comunidade Porto Praia de Baixo, no municipio de
Tefé, no estado do Amazonas, apresentou 0s agentes sociais que contribuiram para a
implementacdo da educacdo escolar indigena. A pesquisa constatou que a luta por
reconhecimento étnico na comunidade estudada, esta diretamente ligada com a garantia da
terra e demais politicas publicas destinadas a popula¢édo indigena.

A partir das entrevistas e dos documentos consultados, verificou-se que os agentes
estdo sempre atuando em féruns de debate participativos que tratam sobre educacéo escolar
no municipio de Tefé, em que ao descrever o processo historico de mobilizacdo étnica dos
povos indigenas, que contribuiram para a implementacao da educacdo escolar na comunidade
de Porto Praia de Baixo, optou-se por fazer uma contextualizagdo do local da pesquisa,
inicialmente, trazendo as informacdes relevantes sobre a comunidade, sua localizacéo,
situacdo juridica, etc., que nos levam a compreender a situacdo atual dos povos indigenas que
vivem nessa regiao.

O trabalho trouxe a trajet6ria de luta por reconhecimento da comunidade de Porto
Praia de Baixo, a partir das fontes orais, assim como documentos consultados no arquivo do
CIMI e a pesquisa de Silva (2019), que trouxeram dados para desenhar os caminhos
percorridos pelo povo Kokama, para que atualmente a maioria da populacdo local se
reconheca como pertencente ao povo Kokama.

Verifica-se, neste trabalho, que a implantacdo de politicas publicas voltadas para
educacdo escolar indigena na comunidade de Porto Praia de Baixo ndo depende somente dos
atos governamentais do Estado, os agentes sociais desenvolvem papel fundamental neste
processo. Durante o curto periodo de pesquisa conseguiu-se levantar alguns agentes que
contribuiram e contribuem nesse processo, como a UNI-Tefé, a UNIPI-MRSA, a FUNAI, o
CIMI, a CEEI, os moradores e professores da propria comunidade, mas cientes que existem
mais agentes além destes.

Esses agentes sdo fundamentais, atualmente, para Porto Praia, assim como o
movimento indigena e as organizacdes apoiadoras foram fundamentais, desde a década de
1970, nas mudangas sobre como a politica indigenista vinha sendo conduzida no Brasil, até a
Constituicdo de 1988.



78 NOVA REVISTA AMAZONICA - VOLUME XI - N° 01 - JULHO 2023 - ISSN: 2318-1346

Verifica-se que, os professores e os moradores da comunidade tiveram um papel
importante na reafirmacdo da identidade e na busca por melhorias na educacdo escolar,
mesmo que a especifica e diferenciada esteja longe da realidade, se busca ao menos 0 minimo
dessa. No entanto, a escola indigena hoje na comunidade estudada é um instrumento usado
para reconstrucéo e afirmacéo da identidade étnica.

As contribuicdes deste recorte de uma pesquisa mais ampla concentram-se em
apresentar o processo de luta e mobilizagédo que o povo Kokama, de Porto Praia de Baixo,
enfrenta para garantir o reconhecimento étnico e a educacgédo escolar indigena dentro de seu
territorio.
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ETAPA INTERMEDIARIA COM OS YUDJA DO BAIXO XINGU NO CORAGAO DA
AMAZONIA

Waldinéia Antunes de Alcantara Ferreira®
Ménica Cidele da Cruz?

RESUMO

Este artigo aborda uma experiéncia de pratica pedagdgica em pesquisa, junto ao povo Yudja, na Terra
Indigena do baixo Xingu. Tem como objetivo trazer didlogos, atividades e praticas pedagodgicas
desenvolvidas neste contexto vivenciado em etapa intermedidria do curso de Pedagogia Intercultural, da
Faculdade Indigena Intercultural da Universidade do Estado de Mato Grosso. A metodologia do trabalho
insere-se dentro da premissa da abordagem etnogréfica e participante, com observacdo do contexto
vivenciado e com inferéncias na pratica pedagdgica em desenvolvimento. A vivéncia em etapa
intermediaria na T1 Xingu, na aldeia Paksamba do povo Yudja, apontou a complexidade das media¢Ges
do mundo vivido com o mundo académico. Professores, comunidade e académicos foram envolvidos
pelo complexo amazdnico de relagbes com histdrias e experiéncias vividas no periodo mais critico da
Covid-19, pelo conhecimento das aguas e partilha de saberes, muito mais dos Yudja ao da academia.
Nesse contexto, os professores da universidade assumiram o lugar da escuta sensivel para aprender e
apreender novas significacdes do mundo Yudja.

Palavras-chave: Etapa intermediaria. PovoYudja. Aprendizagens.

INTERMEDIATE STAGE WITH THE YUDJA OF THE LOW XINGU IN THE
HEART OF THE AMAZON

ABSTRACT

This article addresses an experience of pedagogical practice in research, with the Yudja people, in the
Lower Xingu Indigenous Land. It aims to bring dialogues, research, activities and pedagogical practices
developed in this context experienced in an intermediate stage of the Intercultural Pedagogy course, of
the Intercultural Indigenous Faculty of the University of the State of Mato Grosso. The methodology of
the work is inserted within the premise of the ethnographic and participative approach, with observation
of the lived context and with inferences in the pedagogical practice in development. The experience in
an intermediate stage in the Xingu TI, in the Paksamba village of the Yudja people, pointed out the
complexity of the mediations of the lived world with the academic world. Teachers, community and
academics were involved by the Amazonian complex of relationships in stories and experiences lived
in the most critical period of Covid-19, knowledge of the waters and sharing of knowledge, much more
of the Yudja than of the academy. In this context, university professors took the place of sensitive
listening to learn and apprehend new meanings of the Yudja world.

Keywords: Intermediate stage. Yudja people. Apprenticeships.
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INTRODUCAO

O texto que apresentamos é resultado de didlogos construidos em etapa intermediéria,
junto aos académicos do curso de Pedagogia Intercultural da Faculdade Indigena Intercultural
(FAINDI), da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT).

As etapas intermediarias séo0 momentos de encontro que ocorrem no tempo aldeia,
periodo em que profissionais da Universidade estabelecem relagdes de proximidade
pedagdgica, diagnoéstica, de orientacdo e de compartilhamento de aprendizagens com 0s
estudantes do curso.

De outra forma, pode-se dizer que as etapas intermediarias se constituem como uma
formagéo estendida e continuada, pois dela participam académicos e académicas, demais
professores das aldeias, lideres e ancidos da comunidade. Elas acontecem entre uma etapa
presencial (tempo universidade) e outra.

No entanto, as duas Ultimas etapas intermediarias que ocorreram no final de 2021 e
inicio de 2022, constituiram-se de uma participacdo diferenciada, pois ainda estavamos com
todos os cuidados relativos ao tempo pandémico da Covid-19, principalmente porque mesmo
com as vacinas, 0s casos continuavam ocorrendo, portanto, necessitava de todo cuidado.

A producéo da etapa intermedidria € realizada conforme a vivéncia dentro da aldeia; e
os conteudos e reflexdes pedagdgicas vdo se estruturando de maneira interculturalizada e
decolonial. E como um sistema complexo, em que a autonomia e o protagonismo dos Yudja s&o
téo fortes que somos abragados por eles, pelo rio e pela floresta com tudo que nos oferecem em
vivéncia e em aprendizagens que se déo pelo gosto, pelo sentir, pelo ouvir e pelo corpo que se
dispde a estar junto. Esse € o fazer pedagogico sentido e constituido, ndo em ensinamentos
descontextualizados, mas consubstanciados da pedagogia indigena Yudja.

O tempo aldeia com o0s Yudja constituiu-se em um encontro entre 0s quatro académicos
(Yudja) do curso de Pedagogia Intercultural, com a equipe de trabalho e com as pessoas da
aldeia, num momento coletivo. Nesse sentido, o objetivo deste texto é trazer os dialogos de
pesquisa, atividades e préaticas pedagdgicas desenvolvidas neste contexto vivencial.

Os Yudja séo conhecidos como povo Juruna e vivem em aldeias que se aproximam da
BR-80, na Terra Indigena do Xingu, antes conhecida como Parque Indigena do Xingu. Séo
falantes da lingua Yudja, do tronco Tupi. Atualmente, no estado de Mato Grosso, na Tl Xingu,
encontram-se distribuidos em 12 aldeias Yudja, sendo elas: Pequizal, Tuba Tuba, Pakaya,
Maidika, Paksamba, Awaya, Maida, Parureda, Mupa, Kamii, Karima e Latu, margeando 0 rio
Xingu.

Conforme o Instituto Socioambiental (ISA), os Yudja séo habitantes tradicionais das
ilhas do rio Xingu, situadas entre a VVolta Grande e o rio Fresco. Eles tém uma relacéo especial
com o rio Xingu e sdo navegantes e pescadores habilidosos, com utilizagdo de técnicas proprias,
pois detém conhecimento da ecologia do rio.

O encontro se deu na aldeia Paksamba, onde nos reunimos com demais académicos
Yudja das aldeias Maida e Mupa. Pode-se dizer que a palavra encontro assumiu uma
caracteristica de encontrar, no sentido do reencontro, do estar juntos.

A primeira parte desta escrita se direciona a diadlogos e a sentimentos expostos pelos
académicos, acerca das histdrias e narrativas do tempo pandémico, dos desafios e das
dificuldades experienciadas.

A segunda parte apresenta a nossa imersdo no interior do baixo Xingu, junto aos
académicos da Faculdade Indigena Intercultural, com as percepcdes destes acerca das
experiéncias e do proprio atendimento compartilhado em etapa intermediaria.
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1 DIALOGOS DECOLONIAIS

Vivemos um periodo de reencontros que tém se dado em diferentes setores da sociedade,
das sociedades indigenas, e/ou encontros com as sociedades indigenas. Estamos aprendendo
um diélogo diferente, atravessado por um hifen social e cultural de diferentes manifestacdes
tradicionais e de organizacdes de ensino que atuavam junto a pluralidade de povos indigenas
deste pais. Experiéncias tém sido o foco de didlogos dentro e sobre a Amaz6nia brasileira, com
0s povos indigenas, neste caso aqui, com os indigenas do baixo Xingu.

Aprendemos, nesses didlogos, narrativas de um periodo bastante doloroso. Ouvir esses
dialogos nos remetem a experiéncias também vivenciadas durante os acontecimentos da Covid-
19, em estado de pandemia, principalmente, no que se refere ao ano de 2020, com picos de
registros de doentes e mortes causadas pelo sars-cov-2, virus responsavel por infectar o corpo
dos humanos, causando a Covid-19.

O medo foi geral, as cidades, as casas e as aldeias se transformaram em lugares de
possiveis contaminagfes. O desconhecimento do tratamento e a incidéncia de mortes nas
cidades e nas comunidades indigenas mobilizaram diferentes formas de atuacdo nas sociedades
do pais. A primeira foi o afastamento social, portanto, também afastamento cultural. E é isso
que estamos denominando de hifen cultural, como também, a inauguracao de um outro tempo.

O sinal diacritico que o hifen representa nas alterac@es fonéticas é compreendido, dentro
deste contexto, como uma alteracdo e, a0 mesmo tempo, como uma suspensdo de rituais e
manifestacdes da cultura, abrangendo as situacOes de relagdes em diferentes dimensdes
vivenciais.

A mata e a floresta, dentro do contexto de relagbes com a natureza, sdo cosmologicas
porque ha donos, encantados onde todos os tipos de seres procuram refugio, na busca da
sobrevivéncia e da fuga da morte.

Charadu, um dos nossos académicos Yudja, relata em texto, que a floresta é de onde se
retira alimentos, portanto, lugar para o qual é preciso pedir licenca, pois, um dia, quando um
rapaz foi cacar na floresta, transformou-se em pajé. Os ancidos contam que o rapaz, ao sair para
cacar os animais para se alimentar, encontrou uma arvore com 0ssos embaixo dela. Ele, o rapaz,
caia, dormia e aprendia e, aos poucos, foi virando pajé e curando as pessoas doentes. A histdria
é muito longa, por isso, ndo a escrevemos na integra aqui.

Organizacdes de permanéncia na aldeia e protocolos de cuidados com as saidas ultra
necessarias foram criados. Entre eles, combinaram que parentes ndo visitariam parentes, com
isso, 0s Yudja, que tém a familiaridade de se encontrarem nas aldeias dos outros Yudja, ficaram
distantes. Os relatos sdo de sofrimento e de tristeza, somados ao medo.

Mesmo estando em lugares compreendidos como seguros, avaliagdes foram feitas, com
a intencdo do encontro com a vida. Grupos indigenas, em diferentes lugares do Brasil, entre
eles, os Yudja, tomaram a decisao de se abrigarem nas matas, de ficar em isolamento, abracando
o interior da floresta.

Na aldeia Maida, o dialogo durou dois dias entre as liderancas e, com a palavra do lider
maior Akan Juruna, os preparativos para deixar a aldeia teve inicio. Era preciso se movimentar,
pois havia muito medo de contrair a Covid-19, explica Marakadi Juruna.

Na avaliacdo deste grupo, essa seria a Unica forma de proteger as familias. Dessa forma,
as familias e a Fundac&o Nacional do indio (FUNAI) foram comunicadas dessa decisdo e, com
0 apoio, ndo apenas da FUNAI, mas também da Secretaria Especial de Satde Indigena (SESAL),
e de posse de combustivel, os barcos ganharam as aguas do rio Xingu, entre idas e vindas.

E nesse vai e vem, no percurso das aguas, as pessoas da aldeia Maida abragcaram e foram
abracadas pela floresta, “Ficamos bem isolados, distante de tudo, e também passamos
necessidades durante a pandemia [...] um tempo dificil, tempo de chuva, sofremos falta de
alimentacdo, e o tempo de rio cheio dificultou pescaria e caca... passamos fome junto com as
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criancas”, nos fala Yakarewa. Mesmo as rogcas sendo abandonadas, na aldeia haveria
alimentacéo, entretanto, a situacdo era emergencial e 0 medo era muito grande.

Ainda de acordo com Yakarewa, esse periodo também foi significativo em vivéncias e
aprendizagem para as criancas, mesmo com o medo presente. Embora os olhos das criancas e
adultos estivessem assustados, havia certa tranquilidade. Houve estranhamentos, pois o tipo de
vida que vivenciaram se distanciava da realidade atual das aldeias. Havia muitas historias sendo
contadas e uma aprendizagem intermediada pelos sabedores da cultura, pelas memorias
oralizadas.

Marakadi explicou que, para retornar ndo teria combustivel, entdo foram construidas
canoas, pois 0s Yudja sdo especialistas em navegacdo. O proprio nome Yudja significa donos
do rio, destacou Marrurima, refor¢ando a relagdo dos Yudja com a agua.

Conforme os académicos, familias sairam da aldeia Aribaru e fundaram outras aldeias,
com a finalidade de diminuir o quantitativo de pessoas e se espalharem. E foi neste periodo
controverso que foi fundada a aldeia Mupa, atualmente com oito familias e uma populacéo de
42 pessoas. Essa aldeia foi um acampamento de isolamento em protecéo a infecgdo pela Covid-
19. Inicialmente, muitas familias ficaram nesse espaco, num periodo de trés meses, entre abril,
maio e junho.

Yakarewa nos conta que mesmo a SESAI mandando alguns medicamentos, nesse
periodo, a pratica do uso de remédio e das ervas tradicionais da medicina Yudja foi fortalecida
com 0 consumo constante deles.

Esses movimentos e reorganizag@es influenciaram em alteracdes e em varios tipos de
hifens. As dificuldades e as adversidades da floresta, com mosquitos e com a presenca mais
comum de animais pegonhentos, entre outras dificuldades, fizeram com que os Yudja da aldeia
Maida, e alguns moradores de Aribaru retornassem as suas aldeias de origem. Mesmo assim,
outras familias continuaram resistindo e permaneceram na floresta, em isolamento.

Os Yudja de Paksamba permaneceram na aldeia, seguindo protocolos. Quando alguém
ia até a cidade para resolver quaisquer assuntos, ficava isolado por uma semana, antes de ter
contato com as demais pessoas da comunidade. Um controle rigoroso e cuidadoso foi montado
com a equipe de saude e com os moradores das aldeias.

Todos esses fragmentos de textos foram escritos e relatados em nosso encontro. Sao
vivéncias de 2020, ano em que esses académicos, como tantas outras pessoas, tinham
planejamentos de estarem em atividades presenciais; eles, os quatro Yudja, cursando a sétima
etapa do curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural.

Para que pudéssemos atendé-los em etapa intermediaria, foi preciso que, primeiramente,
a Faculdade Indigena Intercultural assumisse um posicionamento pedagogico-politico de oferta
de um ensino remoto, especifico e emergencial.

Entdo, respeitando todas as situagdes vividas pelos académicos e académicas do curso,
que sdo oriundos (as) de 18 etnias do estado de Mato Grosso, apds buscar dialogo com a maioria
deles e, em colegiado, decidimos realizar as atividades remotas. E, como elemento didatico e
facilitador, foram produzidos materiais especificos, denominados como cadernos pedagogicos.

Esses cadernos pedagogicos correspondem aos componentes curriculares do respectivo
curso, e se apresentam com uma linguagem que dialoga com académicos e académicas. Assim,
as aulas de ensino remoto especifico e emergencial ocorreram com o uso de diferentes meios
midiaticos e plataformas digitais, como Google Meet, e-mails, com explicagdes/aulas gravadas,
porém, o meio mais comum e com alcance maior foi o WhatsApp. Somou-se a isso a entrega
dos cadernos impressos na aldeia de cada discente, seguindo rigorosamente os protocolos
vigentes, com todos os cuidados e higienizacdo exigidos.

Essa decisdo politica e pedagdgica possibilitou que, posteriormente, realizassemos as
etapas intermediéarias, porém, somente quando fomos liberados e com a autorizagdo da FUNAI
para ingressarmos em terras indigenas. Esse momento ocorreu, também, apos a aplicacdo da
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terceira dose da vacina em estudantes e professores da equipe de desenvolvimento, orientacéo
e acompanhamento das intermediarias.

No periodo mais alto da pandemia e do afastamento social, as aulas e os dialogos
ocorreram de forma midiatica, porem, com aproximacao humana. O dialogo para Paulo Freire
(2005) é instrumento de humanizacéo, pois ha nele a possibilidade de uma aproximacdo com
conhecimentos da realidade, e ele é central no processo de libertacdo. Nesta situacdo, dialogar
estd sob a ancora da escuta sensivel e complexa da vida Yudja, nas relagdes com a natureza e
nas relacdes das ameacas sofridas pela Amazonia brasileira, que ja impactam e podem impactar
muito mais, e de maneira negativa, 0 modo de vida dessas populagdes.

Para Walsh (2019), a interculturalidade emerge na construcao de outra epistemologia
enquanto pratica politica outra “[...] uma outra forma de pensamento relacionada com e contra
a modernidade/colonialidade [...]” (p. 9) que direciona a constru¢do de outro mundo, portanto,
outras possibilidades de existéncia.

Nesta mesma direcdo, Azinari (2022, p. 65), aponta que “Na educagédo basica e no ensino
superior professores/as ao refletirem sobre suas acGes docentes podem provocar estudantes a
encontrar pistas para a construcdo e valorizacdo de outros saberes, locais, situados
culturalmente num contexto de pertencimento”.

Com isso, 0 processo de formacdo vai articulando diferentes instituices, saberes e
agentes sociais que se dedicam neste trabalho junto aos povos indigenas de diferentes maneiras
e espacos politico-pedagogico—professores, ou seja, de universidades, professores da rede
publica da Educacdo Basica, formadores, pesquisadores, orientadores pedago6gicos e
professores indigenas, potencializando uma pratica que superou 0 estarmos juntos, como
explicita Walsh (2019), ndo apenas capaz de promover uma educacdo intercultural critica, mas,
ao contrario disso, ha que se colocar em relacao intencionalmente nessas dimensdes de conflitos
que a diversidade étnica-cultural-linguistica nos apresenta como desafio, e que pode
potencializar o rompimento de relagdes homogeneizantes, coloniais e racistas.

2 ETAPA INTERMEDIARIA: SABERES DO UNIVERSO YUDJA NO CORACAO DA
AMAZONIA

Como ja dissemos, a intermediéria é 0 entreposto que ocorre entre uma etapa presencial
e outra. E 0 momento em que:

Os nexos conectivos do mundo da aldeia e do mundo universitario emaranham-se de
tal forma que os estudos intermediarios se constituem como parte de uma formacéo
estendida porque ndo apenas os estudantes dela participam, mas o coletivo da aldeia
com aqueles que estdo na aldeia. Essa formacdo assume o principio da partilha de
saberes, da aprendizagem da escuta e da leitura de mundos (SILVA, FERREIRA ¢
FERREIRA, 2017, p. 425).

Trata-se de uma formacéo estendida e continuada, em que se compartilham saberes em
proposicBes didatico-pedagdgicas que se entrelagam a dois mundos, produzindo uma
interculturalidade critica e processos educativos que se quer decoloniais. S80 processos
desenhados, em meio a uma etnografia que se alinha a antropologia e ao proprio jeito de
etnografar os modos educativos que emergem da partilha e dos dialogos produzidos na/para a
Escola Estadual Indigena Sebaya 'u, na aldeia Paksamba.

Para chegarmos a aldeia, percorremos muitos quilémetros por terra; o Gltimo municipio
a passarmos foi Matupd, depois adentramos a Terra Indigena do Xingu, percorrendo estradas
de chéo até a balsa, conhecida como balsa dos Kayapé.

Dali em diante, o barco que tinha como piloteiro, um dos nossos alunos, nos recebeu.
Ele ja havia percorrido 20 quilémetros de barco, da sua aldeia Mapu até a balsa, de onde saimos
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até a aldeia Maida, navegando, aproximadamente, cinco quildmetros, pelas aguas do rio Xingu.
Nessa aldeia, mais um dos alunos entrou no barco e, posteriormente, seguimos para a aldeia
Paksamba, onde os outros dois ja nos aguardavam. Eramos uma comitiva de 7 pessoas em uma
embarcacdo com motor 40 HP, sob o balanco das dguas do rio, com os olhos atentos as margens
ciliares e outras aldeias que margeiam o rio ao longo trajeto. A aldeia Paksamba estava a
aproximadamente 70 km da balsa, e o trajeto, via rio Xingu, durou cerca de trés horas. E foi na
aldeia Paksamba que nos instalamos, fomos acolhidos pela comunidade e utilizamos a escola
como ponto de apoio para todas as acdes pedagdgicas e de alojamento.

A primeira agdo didatica se deu com o didlogo sobre este tempo de reencontro, o
atendimento as atividades, os debates sobre as pesquisas que 0s académicos estavam
desenvolvendo. O tempo pandémico afetou as questGes pedagdgicas, por isso, era preciso
retomar situacdes curriculares.

A parede da escola estava repleta de textos produzidos na lingua materna Yudja, as
criancas trouxeram cadernos para que olhassemos. Nossa observacéo foi sobre a atitude deles,
a medida que identificavam que algumas atividades foram desenvolvidas por uns e por outros
ndo. Eles intermediavam em lingua materna e logo estavam discutindo em grupo, um auxiliando
0 outro na producdo escrita e nas orienta¢cBes, mesmo quando se dava por meio da lingua
portuguesa, em processos de pesquisa, pratica pedagdgica e interculturalidade.

Ao mesmo tempo em que estdvamos na escola, as familias ja nos chamavam para o
momento da alimentacgéo, peixe assado e beiju, entre outros alimentos que nossa equipe levou.
Nesse momento, toda a alimentacdo, como os saberes, foram partilhados. Estudando,
orientando e produzindo, organizava-se também a pescaria. Os estudantes, inclusive, um
Apiaka do Pontal dos Apiacas, também académico da FAINDI, que nos acompanhava nesta
intermediaria, madrugavam no rio Xingu para fazer a pescaria, antes do inicio dos nossos
encontros matinais. Com o acordar do sol, o alimento vindo das aguas chegava até nos.

Observavamos que a vida na aldeia continuava. O sabado chegou, era dia de tomar
Kaxiri, bebida especifica dos Yudja, feita com mandioca brava. As orientacdes e as escritas das
pesquisas continuavam e, entre um tempo e outro, tomava-se uma cuia de Kaxiri. Estivemos
na casa de Marrurimd e, ao entrar, estava um grupo de mulheres que muito pouco entendia a
lingua portuguesa, mas nos olhares, o didlogo era feito. Elas também estenderam a cuia de
Kaxiri e muito alegre ficamos saboreando aquela bebida.

Na casa, a exposicdo das ceramicas Yudja estava 14, panela, potes, cumbucas, enfim,
uma arte aprendida, ndo apenas sob 0 nosso olhar, mas também, a partir do relato de trabalhos
dos académicos. Nesse lugar, liamos, ouviamos e vivenciavamos 0s saberes Yudja.
Aprendemos com Marrurimd que as mulheres séo as produtoras dessa arte, que eles vao até um
local especifico e coletam esse barro especial. Vao de canoas ou barco, acdo gue € feita apenas
na época em que o rio estd no seu periodo de seca. Depois levam para a aldeia, espalham o
barro no sol, socam no pildo, passam na peneira, utilizando a casca de uma arvore que é boa
para ndo deixar a panela rachar. Depois as mulheres usam fixadores vegetais e fazem pinturas
corporais Yudja na panela.

Todo relato e todo dialogo evidenciavam os saberes do povo Yudja, mostrando que o
rio lhes dava alimento e a floresta também. As escritas passavam a ter o sabor da
decolonialidade em acdo, desta forma, a etapa intermediéria vai se constituindo nesse nexo de
saberes indigenas e académicos. Se faz num processo intercultural em que o Outro especificado
nas linhas tedricas, como o ‘massacrado’, emerge em sabedoria, em ciéncia que ja é trabalhada
h& muito no livro de Berta Ribeiro (1987) sobre os saberes da agricultura, o uso do solo, 0s
saberes arquitetdnicos, selecdo genética de plantas, entre muitos outros conhecimentos.

Destacamos, por exemplo, o Kaxiri, bebida Yudja feita de mandioca brava. Para fazé-
la, é preciso saber o tempo de fermentacdo e de preparo para que um determinado produto da
mandioca brava ndo provoque intoxicacdes. Esse tipo de mandioca tem o &cido cianidrico
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(HCN), um liquido incolor, muito volatil, sendo considerado como uma das substancias mais
toxicas que existe.

O uso de ervas medicinais, inclusive, com plantas da mata cultivadas no espago da aldeia
Paksamba, é relatado nas atividades escritas dos académicos, assim como, por meio da
oralidade. Enfim, as intermedidrias, além de préaticas pedagogicas, sdo vivéncias dos
professores ndo indigenas que precisam estar com o olhar atento e sensivel as aprendizagens.

Assim, professores em constante impacto de saberes, precisam assumir a postura
Freireana do reconhecimento da autonomia na producdo de saberes alicercados aos
conhecimentos proprios, em sentido rigoroso e amoroso, com humildade e com discéncia, como
ensina Paulo Freire (2000). Também, como lemos em Melia (1979), que o sentimento
comunitario da educacdo na sociedade indigena permite o acesso ao conhecimento daqueles
que estdo na comunidade. Portanto, compreendemos que ha uma abertura de que tais
conhecimentos sejam acessados por aqueles que estdo junto com eles, mesmo ndo sendo
indigenas.

Neste caso, a vivéncia constituiu-se como um rompimento de decolonialidade em
contraposicdo a colonialidade do saber com a valorizacdo de epistemologias outras. As lentes
foram outras e mais aprofundadas na perspectiva intercultural. Aqui citamos Ballestrin (2013,
p. 108), pois entendemos que essa aprendizagem e estudos decoloniais estdo mais relacionados
“com as novas lentes colocadas sobre velhos problemas latino-americanos do que com o elenco
desses problemas em si”. Com isso, 0 que estamos a dizer é que olhar diferente o diferente é
interculturalizar-se no dispor de estar junto em diferentes dimensdes e, aqui, a dimenséo €
pedagdgica de um aprender que se direciona intensamente a equipe da universidade. Portanto,
nédo se inscreve como uma textualidade explicativa apenas, mas sobretudo, no pensamento e
contribuicdes para pensar processos pedagogicos mais humanizados.

Assim, o tempo em Paksamba foi findando, mas os encontros continuavam e tinham
outros rumos; e o proximo foi a aldeia Diauarum. Antes de chegarmos, depois de um tempo na
voadeira, a nossa aprendizagem ainda continuava, aprendizagens sobre os saberes Yudja acerca
da mata, do rio, do tempo e das margens do Xingu.

O motor silenciou e os Yudja dialogavam: “olhem a margem do rio, observem. Esse € 0
lugar de onde tiramos o barro para fazer a ceramica, e ele ndo existe em todo lugar, este € um
deles”. O motor voltou a barulhar e continuamos navegando pelas dguas xinguanas.

3 CONSIDERACOES FINAIS

No coracdo da Amazbnia, no movimento das aguas, a vida dos povos indigenas que
habitam esse lugar tem um coracdo que bate com o reencontro das atividades das etapas
intermedidrias, pois sdo muito poucos os professores com formagéo académica.

Pressupbe-se, a partir desses didlogos analiticos, que ha uma interculturalidade
aprendida pela academia em mergulho junto aos Yudja, que nos envolve em movimentos
fagocitantes como ja explicava Kusch (1999) e também Walsh (2019), ao dizer da
interculturalidade dentro de um espaco geopolitico de resisténcia de povos minorizados, entre
eles, os indigenas.

Nas expressOes pedagdgicas, a interculturalidade insere-se na construcdo de uma
pratica outra que desalinha a epistemologia eurocentrada. Os estudos tém demonstrado que a
interculturalidade € ferramenta politica nos movimentos indigenas equatorianos e em toda a
América Latina. Ela tem se estendido a diferentes campos, entre eles, nas experiéncias de
educacdo escolarizada e em cursos especificos para a formacao de professores indigenas.

Na etapa intermediaria, a pesquisa se deu pelo olhar de lentes outras, observando e
compartilhando vivéncias do estar sendo, aprendendo com eles e com o rio, com eles e com 0
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Kaxiri, com eles e com a mata, com eles e com as ervas, com eles e com a pescaria, com eles e
com as aguas do rio Xingu.

Nas atividades e praticas pedagdgicas, escutamos vozes permeadas pelas aguas que
circulam o coracdo da Amazonia. O som da lingua materna ficou no coracdo e, em nossa
comunicacdo, em lingua portuguesa, as ciéncias da natureza, tdo conhecidas por nds,
dialogaram nas atividades escritas, juntamente com 0s conhecimentos e cosmologia Yudja.
Juntos, o solo que compde a mata ciliar foi explicado em forma de artesanato, nas confecgdes
de ceramicas, na abordagem dos saberes proprios da tecnologia Yudja.

A resisténcia pela interculturalidade estava sob préaxis, fagocitando-nos; e € plausivel
dizer que o encontro tedrico da academia se consolidou na praxis da pedagogia Yudja, em
processos de aprendizagens. Entdo, pesquisa, atividades e praticas pedagdgicas
consubstancializaram-se como processos interculturais de resisténcia e re-existéncia no coracdo
da Amazonia.

Essas acdes, vivenciadas pela Faculdade Indigena Intercultural, sdo elementos
experienciados na prética, sonhados e resultados de um processo historico no estado de Mato
Grosso. Januario (2004) ja salientava que se tratava da implementacdo de uma formacéao de
professores/as e de pensar uma educagao escolar indigena pautada nos principios da pluralidade
cultural. Assim, tal perspectiva exigia compromisso, ousadia, investimento de instituicGes
governamentais e ndo governamentais, juntamente, com o0 movimento dos professores
indigenas. Para o autor, s80 mecanismos necessarios para a consolidagdo de uma “educagao
intercultural, bilingue e de qualidade, com curriculos, material didatico, calendarios e contetdo
de carater indigena, que respeitem as praticas sociais e culturais de cada comunidade”
(JANUARIO, 2004, p. 97).

Esse € um movimento de ressignificacdo, ndo so das construcdes da academia, quando
embarca para a Amaz6nia Xinguana, mas também, dos Yudja na constituicdo de professores
indigenas. E um encontro que se da em reencontros, da historia, dos significados da escola, do
repensar e refletir em lingua Yudja e em lingua portuguesa, como povo bilingue que €, e em
situacdo de multilinguismo.

No texto, além de trazemos um recorte da vivéncia feita na intermediaria, na aldeia
Paksamba, dialogamos com as tristezas do coracdo, das alteracdes climaticas no Xingu, do
abandono e da forma com que o governo federal permitiu os riscos as vidas indigenas. O
aumento do desmatamento na Amazonia brasileira, de acordo com estudos do Instituto
Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE), provocou a perda de 11.088 quilémetros quadrados
de area de floresta, entre agosto de 2019 e julho de 2020. A Amazo6nia brasileira, e todos os que
vivem nela, estédo sob ameacas constantes.

A etapa intermediaria tornou-se texto pedagogico vivido, refletido, solidario e em
solidariedade, como também, espa¢o de anuncio e de denuncia de uma Amazonia sofrida e de
povos amazOnicos em potencialidade, a partir da cultura Yudja, por exemplo. Por outro lado, é
fragil diante dos mecanismos de exploracdo da Amazénia em todas as relagdes e dimensdes da
natureza, da mae terra, do humano que é parte intrinseca da constituicdo amazonica.

Diante dos apontamentos reflexivos, afirmamos que a etapa intermediaria € um lugar de
encontros e reencontros de atitudes e possibilidades de reconstrucdes didatico-pedagdgicas. E
um lugar de construgfes outras que se direcionam para 0 Bem Viver dessas popula¢fes quando,
pela autonomia e pelo empoderamento, fortalecem seus processos proprios de aprendizagem
em constantes movimentos de resisténcia e (re)existéncia, bem como uma estratégia de luta
pelos seus direitos, como apontam Zoia e Mendes (2020). Nessa perspectiva, a transformacao
e a emancipacao de Freire (2005) sdo elementos importantes neste dialogo.
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RESUMO

O objetivo da pesquisa foi investigar o estado da arte da Educacdo do Campo na regido do Alto
Solimdes, Amazonas. O estudo foi realizado na Mesorregido Sudoeste Amazonense na microrregido
do Alto Solimdes, regido que apresenta intenso fluxo migratdrio, por estar situada na triplice fronteira
Amazonense entre Brasil, Peru e Colémbia. Foram encontradas sete pesquisas e estas contribuem para
a construcdo da Educacdo do Campo na regido, com proposicdes especificas que dialogam com as
comunidades locais. Infelizmente as pesquisas ainda sdo poucas, em compara¢do com a discussdo em
outros estados, mas isso ndo quer dizer que a Educacdo do Campo ndo esteja sendo discutida
localmente. O que falta é mais divulgacdo das pesquisas realizadas localmente. As publicacdes
aumentaram no decorrer de nove anos. Percebe-se a caréncia de dados, de pesquisadores que busquem
lutar proximo aos sujeitos do campo. N&o foi encontrado nenhum trabalho especifico que trate sobre o
historico das politicas publicas de Educagdo do Campo na regido. Mas os trabalhos encontrados
trazem reflexGes importantes que, juntos, podem delinear discussdes para a construcdo da Educacdo
do Campo em acordo com as leis do pais que tratam da luta da populagdo do campo. Esse
levantamento da producdo cientifica sobre Educacdo do Campo na regido do Alto Solimdes
proporciona o conhecimento do mapeamento dessas pesquisas sobre a realidade das discussbes
voltadas na regido sobre o tema.

Palavras-chave: Populacdo do campo. Direitos educacionais. Revisdo de literatura. Educagdo do
Campo.

STATE OF THE ART OF COUNTRYSIDE EDUCATION IN ALTO SOLIMOES,
AMAZONAS

ABSTRACT

The objective of the research was to investigate the state of the art of Rural Education in the region of
Alto Solimbes, Amazonas. The study was carried out in the Southwest Amazonian Mesoregion in the
Alto Solimdes microregion, a region that has an intense migratory flow, as it is located on the
Amazonian triple border between Brazil, Peru and Colombia. Seven researches were found and these
contribute to the construction of rural education in the region, with specific propositions that dialogue
with local communities. Unfortunately, the research is still few, compared to the discussion in other
states, but that does not mean that Rural Education is not being discussed locally. What is lacking is
more dissemination of research carried out locally. Publications increased over the course of nine
years. There is a lack of data, of researchers who seek to fight close to the subjects of the field. No
specific work was found that deals with the history of public policies for rural education in the region.
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But, the works found bring important reflections, which together can outline discussions for the
construction of rural education in accordance with the laws of the country that deal with the struggle
of the rural population. This survey of the scientific production on rural education in the Alto
Solimdes region provides the knowledge of the mapping of these researches on the reality of the
discussions in the region on the subject.

Keywords: Countryside population. educational rights. literature review. field education.
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Data de aprovacdo: 14. 03. 2023

INTRODUCAO

O objetivo da pesquisa foi investigar o estado da arte na construcdo da Educacdo do
Campo na regido do Alto Solimdes, Amazonas. A educacdo é um direito constitucional de
todo cidad&o brasileiro, independente de idade e etnia, portanto é dever do Estado e da familia
que seja igualitaria e de acesso para todos. E um direito social assegurado na Constituicéo
Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.396/96, no
Estatuto da Crianga e do Adolescente, Lei n° 8.069/90, no Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Baéasica e Valorizacdo dos Profissionais da Educacédo
(FUNDEB/2007), dentre outros dispositivos legais.

Para a Educacdo do Campo, as politicas publicas que especificam o direito do sujeito
do campo a educagdo no campo, esta previsto nas Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas Escolas do Campo, Resolucdo CNE/CEB n.° 1, de 3 de abril de 2002, na
Resolugédo N° 2, de 28 de abril de 2008, no Decreto n® 7352/2010 e na Lei n° 12.960/2014 que
altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, n® 9.394/96.

A Educacdo do Campo tem um marco histérico registrado como inicio, para muitos
pesquisadores foi na I Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo que se
inicia a discussdo, no ano de 1998 em Luziania (GO), hoje com 24 anos de existéncia. A
idealizacdo deste evento ocorreu apés o | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da
Reforma Agréaria no ano de 1997. A conferéncia foi uma articulacdo entre trabalhadores e
trabalhadoras do campo com vaérias outras instituicdes, na busca de refletir a conexdo entre
educacdo bésica do campo com um projeto popular do Brasil e com um projeto popular de
desenvolvimento do campo (KOLLING, NERY, MOLINA, 1999; SANTOS et al., 2020).

No cenario amazonico prevalecem muitas comunidades tradicionais, que mantém seus
modos de vida, formas de trabalho, organizacéo social, modos de educar e praticas religiosas
diferenciadas. Adotam conhecimentos tradicionais nas formas do preparo de alimento,
periodo e formas de pesca, cultivo de plantas, mistérios da floresta e muitos outros
(DIEGUES, 2009).

O modo de vida destes ribeirinhos transita entre as atividades realizadas na mata, na
roga, no quintal, nos rios, e nas cidades, mesmo em cidades maiores como o municipio de
Tabatinga ou mesmo a capital Manaus. O Rural e o Urbano, vistos separadamente, sdo termos
gue ndo conseguem descrever 0 modo de vida das familias em uma regido do interior do
estado do Amazonas, ainda mais da triplice fronteira (Brasil, Peru e Colombia). Nesta
fronteira, a presenca de ribeirinhos e indigenas é frequente em &reas definidas pelo estado
como de “zona urbana”. Pensar essa distingdo tedrica ¢ como uma linha ténue de
complexidade, pois na regido, o que é denominado de rural e urbano esta em constante
movimento, possibilitando relacdes sociais diversas.

Esta pesquisa teve como principal objetivo realizar uma revisdo sistematica, voltada
para as publicacdes sobre Educacdo do Campo na regido do Alto Solimdes.
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A regido do Alto Solimd@es apresenta intenso fluxo migratorio, por estar situada na
triplice fronteira amazonense entre Brasil, Peru e Colémbia, constitui-se em um contexto
transnacional, transfronteirico e, principalmente, multiétnico (REIS et al., 2017).

A regido é composta por 9 (nove) municipios distribuidos na calha do Rio Solimdes:
Amaturg, Atalaia do Norte, Benjamin Constant, Fonte Boa, Jutai, Santo Ant6nio do I¢4, Sdo
Paulo de Olivenca, Tabatinga e Tonantins (Anudrio Estatistico do Amazonas, 2019). Para o
delineamento da pesquisa foram utilizados: a) descritores chaves e subdescritores; b)
definicdo das bases de dados e fontes de informacao a serem pesquisadas; ¢) revisdo e selecdo
dos estudos; e d) analise dos trabalhos publicados.

Como elemento inicial da pesquisa, 0os descritores chaves foram: “educa¢dao do
campo” e “politicas publicas”, utilizando o recurso linguistico das aspas para evitar arquivos
que possuissem 0s termos em separado no texto, evitando, assim, um sentido em contextos
diversos. Os descritores chaves foram acompanhados dos subdescritores: Alto Solimdes e
Amazonas. Para inclusdo dos descritores chaves e subdescritores foram utilizadas diversas
bases de dados como: a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), denominada “Periddicos Capes”, Google académico, Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes. Nao foram inseridos livros e capitulos de livros como anélises da
pesquisa (BDTD).

Ap0s as buscas dos trabalhos de pesquisa nas bases de dados, foi estabelecido um
protocolo para a inclusdo e exclusdo dos trabalhos como: identificacdo de documentos
repetidos, avaliagdo dos titulos e dos resumos, e se estavam de acordo com o objetivo da
pesquisa. Foi construida uma base de dados em planilha Excel para posterior analise. Para a
fase final foi realizada a anlise dos trabalhos publicados na regido do Alto Solimdes.

Pensando na diversidade da regido e no projeto de pesquisa de mestrado (em
desenvolvimento), foi realizado um levantamento das obras publicadas na regido sobre
Educacdao do Campo com a intencdo de familiarizar-se com o conhecimento discutido na
regido. A insercdo dos trabalhos nesta pesquisa foi relacionada somente aqueles que
dialogavam diretamente, discutiam e realizaram levantamentos nas comunidades e/ou
assentamentos da regido do Alto Solim&es com foco na construcdo da Educagdo do Campo.

1 CONTEXTO DAS PUBLICACOES NO ALTO SOLIMOES

Ao entender 0 modo de vida da populacdo do campo, podemos compreender suas
relacBes com o0s espacos das matas, rios, rogas e aguas como possibilidade de um processo de
construgdo da escola que tenha identidade local. Entender a vida dos sujeitos do campo nos
diversos espacos socioculturais € buscar referéncias para o dialogo entre os saberes
tradicionais e saberes cientificos.

Nesse sentido, a escola, ao conhecer a logica de aprendizagem nos espacos
socioeducativos dentro da comunidade, permite com mais justeza e adequagdo uma educacgéo
escolar culturalmente contextualizada, desejo e trabalho do movimento da Educacdo do
Campo no pais e na Amazénia (FERREIRA, 2018b).

Muitas pesquisas ja foram publicadas no Brasil sobre o tema, mas ao fazermos um
recorte, vamos perceber que a discussdo da Educagdo do Campo na regido do Alto Solimdes
ainda precisa se consolidar. Deve ser discutida uma educacdo que valorize os sujeitos do
campo, que seja pedagoOgica desde sua gestacdo na escola, levando em consideracdo 0s
elementos locais e, posteriormente, os globais, mas sempre os relacionando. Que essa escola
tenha tragos de especificidades locais, componentes sugeridos pela populagédo local e que
tenha pertencimento para os sujeitos do campo.

1.1 A EDUCACAO DO CAMPO NO ALTO SOLIMOES
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ApoOs a realizacdo de todos os protocolos de pesquisa, restaram sete documentos que
tratavam diretamente da Educagdo do Campo na mesorregido do Alto Solimdes, Amazonas

(Tabela 1).

Tabela 1 — Producdo bibliogréfica que trata sobre Educacdo do Campo na regido do Alto Solimdes,

Amazonas.
Autor/es Tipo de obra Titulo da obra Concepcéo fundamental
O trabalho buscou analisar a metodologia do
(a) professor (a) e se ha uma relagdo com a
diversidade cultural na escola do campo
. ribeirinha  no  municipio de Benjamin
Maria . L
. -~ - Constant, AM. A investigacdo apontou que
Auxiliadora dos . A prética pedagégica para a A
_| Artigo U apesar da existéncia de uma grande
Santos  Coelho; diversidade cultural na| ;" . L
; Lo diversidade cultural no cotidiano da sala de
Josenildo Santos escola do campo ribeirinha aula e os parametros ledais e didaticos que
de Souza (2019) P g g

orientam o trabalho pedagdgico, esta
diversidade ndo é contemplada nas préticas
docentes de sala de aula e tampouco no
ambiente educacional.

Ana Maria Lucia

Prética pedagdgica do curso
em Ciéncias Agrérias e
Ambientais no Alto

Este trabalho ¢ um relato sobre uma pratica
pedagdgica na disciplina Educacdo do Campo
(EdoC), em Ciéncias Agrérias e Ambientais
(CCAA), do Instituto Natureza e Cultura
(INC), da Universidade Federal do Amazonas

. Artigo Solimdes: de experiéncia do | (UFAM), Campus de Benjamin Constant -
Maia. (2019) o .
I  Seminario para a|AM. Sendo realizado um evento para
valorizacéo da Educacgdo do | discussdo da Educacdo do Campo junto aos
Campo no Amazonas atores locais (professores, discentes do curso,
docentes do INC, Secretaria de Educacéo,
populacdo do campo).
Um artigo que traz discussdes sobre Educagdo
do Campo, da floresta e das aguas na regido
O ensino em  turmas do Alto Solimfes, no Amazonas e trata
S também de turmas multisseriadas e suas
multisseriadas e  suas C . -
. . A . condicbes de trabalho vivenciadas por
Jarliane da Silva . condi¢bes de trabalho: um
. Artigo professores e alunos. O estudo mostra a
Ferreira (2019) olhar para as escolas do| . "~ . A
. existéncia de muitas turmas multisseriadas na
campo na regido do Alto ix - - .
S regido que, contrariando a visdo predominante,
Solimdes, Amazonas . . .
parece ser a Unica alternativa de acesso &
educacdo escolar em algumas localidades
distantes.
Este texto traz reflexfes a partir das praticas
Relages possiveis entre a|educativas ndo escolares e de como a escola
escola do campo e praticas | do campo pode considerar outras formas de
Jarliane da Silva Artigo educativas ndo escolares: | transmissdo de conhecimento em seu processo

Ferreira (2018)

uma articulacéo viavel com

0 mundo do trabalho

ribeirinho

educativo. Com pistas de propostas de ensino
pautadas em processos educativos ndo
escolares utilizados pelos ribeirinhos do
municipio de Benjamin Constant, AM.

Educacdo e os curriculos
escolares: um olhar sobre a

Esta pesquisa trouxe a relacdo do ensino
agricola com o curriculo na escola do campo
no Assentamento Urumutum, em Tabatinga-

Elenilson  Silva | . x ; N . .
de Oliveira Dissertagdo | importancia do  ensino | Amazonas. Apresenta os modos de vida e as
(2016) agricola nas escolas do |transformacfes sociais no  assentamento

campo do municipio de
Tabatinga, AM

Urumutum a partir do contexto educacional
com reflexBes e olhares das consequéncias
oriundas do periodo colonial para o
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desenvolvimento rural sustentavel dessas

populages.

Jarliane da Silva
Ferreira (2010)

Dissertacdo

E o rio, entra na escola?
Cotidiano de uma escola
ribeirinha no municipio de
Benjamin Constant/AM e
os desafios da formacédo de
seus professores

A presente pesquisa trata do cotidiano de uma
escola rural/ribeirinha no municipio de
Benjamin Constant, AM, trazendo de que
forma a vida, a cultura e o rio entram na escola
e esse contexto, muitas vezes, ndo é trabalhado
nas escolas. A pesquisa mostra uma série de
desafios enfrentados pelos professores no
contexto escolar ao realizarem suas praticas
pedagogicas.

Jarliane da Silva
Ferreira (2018)

Tese

A escola na floresta:
ManifestacBes culturais e
processos educativos em
comunidades tradicionais
do Alto Solimbes/AM

Esta pesquisa buscou a compreensdo sobre a
condicdo humana do ribeirinho, sua vida em
comunidade de vérzea, a fim de entender
como em seu cotidiano, vdo criando seus
modos de vida, suas préaticas e socializages.
Ao entender as manifestagdes culturais e
processos educativos, traz como possiblidade

a dimensdo fundante da  educagédo
transdisciplinar na floresta.

Fonte: Elaborada pelos autores

Estas pesquisas contribuem para a construcdo da Educacdo do Campo na regido, com
proposicdes especificas que dialogam com as comunidades locais. Infelizmente as pesquisas
ainda séo poucas, em compara¢do com a discussdo em outros estados, mas isso nao quer dizer
que a Educacdo do Campo ndo esteja sendo discutida localmente. O que falta é mais
divulgacdo das pesquisas realizadas localmente.

A Educacdo do Campo na Amazbnia tem seus aspectos diferenciados, seja na
vegetacdo, geografia e etnia. As escolas dialogam diretamente com 0s rios e matas e seus
acessos, muitas vezes, passam por ‘“caminhos” (rio, igap6, praia) que somente Ss&o
encontrados nesta regiéo.

Nesse sentido, na Regido Norte, os pesquisadores ainda estdo se inserindo nesse
movimento, acarretando em poucos trabalhos de pesquisa e publicagdo. Com uma gama de
producdes nas Regides Sul e Sudeste do pais (FERREIRA, 2018a), e quando realizamos um
recorte nas microrregides existentes no estado do Amazonas, a escassez de pesquisas é ainda
maior.

Ao olharmos para as areas de estudo, percebe-se que hd uma grande concentragdo de
pesquisas no municipio de Benjamin Constant, Amazonas. Infere-se que seja devido ao
campus do Instituto de Natureza e Cultura (INC) da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM) que se encontra nesta localidade.

Dos 7 (sete) trabalhos analisados, foi encontrado entre autores e coautores um total de
5 (cinco) pessoas, dentre estas, Jarliane da Silva Ferreira apresenta 4 (quatro) trabalhos: dois
artigos (2018 e 2019 respectivamente), dissertacdo (2010) e tese (2018).

A discusséo de Educacdo do Campo na regido do Alto Solimdes ocorre tardiamente,
iniciando no ano de 2010 (Tabela 1), por meio da dissertacdo de Ferreira (2010) que trata
sobre o cotidiano de uma escola rural/ribeirinha no municipio de Benjamin Constant, a qual
analisa a vida, a cultura e o rio que entram na escola, identificando como estas tematicas sao
consideradas e trabalhadas (ou ndo) no contexto escolar, buscando verificar se essa realidade
diferenciada é considerada nos processos de formacdo dos professores. Nessa pesquisa a
autora encontrou uma série de desafios para o trabalho pedag6gico dos professores que atuam
na zona rural.
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Tabela 2 - Publicaces relacionadas a Educacdo do Campo no Alto Solimdes, AM.

Ano de publicacéo Freqg. Relat. Freq. Absol.
2019 3 429
2018 2 28,6
2016 1 14,3
2010 1 14,3

Fonte: Elaborada pelos autores

No entanto, as publicagdes aumentaram no decorrer de nove anos, mas ainda é
necessario ampliar o didlogo para a construcdo da Educacdo do Campo na regido. Percebe-se
a caréncia de dados, de pesquisadores que busquem lutar proximo aos sujeitos do campo na
construcdo de uma escola com identidades locais.

Coelho e Souza (2019) mostram que a educacdo deve ser um caminho de
reconhecimento e valorizacdo da diversidade cultural, como forma de contrapor o projeto de
sociedade do capital:

Vivemos num espaco em que o0s paradigmas dominantes de alienagdo,
homogeneizacdo e exclusdo fazem parte da vida dos sujeitos, onde as desigualdades
prevalecem nas relagBes sociais e educativas. 1sso remete a indagar o processo de
colonizagdo ao qual fomos submetidos, onde a heterogeneidade foi marcada pela
negacdo de todos os direitos, principalmente de ser reconhecido a partir e na
diferenga (COELHO; SOUZA, 2019, p. 134).

E nesse sentido que o movimento da Educacdo do Campo traz novas perspectivas na
constru¢do de um ensino de qualidade no campo, com propostas pedagdgicas e curriculares
contrarias ao modelo de ensino pautado na légica hegemonica, que exclui da escola criancas e
jovens que residem no meio rural (FERREIRA, 2018b).

Devem-se inserir nos curriculos da Educacdo do Campo as matrizes culturais, que sao
0s saberes da comunidade como crengas, “causos”, lendas, habilidades, problematicas, as
lutas, fatos historicos, 0s interesses, 0S movimentos sociais, os trabalhos dos ribeirinhos. Tudo
isso nas praticas desenvolvidas na escola. Além desses aspectos, considerar também as
atitudes e valores de respeito, ética e sem deixar de trabalhar outros temas imprescindiveis
para a formacdo plena dos/as educandos/as, a fim de despertar o interesse e valorizar a
autoestima dos sujeitos para, posteriormente, ampliar esses conteudos, inserindo-0os como
conteddos oficiais de ensino (FERREIRA, 2010).

As pesquisas realizadas encontraram uma escola do campo ainda em descaso, com
falta de infraestrutura fisica, curriculos que se apoiem e dialoguem com a territorialidade local
dialogando com os saberes locais, considerando toda a diversidade existente no entorno da
comunidade.

Para os professores que atuam nas escolas do campo o que se percebe é que ha um
grande desafio em aliar dentro da sala de aula a riqueza da diversidade cultural, étnica,
religiosa e social. Esse desafio vem acoplado de outras problematicas, como estrutura fisica
das escolas, um curriculo com conteudos fragmentados e que ndo consideram as
aprendizagens territoriais dos sujeitos que estdo inclusos na escola (COELHO; SOUZA,
2019).

O saber local deve ser o ponto de partida para posterior ampliacdo do conhecimento.
Por isso, faz-se necessario a inser¢cdo de uma pedagogia contextualizada nas escolas
ribeirinhas (FERREIRA, 2010). Quando ndo ha essa relacdo contextualizada, as escolas
fazem um trabalho “de costas” para o contexto local, ou seja, ndo reconhece os anseioS €
intencionalidades da comunidade. A escola ndo esta alheia a comunidade e passa a ser um
espaco estranho e com caracteristicas urbanas (FERREIRA, 2019).
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Ao tratarmos dessa contextualizacdo na Educacdo do Campo, ndo significa haver
simplesmente uma selecdo de contetdos que esteja no meio social dos sujeitos, é pensar um
curriculo de transgressdo e inser¢do dos saberes locais. Ferreira (2018a) d& indicativos de
como pensar a contextualizacdo na Educagdo do Campo:

E importante pensar que a contextualizagdo tem um pé na decolonialidade quando
possibilita considerar contetidos que fluam a partir de algo que até entdo se julgava
insignificante para a escola, mas que na pratica atrapalhava todo um processo, de
dignificacdo das pessoas que residem e trabalham no campo (FERREIRA, 2018a, p.
197).

E aliar os saberes locais aos conhecimentos globais, com énfase nos fenémenos
climaticos, sociais, culturais e historicos. De tal forma que o professor do campo possa
emancipar os sujeitos que ali residem e que sua pratica pedagdgica possa valorizar o homem
do campo. Coelho e Souza (2019) encontraram em suas pesquisas que muitos professores se
preocupam tdo somente em alcancar os conteudos curriculares, que ndo consideram a cultura
e os modos de produzir e construir dos sujeitos do campo. “E preocupante a formacdo que
privilegia a visdo urbana na didatica do campo, e ndo garante o direito a educacao basica
qualitativa, que seja condizente com as culturas dos povos do campo” (SILVA, 2019, p. 823).
Em relacdo aos calendarios escolares, estes sdo muito semelhantes aos da cidade, ou seja, nao
h& um calendario especifico que relacione os ciclos das &guas, muito menos se percebe a
consulta aos seus reais sujeitos para tal construcdo (FERREIRA, 2018b).

Vale ressaltar que a responsabilidade ndo é somente dos professores que atuam no
campo, € principalmente uma questdo politica de gestdo da educacdo, por isso a luta pela
Educacdo do Campo deve ser prioritariamente politica. Pois, Ferreira (2019) afirma que:

Esses professores sofrem com a contratagdo temporaria, por representarem peso
politico para grupos que tém o poder de manobrar as lotacdes na area rural, tornando
a comunidade e a escola como “currais eleitorais”. Além disso, sdo vitimas de um
sistema de interesses politicos entre grupos que quase eternizam o poder em
municipios da regido. Entdo, muitos destes, chegam as comunidades sem muitos
prestigios, aproveitando a chance de trabalharem como contratados, por fazerem
parte do grupo politico que naquele momento esta no poder (FERREIRA, 2019, p.
13).

Os professores da regido muitas vezes sdo conhecidos como do “Beiraddo”. Sao
adjetivos para professores que lecionam nas areas rurais, muitas vezes desvalorizados com
seus vencimentos basicos (salario), escolas e transportes precarios (FERREIRA, 2019;
ANDRADE; FERREIRA, 2020).

Pensar a Educacdo do Campo na Amazonia, e mais especificamente na regido do Alto
Solimdes, € pensar nas singularidades que ha, com essa relacdo intrinseca entre agua e
floresta, que essa discussdo possa contemplar os diferentes sujeitos que vivem e lutam nas
comunidades locais. Foi 0 que percebeu Ferreira (2010) em sua pesquisa na regiao:

Porém, devido a especificidade da regido amazobnica — que também é considerada
Amazonia das Aguas, pela relagdo constante das populagdes com os rios, lagos,
igarapés e etc. — persiste uma preocupacao: essa terminologia da conta de todas as
especificidades das regifes do pais? As pessoas pertencentes a regido se sentem
inseridas nessa discussdo? Talvez resida aqui uma fragilidade da conotacdo
“Educagdo do Campo”, pois a expressdo “do campo” ndo da conta da diversidade
que existe nos espacos rurais do pais, principalmente em se tratando de regido como
a Amazodnia, que se caracteriza essencialmente da relacdo de suas populagGes com
os rios, lagos, florestas, igarapés, uma regido marcada principalmente pela presenca
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de agua nos seus espacos e que difere de tantas outras regifes do pais (FERREIRA,
2010, p. 57).

Além dessa relacdo de proximidade dos sujeitos com a &gua em seu cotidiano, ha
também a relagdo multiétnica das pessoas, por estar situada em regido de fronteira, com
presenca de indigenas, peruanos e colombianos, 0 modo de vida dessas pessoas se assenta na
agricultura familiar.

O decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010 em seu paragrafo § 1°, inciso I, afirma
que populagcdes do campo sdo os agricultores familiares, os extrativistas, 0os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores
assalariados rurais, 0s quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que
produzam suas condi¢Ges materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural.

Na Amazonia, a agricultura familiar € baseada na unidade de producdo determinada na
méo de obra familiar. Os sistemas de producdo fornecem alimentos para consumo e
comercializa¢do. A atividade € realizada e organizada pela familia, e a forca de trabalho se
apresenta assentada em dois tipos: o trabalho utilizado na producao agroflorestal e o trabalho
realizado por meio de servigos domésticos (NODA et al., 2007).

Nesse sentido, as criangas desde os 8 (0ito) anos de idade séo inseridas nas unidades
de producédo assentadas na méo de obra familiar (NODA et al., ibid.), nesse processo, as
criancas e adolescentes das comunidades ribeirinhas aprendem fora da escola, por meio de um
processo de observacdo seja na pesca ou na agricultura, por exemplo: sem a canoa, nao se
pode fazer quase nada na comunidade: desde 0 seu uso para pescaria, caca, para a ida a festa,
a casa do parente. Assim, o trabalho € um principio educativo e ndo é entendido na Otica das
sociedades capitalistas e industriais que poderia levar a pensar em trabalho infantil
(FERREIRA, 2018).

Com esse vies, as escolas poderiam trabalhar na perspectiva de pedagogias que
emancipassem 0s sujeitos como a pedagogia socialista e a pedagogia do movimento, aliadas a
pedagogia do oprimido. Inserindo as histérias de vida dos ancestrais, 0s costumes locais,
assim teriamos uma escola da comunidade com seus tracos e especificidades.

E na escola que se encontram os diferentes sujeitos, o lugar da heterogeneidade com
suas multiplas culturas. E um espaco diferenciado e a0 mesmo tempo complexo, ao qual se
relacionam criangas, jovens e adultos também com suas singularidades/subjetividades
construidas e reconstruidas em contato com outros grupos sociais e com o mundo/natureza
(FERREIRA, 2010).

Esses educandos vao para a escola ja com um conhecimento baseado em seus modos
peculiares de viver, trabalhar e estudar. Se a cultura é diferenciada nas comunidades, porque a
escola ndo enxerga e insere em seus curriculos? A escola deve ser um auxilio para a
construcédo da identidade ribeirinha do campo como nos afirma Ferreira (2010):

A escola deve auxiliar na construcdo de uma identidade ribeirinha e no
entendimento dos mecanismos de discriminacdo e de negacdo de valores culturais
que estdo sendo geridas no interior da prdpria escola. Ainda sdo muito constantes as
falas de “estudar para sair do espaco rural”; da cidade como “lugar melhor para
viver”. O mundo ribeirinho ainda ¢é visto como “lugar de fracasso”. Temos que
romper com essas concepgdes e a escola tanto pode servir como instrumento para
sair da situacdo de precariedade, como também pode servir para a perpetuagdo de
formas de alienacéo e de desigualdades (Idem, 2010, p. 102).

Uma das maneiras para o rompimento desse discurso hegemonico é formar
professores no Instituto de Natureza e Cultura-INC por meio dos cursos existentes, para
dialogarem com a realidade, as especificidades do campo na regido do Alto Solimdes.
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Os cursos precisam ampliar o diadlogo sobre as politicas afirmativas com a Educagéo
do Campo numa (re)estruturacéo politico-pedagogica para que possam ser expandidos para a
educacdo profissional para a construcdo compartilnada de novos conhecimentos técnico-
cientificos na elaboracdo de uma formacdo diferenciada que atenda aos anseios dos
agricultores familiares de forma contextualizada e (re)significada com discussdes e analise
critica das dimensdes educacional, econdmica, ecoldgica, sociopolitica, cultural e ambiental
(SILVA, 2019).

1.2 0 CAMPO DAS POLITICAS PUBLICAS NA EDUCACAO DO CAMPO

Nossa sociedade é gerida pelo Estado que governa por meio das leis, decretos e
resolucdes que pautam as relagdes sociais interiores do pais. Ao longo da historiografia
brasileira, a educacdo voltada para a populacdo do campo foi renegada e, quando o Estado
intervia com politicas publicas, tinha um viés de compensatdria, uma forma de manter as
populagbes do campo no campo, sem ao menos oferecer qualidade para o sujeito ficar no
meio rural.

As politicas publicas podem surgir pela necessidade das pessoas na sociedade, como
foi o caso da Educacdo do Campo. A populacdo do campo comecou a lutar por melhores
condicBes de sobrevivéncia, lutando por direitos negados ao longo da historia, por meio de
movimentos sociais, pressdo politica, exigindo politicas especificas para atender a suas
necessidades, problematizando e participando das discussdes para implementacdo das
politicas publicas ja existentes.

As discussdes podem ajudar na implementacdo de politicas publicas, como nos
afirmam Franca e Farenzena (2016, p. 139) “(...) a politica pablica € uma forma de atuar sobre
um determinado problema que envolve uma sociedade com o objetivo de conservar, adaptar
e/ou transformar uma situag¢ao”.

A lei que trouxe igualdade de acesso a educacdo para a populagéo foi a Constituicdo
Federal — CF de 1988, no art. 205: “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho”.

A Educacdo do Campo, de forma timida, foi inicialmente tratada na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, Lei 9.394/96 onde afirma que a escola ndo significa que todos
tenham uma escola igual com um Unico curriculo padrao, inflexivel, pautado num modelo de
curriculo urbano. Pelo contréario, significa que a educacé@o deve ser acessivel universalmente
(também em contextos rurais), organizada, desenvolvida no principio da igualdade na
diferenca, sob o critério da satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem dos/as
educandos/as, e com projetos que partam do contexto sociocultural dos grupos envolvidos.
Podemos destacar o Art. 23 seu inciso 2:

A educacéo bésica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo seriados, com base na idade,
na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagao, sempre
que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar. § 2° O calendario
escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climaticas e
econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o
numero de horas letivas previsto nesta Lei (BRASIL, 1996).

Outro aspecto de tamanha relevancia se dd em 16 de abril de 1998, por meio da
Portaria n° 10/98. Foi criado o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria —
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PRONERA, vinculado ao gabinete do Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria. O
PRONERA surgiu a partir de um debate coletivo efetuado no | ENERA.

Em 2001, o Programa passa a fazer parte do INCRA — Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agraria, no MDA — Ministério do Desenvolvimento Agrario.
Considerando a diversidade de atores sociais envolvidos no processo de luta pela terra no
pais, 0 PRONERA é uma expressdao do compromisso firmado entre o Governo Federal, as
instituicOes de ensino, 0s movimentos sociais, 0s sindicatos de trabalhadores e trabalhadoras
rurais, governos estaduais e municipais.

Em 2002, foi aprovada a Resolugdo CNE/CEB N°. 01 de 03 de abril. As Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica do Campo consolidam um importante marco para a
historia da educacgdo brasileira e, em especial, para a Educacdo do Campo. Todavia, a lentidao
faz com que as referidas politicas que ampliam os direitos ndo alcancem proporgdes
significativas e se efetivem concretamente na escola de todo o campo brasileiro. O art. 6° da
Resolucdo trata sobre o cumprimento da educacao escolar do campo:

O Poder Publico, no cumprimento das suas responsabilidades com o atendimento
escolar e a luz da diretriz legal do regime de colaboracao entre a Unido, os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, proporcionard Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental nas comunidades rurais, inclusive para aqueles que ndo o concluiram
na idade prevista, cabendo em especial aos Estados garantir as condi¢es necessarias
para 0 acesso ao Ensino Médio e a Educagdo Profissional de Nivel Técnico
(BRASIL, 2002).

Importante citar a criacdo do Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo
(GPT), em 2003, que fomentou e protagonizou, junto com 0s movimentos sociais do campo, a
discussdo e proposicdo de politicas para a Educacdo do Campo. Em 2004, realizou-se a Il
Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo. Nesse momento ampliaram 0s grupos
organizados, as universidades, e as representacdes governamentais, bem como a concepcdo de
educacdo. Comecou-se a discutir outro perfil de escola do campo, ndo uma educagao para 0s
sujeitos do campo e sim uma educagdo com 0s sujeitos do campo.

Um dos aspectos principais que caracterizam a Educac¢do do Campo € a luta do povo
do campo por politicas publicas que garantam o seu direito a educacdo bem como uma
educacdo que seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive;
Do: o povo tem direito a uma educacao pensada desde o seu lugar e com a sua participacao,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais (CALDART, 2012).

No ano de 2008 é publicada a Resolucdo CEB/CNE n. 2 de 28 de abril para
complementar as diretrizes de 2002, estabelecendo diretrizes complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educagéo Bésica
do Campo, como nos afirma o Art. 1°:

A Educacao do Campo compreende a Educacdo Basica em suas etapas de Educacéao
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo Profissional Técnica de
nivel médio integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento as
populagdes rurais em suas mais variadas formas de producéo da vida — agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados
da Reforma Agraria, quilombolas, caigaras, indigenas e outros (BRASIL, 2008).

Em 2010 ha o Decreto presidencial 7.352, o qual dispde sobre a Politica de Educacéo
do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA. Afirmando
em seu Art. 1°:

A politica de educacdo do campo destina-se a ampliacdo e qualificacdo da oferta de
educacdo basica e superior as populagdes do campo, e sera desenvolvida pela Unido
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em regime de colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, de
acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacdo e o
disposto neste Decreto. (BRASIL, 2010).

E no ano de 2014 a Lei n° 12.960 de 27 de mar¢o que altera a LDB 9.394 de 20 de
dezembro de 1996 incluindo um paragrafo Unico no artigo 28, com o objetivo de criar
mecanismos para dificultar o fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas:

Paragrafo Unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera
precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que
considerard a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacdo, a analise do
diagnéstico do impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar. (BRASIL,
2014).

Ressalta-se a necessidade de os educadores do campo conhecer a realidade histérica
social e politica das lutas da Educacdo do Campo, como forma de resisténcia ao capital. Nao
foi encontrado nenhum trabalho especifico que trate sobre o historico das politicas publicas de
Educagdo do Campo no Alto Solimdes. Mas, os poucos trabalhos trazem reflexdes
importantes que, juntos, podem delinear discussdes para a construcdo da Educagdo do Campo
na regido em acordo com as leis do pais que tratam da luta da populacdo do campo.

O territério da Amazonia é extenso e ha uma bio/sociodiversidade em cada localidade,
evidenciando, dessa forma, um olhar educacional diferenciado. Assim, a educacao devia ser
pautada na diversidade cultural dos povos que a habitam (COELHO; SOUZA, 2019). O poder
publico parece ter investido em a¢fes timidas, sem levar em conta as diferentes populacdes
que vivem nos diferentes contextos rurais/ribeirinhos, no caso do Amazonas, espalhados a
margem dos rios, igarapés, furos, lagos (FERREIRA, 2010).

O trabalho de Oliveira (2016) traz elementos que mostram a procedéncia de problemas
contemporaneos para a popula¢do do campo, quando trata sobre a colonizacdo na Amazonia:

O estado carrega uma heranga negativa oriunda da colonizacdo da Amazénia,
acarretando sérios problemas a populacdo do campo (caboclos, indigenas e
ribeirinhos), refletindo, inclusive, no interior dos assentamentos rurais, em especial,
a garantia de efetividade dos direitos de regularizagdo das terras. Essa heranca,
marcada na historia pela acdo de empresarios, madeireiros e grileiros, manteve um
cenario secular de caos agrario, impossibilitando milhares de familias ao acesso
legal a terra. (OLIVEIRA, 2016, p. 10)

A regido do Alto Solimdes bem como a da Amazbnia foi marcada por ciclos
econbémicos bem definidos, seja por meio de processos mal planejados ou por meio de
politicas publicas desenvolvimentistas ditadas pelo Estado. O primeiro ciclo econdmico da
borracha foi entre os anos de 1919-1920; o segundo ocorreu entre 1940-1945. Foi um periodo
de extracdo e comercializagdo do latex, ocasionando a entrada de varias pessoas de diversos
locais do pais para a Amazonia, inclusive o Alto Solimdes. E apds o fim deste ciclo
econdmico, entre os anos 1960-1980, ocorreu o ciclo da exploragdo madeireira,
conjuntamente com as exploracdes de caca e pesca (FERREIRA, 2018).

Na regido do Alto Solimdes é comum encontrar ribeirinhos que vieram junto com seus
familiares de outros estados durante determinado momento dos ciclos econdmicos ou
possuem descendéncia. Assim, temos na regido uma diversidade de pessoas com culturas
distintas convivendo com a singularidade do bioma amazo6nico, que criam suas relacdes
diretas com a agua, terra e floresta. Ferreira (2018) retrata bem essa realidade:

Quem conhece o Amazonas sabe que a sua geografia oferece paisagens exuberantes
e condices diferenciadas de locomog&o. Aos que estdo acostumados com a Regido,


http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/LEIS/L9394.htm#art28p

DOSSIE AMAZONIA 101

muitas imagens e realidades as vezes escapam aos seus olhares, pelo simples fato do
costume, contudo, é comum presenciar turistas se encantando e admirando tamanha
beleza (FERREIRA, 2018).

Nesse sentido, as acBes do Estado perante a realidade intrinseca da Amazoénia tém
poucas iniciativas e muito menos continuidade de politicas publicas. Witkoski (2010) afirma
que a exploracdo das aguas, floresta e da terra pela populacao ribeirinha implica ndo somente
no etnoconhecimento adquirido ao longo do tempo dos recursos naturais, como também nas
estacOes sazonais, com calendarios que variam nos diversos ecossistemas que habitam.

2 ALGUMAS CONSIDERACOES

Esta pesquisa buscou proporcionar um olhar especifico sobre o didlogo da construcéao
da Educacdo do Campo na regido do Alto Solimdes, trazendo um mapeamento das pesquisas
realizadas sobre o tema. Embora as pesquisas sejam relevantes, percebe-se a necessidade de
ampliacédo da discussdo em torno do tema, para que a educacgdo da populacao ribeirinha tenha
significados pertinentes.

Que as escolas da regido possam pertencer ao campo, emancipando 0s sujeitos,
dialogando com os saberes locais na construcdo de um projeto de sociedade que seja contra a
hegemonia do capital. Bem como incitar outros pesquisadores a encorpar pesquisas sobre o
tema, ou mesmo dialogar nas universidades para formar professores que possam atuar no
campo, na luta por uma educacéo digna para 0s sujeitos ribeirinhos.

Que os professores que atuam no campo possam, a partir de agora, abragar esse
projeto de educacao contra hegemdnico, com propostas pedagogicas voltadas para as matrizes
culturais do territério em que a escola esteja inserida. Espera-se também que esta pesquisa
sirva como material pedagogico para o desenvolvimento de politicas publicas na construcao
de escolas do campo que assumam a identidade dos sujeitos do campo e das aguas.
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EDUCACION SUPERIOR PARA LOS PUEBLOS ORIGINARIOS UNA MIRADA
PROSPECTIVA DESDE UN ANALISIS DE CASO

Carlos Ivan Molina-Bulla®
Mutauta Kaa Asik Muelas-Trochez?

RESUMEN

Esta investigacion se establece en el marco del desarrollo en educacion intercultural y de la
preservacion/recuperacién/reconstitucion/construccion del conocimiento propio de los pueblos
indigenas. Establece el contacto intercultural en el campo de la educacidn superior, pero reconoce que,
para el caso de las comunidades indigenas, este campo ha privilegiado histéricamente un discurso
hegemanico e impuesto sobre estos grupos humanos, sin considerar sus capacidades y formas de vida.
A lo anterior se suman las dificultades debido a sus condiciones de vida muchas veces limitadas de los
pueblos originarios, la vulneracion sistemética de sus derechos, asi como el limitado acceso a los
recursos en educacion que los preserven y rescaten como comunidad. En tal sentido se aborda la
propuesta educativa planteada en la Universidad Externado de Colombia, en el Programa de
Interacciones Multiculturales en Educacion Superior y se establece una mirada prospectiva en la que se
plantee las posibilidades y futuribles (futuros posibles) en comunicacion con algunos actores de la
comunidad sobre la posibilidad de formacion en el marco de un dialogo intercultural.

Palabras clave: Interculturalidad. Conocimiento propio. Educacion. Biocentrismo.

EDUCACAO SUPERIOR PARA OS POVOS ORIGINARIOS UM OLHAR
PROSPECTIVO A PARTIR DE UMA ANALISE DE CASO

RESUMO

Esta pesquisa é realizada no ambito do desenvolvimento da educagdo intercultural e da
preservacdo/recuperagdo/reconstituicdo/construcdo do préprio conhecimento dos povos indigenas. Ela
estabelece contato intercultural no campo do ensino superior, mas reconhece que, no caso das
comunidades indigenas, este campo tem historicamente privilegiado um discurso hegeménico e imposto
a estes grupos humanos, sem considerar suas capacidades e modos de vida. Além do acima exposto,
existem dificuldades devido as condicBes de vida frequentemente limitadas dos povos indigenas, a
violacdo sistemética de seus direitos, bem como o acesso limitado a recursos educacionais que 0s
preservam e resgatam como uma comunidade. Neste sentido, a proposta educacional proposta na
Universidad Externado de Colombia, no Programa de Intera¢fes Multiculturais no Ensino Superior, é
abordada e é estabelecida uma viséo prospectiva na qual as possibilidades e futuros (futuros possiveis)
séo propostos em comunicagdo com alguns atores da comunidade sobre a possibilidade de treinamento
no ambito do dialogo intercultural.
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HIGHER EDUCATION FOR INDIGENOUS PEOPLES A PROSPECTIVE LOOK
FROM A CASE STUDY

ABSTRACT

This research is set within the framework of intercultural education development and the
preservation/recovery/reconstitution/construction of indigenous peoples' own knowledge. It establishes
intercultural contact in the field of higher education, but recognises that, in the case of indigenous
communities, this field has historically privileged a hegemonic and imposed discourse on these human
groups, without considering their capacities and ways of life. In addition to the above, there are
difficulties due to the often limited living conditions of indigenous peoples, the systematic violation of
their rights, as well as the limited access to educational resources that preserve and rescue them as a
community. In this sense, the educational proposal proposed at the Universidad Externado de Colombia,
in the Multicultural Interactions in Higher Education Programme, is addressed and a prospective view
is established in which the possibilities and futures (possible futures) are proposed in communication
with some community actors on the possibility of training within the framework of intercultural
dialogue.

Keywords: Interculturality. Self-knowledge. Education. Biocentrism.
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INTRODUCCION

La concepcion histérica de la educacion en Occidente, y por ende para el contexto
colombiano desde el siglo XIX, ha respondido al establecimiento gradual del Estado moderno,
del estructural-funcionalismo y es fruto del contractualismo francés, en un &nimo por garantizar
los derechos civiles de una nueva clase ascendente burguesa y la construccion de la universidad
napolednica al servicio de dicho estado.

Es ademas la consolidacion del poder disciplinar sobre el poder soberano (FOUCAULT,
2003, 2012).

Esta aproximacion de caracter estatal que consolida el fin ultimo de la educacion en
Occidente -gracias al aseguramiento del poder asi planteado- se encuentra acompafiada de otra
suerte de estrategias y herramientas en distintos espacios sociales como lo son la medicina, el
derecho, el manejo de la orfandad, los espacios carcelarios, o en la milicia, lo que da cuenta de
un control particular de la vida primordialmente humana, para disciplinarla en lo individual y
asegurarla en lo colectivo, por el bien del estado (FOUCAULT, 2007).

En contraste con lo anterior, comunidades originarias en Iberoamérica, ajenas a este
desarrollo y/o que habia sido subyugadas por esta mirada hegemodnica desde la conquista
espafnola o portuguesa, consideraban y consideran aun una aproximacion divergente a ese
proposito e ideal antropocéntrico, construido en el contexto europeo. Dichas miradas
originarias, que ademas son multiples en sus manifestaciones y apropiaciones, guardan en
comun una comprension sobre la vida que es en general mas amplia que la Occidental vy,
ademas, una suerte de practicas distintas en consecuencia.

Esta nocion sobre la vida de los pueblos originarios, que se conserva en multiples
comunidades, establece una mirada primordialmente biocéntrica o cosmocéntrica que privilegia
la proteccion de la vida en general, sus maltiples manifestaciones y la vida humana, no sélo
como fin, sino como medio y parte de este proceso. No es posible negar la existencia de
conflictos dentro o entre los pueblos originarios que llevaron a luchas por el poder, pero a pesar
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de esos eventos, la construccion como comunidades preservaba una relacion con el entorno que
permitia un menor impacto sobre el mismo.

Todo lo anterior se conserva muy en varias comunidades a pesar de la imposicion
occidental de intereses estatales y particulares que responden a una priorizacion de lo
econdmico, con el fin de obtener el maximo beneficio, aln a costa de la vida humana. Atentar
contra la vida en nombre de la vida misma es una caracteristica de Occidente (ESPOSITO,
2004, 2006). Es comprensible entonces que la causa propia y la recuperacion de la identidad
propia sea en el momento actual un propdsito de los pueblos indigenas en Iberoamérica, una
tendencia emergente que ha sido apoyada por el reconocimiento constitucional en diferentes
naciones de los derechos econdmicos, sociales y culturales de los pueblos originarios.

Este ultimo resulta ser un avance normativo en Colombia de final de siglo pasado en
respuesta a la radicalizacion de los desmanes del estado moderno a lo largo del siglo XX y en
particular al inicio de dicho siglo, desmanes de carécter eugenésico, que afectaron distintos
campos sociales, a diferentes colectivos, y que se hicieron evidentes en aquellas estrategias de
control, de disciplina y de seguridad de la poblacion privilegiada, en los ambitos ya
mencionados, con particular incidencia en el campo de la educacion y de la salud.

En este marco de sentido y construccion de una nueva oportunidad toma un alto valor
para los pueblos originaros establecer unos referentes para que consoliden lo propio, lo comun
y lo ajeno, basados de manera habitual en un didlogo y construccion intercultural. Este es un
proceso de separacion/individuacion de los pueblos que no niega los elementos de la
construccion comun con Occidente, y que permite la apropiacion de los elementos contextuales
de lo ajeno (como la tecnologia), pero que demarca una diferenciacion de lo construido como
propio.

En este camino, la conclusion resulta ademas en un posicionamiento diferente con
respecto a la razon de ser de la educacion superior. La construccién de una propuesta educativa
en los espacios universitarios que se precie de ser intercultural implica una modificacién de las
perspectivas establecidas historicamente y la permeabilidad, ademés, a nuevas formas de
apropiacion de la cuestion social, en las facultades que abordan las ciencias sociales y humanas.

En tal sentido, este documento aborda las experiencias construidas en torno al dialogo
intercultural de una propuesta educativa en la Universidad Externado de Colombia y su
Programa de Interacciones Multiculturales en Educacion Superior (UNIVERSIDAD
EXTERNADO DE COLOMBIA, 2018), desde sus participantes, sus vicisitudes y las
posibilidades que se establecen a futuro para dicho desarrollo, con énfasis en la formacién en
la Facultad de Ciencias Sociales y Humanas.

La pregunta a la que responde es, entonces,

¢Cual ha sido la reflexion asociada a la propuesta educativa superior en la Universidad
Externado de Colombia en torno a los pueblos originarios?

Lo anterior constituye, ademas inquietudes secundarias en torno a:

¢Cudles son las apropiaciones del dialogo intercultural en educacion superior, producto
del contexto universitario?

¢Cudles son los escenarios de futuro posibles en educacion, producto del didlogo
universitario intercultural?

1 METODOLOGIA

La investigacion planteada corresponde a una aproximacion cualitativa, de estudio de
caso que recaba la informacién a partir de diferentes fuentes: documentales, los relatos
experienciales y un ejercicio de Delphi (MOLINA-BULLA, 2008). Estos datos son analizados
desde una perspectiva hermenéutica y apropiando la mirada prospectiva de la prevision humana
y social de Eleonora Masini (MOLINA-BULLA, 2008). La propuesta analitica va de la mano
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de una mirada intercultural en la que construir el futuro no corresponde a la aproximacion
unilateral de una vision basada en los preceptos de la cultura hegemonica, sino que se basa en
un espacio de didlogo e intercambio que rescata las formas de construccion y validacion del
conocimiento de los pueblos ancestrales.

2 RESULTADOS

Dentro de los hallazgos de esta indagacion se deben resaltar elementos planteados a lo
largo de la trayectoria de la propuesta del Programa de Interacciones Multiculturales de la
Universidad Externado de Colombia y otros de la situacion actual dentro de este proceso, que
permiten establecer una contextualizacion para el ejercicio prospectivo.

En primera instancia, la documentacion consultada permite dar cuenta de la propuesta
de la que surge el programa, que se estructura gracias a la consolidacion de la Facultad de
Ciencias Sociales y Humanas, que plantea en su Proyecto Academico de Facultad una
articulacion interdisciplinar y de investigacion en el pregrado en el marco de una Universidad
privada. Este proyecto académico que inicia en el afio 2002, soportado en una Facultad de
Trabajo Social antecesora, establece una aproximacion divergente de la educacion superior en
Colombia:

En la estructura de la Facultad de Ciencias Sociales y Humanas existen
cuatro programas transversales diseflados como semillas de
transformaciones futuras de la Universidad. Uno de estos programas es
el de Interacciones Multiculturales en Educacién Superior. Se trata de
establecer un espacio académico orientado a la recuperacion,
conservacion y fortalecimiento de las culturas indigenas de Colombia 'y
al fomento del didlogo y el debate intercultural como aporte al
desarrollo del conocimiento humano (UNIVERSIDAD EXTERNADO
DE COLOMBIA, 2018, p. 3).

Este espacio pedagodgico surge en el marco de la propuesta educativa analizada que
considerd en 2004 que “Si el pais se declara, constitucionalmente, pluriétnico y multicultural,
sus instituciones deberian serlo” y la universidad deberia ser una de las primeras y para ello,
debia cambiar (UNIVERSIDAD EXTERNADO DE COLOMBIA, 2018, p. 3). Todo ello pone
en tela de juicio la mirada hegemonica de la educacion superior en general, una mirada
hegemadnica ante la que se plantean tensiones, en particular en la discusion historica sobre el rol
de la educacion en Occidente y su apropiacién como herramienta de dominacion y control
(FOUCAULT, 2003).

Una propuesta de este caracter establece la necesidad del didlogo entre l6gicas, formas
de vida, valores y saberes diferentes y es consecuente con las caracteristicas descritas en la
Universidad Externado de Colombia de apoyo al pluralismo y la diversidad (UNIVERSIDAD
EXTERNADO DE COLOMBIA, 2018), ademas en relacion con su propuesta educativa que se
asume liberal radical y de construccién del Estado Social de Derecho.

A diferencia de propuestas educativas que esperan la adaptacion de los estudiantes
convocados a la oferta laboral, el programa planteado pretende abrir el espacio universitario a
sus valores y saberes de manera mé&s democrética, lo que implicaria modificaciones
institucionales y también distintas formas de manejar las dindmicas curriculares, temporales y
espaciales de la educacion superior, de manera que se hicieran mas coherentes con las formas
de pensar y habitar el mundo, propias de sus comunidades y culturas (UNIVERSIDAD
EXTERNADO DE COLOMBIA, 2018).

En este sentido el objetivo del Programa de Interacciones Multiculturales es:
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Generar un espacio para el acceso a la educacion superior de miembros
de las comunidades indigenas, bajo la premisa de un verdadero diadlogo
de saberes, aplicado, por un lado, a la recuperacion, conservacion y
fortalecimiento de las formas de conocimiento de sus culturas de origen,
y, por otro lado, a la ampliacion y enriquecimiento de las formas de
conocimiento en general (UNIVERSIDAD EXTERNADO DE
COLOMBIA, 2018, p. 4).

La propuesta planteada en los documentos del programa es apoyada por el desarrollo
obtenido, pero a un tiempo plantea dificultades que son resaltados en los espacios de discusion.

En estos espacios se resalta la posibilidad gradual de apoyo a los estudiantes
involucrados, gracias también al compromiso desde las comunidades, el acompafiamiento de
parte de las autoridades y la pertenencia permanente de los estudiantes a un proyecto de
fortalecimiento de sus pueblos y recuperacion de sus saberes. Este acompafiamiento ha
permitido establecer espacios de acogida para lo.as estudiantes, disminuyendo los riesgos
relacionados con la alta carga académica, la adaptacion al entorno el manejo de la soledad o las
dificultades economicas.

Gracias a este proceso se ha consolidado el diadlogo intercultural para la propuesta
académica formal y en ocasiones se logran asumir herramientas de base comunitaria de los
pueblos indigenas en la cotidianidad universitaria. Es el caso de la Minga indigena3, que se ha
consolidado como uno de los espacios en el proyecto académico de la Facultad de Ciencias
Sociales y Humanas que han permitido convocar al didlogo de saberes en condiciones de
equidad, reciprocidad y construccion conjunta.

Ademas, en razon de los elementos asociados, ha resultado evidente que los estudiantes
de los pueblos indigenas cuentan con una mayor contextualizacion y experiencias vitales para
el desarrollo de sus proyectos de investigacion, hacia el final de la formacién, con fortalezas en
sus propuestas, mas articuladas con sus realidades y los recursos comunitarios de sus pueblos.

Ahora bien, en los espacios de discusion planteados sobre el Programa de Interacciones
Multiculturales para esta indagacion, también se hicieron evidentes algunos elementos de
tension en los que prevalecen un conjunto de situaciones que en el desarrollo de la propuesta
corresponden a retos y obstaculos:

-La trayectoria histérica de la mirada occidental a proposito de los pueblos originarios:

Es evidente en los espacios de didlogo intercultural que la apropiacion Occidental sobre
los pueblos originarios ha migrado en una linea de tiempo, pero ha sido primordial,
fundamentalmente eurocéntrica y se ha asumido hegemaonica.

Desde las primeras descripciones y énfasis del escolasticismo espafiol y la discusion
sobre el lugar del indigena en la obra de dios, sobre el alma y las implicaciones politicas en el
territorio, la mirada unilateral del proyecto civilizatorio predomina en la historia recuperada de
esta relacion. El giro gradual a una historia natural en el siglo XVII (FOUCAULT, 1978) y el
positivismo de los siglos XVIII y XIX, no contradicen y en cambio si consolidan la mirada
antropoeuroceéntrica en donde el ideal del antropos no es en ningun caso intercultural. De alli,
toman sentido para su propio discurso de verdad las descripciones consolidadas en los ultimos
siglos en torno a los pueblos “primitivos”.

% Las mingas corresponden a acciones colectivas con propodsito solidario y de complementariedad, espacios en
los que se logra compartir, dialogar y construir en torno a un tema o temas de interés comun, a un tiempo.
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No es gratuito, entonces, que se aplique gradualmente a dichos pueblos en las colonias
espanolas la lectura de una de las formas de sinrazon consolidadas en la época clasica y descrita
en términos cartesianos como el error (FOUCAULT, 1994).

Aunque en ocasiones puedan ser usadas las otras formas de sin razén como la de la
ensofiacion y la del delirio, asumir que los pueblos eran objeto o victimas del error, implica 'y
justifica la practica biopolitica temprana de la evangelizacidén/educacion, con el fin desde dicha
perspectiva de sacar a los pueblos primitivos del Nuevo Mundo de su error, incivilizacion y
salvajismo. Esta estrategia, seria tan solo un asunto del pasado, si no fuera porque se preserva
con fuerza en nuestros dias e impacta de manera sistematica a los pueblos originarios de
Ameérica, con nuevas formas de iglesias colonizadoras. No tendria relacion con los espacios de
formacidn superior, si no quedaran rezagos de esta postura.

Ante esta mirada que aun prevalece, el Programa de Interacciones Multiculturales de la
Universidad Externado ha rescatado gradualmente, en el didlogo intercultural una mirada
biocéntrica para la aproximacion a la realidad (MOLINA-BULLA & MUELAS-TROCHEZ,
2022). Este abordaje no excluye la propuesta y desarrollos de la tradicion occidental, pero si los
cuestiona, ya que ademas todo conocimiento que se precie de tal debera ser cuestionable en
tanto adicionalmente se considere cientifico. Una mirada biocéntrica se establece en acuerdo
con la perspectiva de los pueblos, articulada con la naturaleza y el entorno, la sostenibilidad y
la vida.

Esta mirada permite un nuevo relacionamiento a propdésito del didlogo intercultural,
equitativo y no centrado en una de las partes, frente a un ideal que supera cualquier perspectiva
cultural que se presupone superior.

-Cultura vs. ciencia: De la apropiacion antropoeurocéntrica culturizada sobre los pueblos
“primitivos” al reconocimiento de conocimiento ancestral:

Los elementos planteados en el cambio de paradigma anterior conllevan un cambio
también en la forma de apropiacion del conocimiento y como se tramita. Una apuesta
epistémica convocante.

Para la primera mirada, eurocéntrica, solo es conocimiento aquel que preserva el
Cannon Occidental y sus intereses, “lo demas es cultura” (MOLINA-BULLA & MUELAS-
TROCHEZ, 2022).

Esta postura frente al conocimiento, que recuerda a Malinowski (1974), cierra filas ante
la posible participacion del conocimiento ancestral como legitimo, ubicandolo en el plano de
manifestacion cultural, con un pobre desarrollo cientifico y en tanto ello, objeto de analisis,
descripcion y de aprovechamiento desde el discurso de verdad de Occidente. Esta mirada, que
en apariencia reconoce a los pueblos y su desarrollo, lo hace solo en términos de los pardmetros
Occidentales, con el riesgo asociado de cognopirateria que se plantea mas adelante.

En cambio, la construccién de sentido en una nueva postura, pluriétnica y multicultural,
deberia permitir una reevaluacion de la manera como Occidente construye conocimiento, para
qué y con base en los intereses de quiénes.

- Las dificultades en la transicion hacia una nueva mirada y apropiacion epistémica desde una
perspectiva biocéntrica:

En este segmento, se recogen los obstaculos que se han encontrado en el desarrollo de

la propuesta, a saber:
Las especificidades del lenguaje juridico y el lenguaje cientifico: El origen de la propuesta
planteada, a partir del régimen constitucional colombiano de 1991 y de su desarrollo juridico
ha sido una ventaja y al tiempo un obstaculo. Al desarrollar el enfoque diferencial y dar
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prelacion a las comunidades mas vulnerables establece el marco juridico para que los pueblos
indigenas sean reconocidos en tanto sus derechos.

Sin embargo, y a un tiempo, este marco juridico se hace restrictivo en el reconocimiento
de los pueblos, desde el texto constitucional original que establecio, si, el reconocimiento de la
“diversidad cultural” (COLOMBIA - ASAMBLEA NACIONAL CONSTITUYENTE, 1991),
pero no reconocio al pais como pluriétnico, lo que fue un desarrollo posterior de la Corte
constitucional. Asi también, el reconocimiento estatal y normativo tiende a una mirada
poblacional segmentada de las comunidades, en territorios especificos y no a una mirada de
conjunto.

Por otro lado, el discurso del desarrollo tecnocientifico se ha convertido en un obstaculo
adicional, para el reconocimiento de areas o grupos de investigacion que aborden el
conocimiento, lIdgicas y sentidos de los pueblos originarios, ya que responden a la mirada
Occidental que se ha planteado. Adicionalmente restringe las posibilidades de trdmite y
financiacion de propuestas venidas de estos contextos, asi como ha ocurrido con las propuestas
venidas de las Ciencias Sociales y Humanas (MOLINA-BULLA & MUELAS-TROCHEZ,
2022). Lo anterior quiere decir que la mirada hegemonica limita en lo tedrico y en lo practico
el abordaje y promocién del didlogo de saberes.

Los espacios de aculturacion y crisis identitaria: A pesar de los esfuerzos institucionales,
los espacios de acompafiamiento o los asociados a la recuperacion del conocimiento propio, es
innegable el peso de la aculturacion en lo.as estudiantes y su impacto en los procesos formativos
en la educacion superior. Mucho mas ante el vacio que representa no permanecer en las
comunidades, las altas exigencias académicas, econdmicas, sociales y emocionales asociadas a
migrar a una ciudad compleja como Bogota.

La soledad, asumir un idioma no necesariamente practicado en muchos casos, los retos
de la lecto-escritura, las logicas Occidentales, o las violencias estructurales de la sociedad de
acogida, son problematicas persistentes, e implican procesos de segregacion, exclusion y
asimilacién que conllevan la alta posibilidad de desercion o de ruptura con la comunidad de
origen (MOLINA-BULLA & MUELAS-TROCHEZ, 2022).

Las tensiones intergeneracionales por el poder y sus repercusiones en la priorizacion de
la educacion superior: Una situacion asociada con la interpretacion constitucional del concepto
de diversidad cultural, y de los sujetos colectivos de derecho, esta en la lucha que en muchas
comunidades indigenas se presenta por los espacios de poder, entre las nuevas generaciones de
los pueblos indigenas en oposicion a las autoridades ancestrales.

Esta situacion deriva en espacios de dialogo que pueden ser restringidos, excluyentes y
que conllevan también una Occidentalizacion de las practicas de Gobernanza de los pueblos,
con la consecuente pérdida de la claridad y norte del proyecto de comunidad.

El proyecto colectivo, y por ende el educativo, ceden en favor de intereses particulares
y se establece una pérdida de los objetivos originales de los proyectos educativos de los pueblos
originarios basados en una vision compartida para su preservacion, con la consecuente falta de
apoyo real para los integrantes y su acceso a la educacion en general y a la superior. Ademas, a
estas pugnas por el poder no les interesa una comunidad conocedora de sus derechos y cierra
las posibilidades al dialogo intercultural.

La dificultad para explicar, la dificultad para entender: El idioma, la traduccion, la
inexistencia en espafiol o en otros idiomas de las palabras adecuadas para describir, para
plasmar las I6gicas y sentidos de los pueblos originarios se estructuran como obstaculos para el
dialogo intercultural y por ende para la educacion.

Un ejemplo y expresion que se articula con la discusion de la primera dificultad ha sido
dar cuenta de conceptos complejos como el de salud mental, que ya es de dificil apropiacion y
estructuracion en Occidente (ESCUDERO DE SANTACRUZ & MOLINA-BULLA, 2017).
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Este concepto tiene como traduccion frecuente en las comunidades el de salud
espiritual, que, sin embargo, no corresponde en ningun caso a la idea o interpretacion
occidental de una mirada religiosa judeo-cristiana del alma, a la idea religiosa de la
segmentacion del bien o del mal, o la nocién consuetudinaria de pecado. La aproximacion a
estos conceptos complejos no se puede limitar tampoco a la lectura antropoldgica del estilo de
Malinowski de subdivisiones entre Magia, ciencia y religion (MALINOWSKI, 1974). Se
enfrenta de manera muy real en su traslado a las restricciones que en el lenguaje existen.

Es frecuente, entonces, que exista una dificultad para comunicar las Iégicas de los
pueblos originarios y los sentidos de su discurso, asi como una dificultad adicional y
complementaria para comprender de manera empatica dichos conceptos por parte de Occidente.

La escision entre modernidad, ciencia y procesos sociales para los pueblos originarios
y la sociedad en general: Desde la mirada biocéntrica se han hecho evidentes los conflictos
entre los diferentes campos cientifico, juridico-normativo y el discurso de la modernidad de
Occidente, en donde este Gltimo no necesariamente responde a los dos primeros y plantea sus
propias formas de construccion de la realidad; generando conflictos en la sociedad, en el &mbito
educativo en general y la educacion superior.

En tal sentido, esta disociacion en la l6gica Occidental se consolida como un obstéaculo
para el dialogo intercultural en la educacion superior, pero asi también para la acogida de
muchos jovenes occidentales en la sociedad mas amplia que no encuentran en el proyecto
euroantropocentrico la razén de ser de su futuro. No es de extrafiar que dichos jovenes se
refugien en los pueblos originarios y su conocimiento.

Para finalizar, las condiciones favorables en el desarrollo del programa, asi como las
dificultades planteadas, permiten el anélisis desde la mirada prospectiva y la construccion de
escenarios posibles para el desarrollo de la educacion superior para los pueblos indigenas a
partir del analisis de caso abordado.

2.1 DISCUSION: UNA MIRADA PROSPECTIVADE LA EDUCACION SUPERIOR EN EL
MARCO DE LOS SENTIDOS Y LOGICAS DE LOS PUEBLOS ORIGINARIOS

Para el anélisis de los hallazgos planteados se acude a una mirada prospectiva de caracter
social y humano desarrollada por Eleonora Masini. A diferencia de otras aproximaciones en los
estudios de futuro -como la prospectiva estratégica o la prevision tecnoldgica-, Masini
considera la construccion de visiones compartidas de futuro en las que resulta fundamental la
participacion de los actores involucrados en busca de un bien comdn. Esta aproximacion
contempla ademaés la construccion de diferentes futuros posibles (futuribles), con premisas
asociadas en torno a la construccion ética, interdisciplinariedad, pensamiento complejo y
cientificidad, entre otros (MOLINA-BULLA, 2008).

Las fuentes de la informacion cuantitativa y/o cualitativa surgen tanto del proceso
historico, como también de un presente continuo que es capaz de cambiar el curso de los
acontecimientos cuando los actores en su conjunto asi lo deciden.

En razon del anélisis planteado se consideran tres escenarios posibles a 20 afios a partir
de los datos obtenidos

Escenario tendencial: Herramientas de aproximacion al conocimiento producto del dialogo
intercultural.

El primer escenario que se plantea es, a 20 afos, haber desarrollado espacios de
construccion de las propuestas para la educacion superior de los pueblos indigenas y el
programa, espacios originados por el dialogo intercultural que permitiran la consolidacion de
los pueblos, aunque de manera diferenciada o separada con la construccién del conocimiento
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Occidental y conservando, también, espacios diferenciados de apropiacion. Los entes
involucrados mantienen el rol actual con un crecimiento paulatino en la participacion
institucional.

Escenario pesimista: aculturacion, pérdida generacional del conocimiento y cognopirateria.

En este segundo escenario, a 20 afios, se establece un proceso gradual de pérdida del
conocimiento ancestral, con un incremento de las pugnas intergeneracionales en donde
predomina el uso de los conocimientos de los pueblos originarios para su uso en el mercado de
bienes y servicios y detrimento de las comunidades. Los actores involucrados consolidan una
aproximacion hegemonica, basados en una interpretacion conveniente de la norma
constitucional.

Escenario optimista: Posibilidad de profundizar en el didlogo intercultural y ser fiel al
conocimiento en el marco de la l6gica originaria.

En este tercer escenario, se plantea la posibilidad de ahondar en la comunicacién
reciproca del conocimiento y el didlogo horizontal de saberes, de manera que no solo se
obtienen productos y herramientas asociados a dichos dialogos, o la preservacion de las
comunidades. Se construyen propuestas conjuntas que permiten nuevas formas epistémicas y
formas de evaluacién del conocimiento que redundan en el bienestar o buen vivir de los pueblos
originarios y del resto de la sociedad, gracias al reconocimiento de los aportes de todos los
involucrados.

Este crecimiento redunda en una normatividad renovada que avanza en razén de la
multiplicidad de derechos. La educacion superior en el marco del desarrollo intercultural aporta
aproximaciones y soluciones novedosas para resolver grandes dilemas sociales y humanos.

3 CONCLUSION

En este capitulo se aborda el caso del Programa de Interacciones Multiculturales de la
Universidad Externado de Colombia, haciendo relevantes sus desarrollos, dificultades y
potencialidades, lo cual permite la construccion de escenarios posibles en el &mbito de la
educacion superior de los pueblos originarios en lberoamérica y la construccion conjunta,
intercultural y propositiva del didlogo de saberes entre los pueblos.

Hacemos un llamado a los diferentes actores para hacer un balance adecuado y
armonizacion entre la ancestralidad, el dialogo de saberes, la mirada colonial, la modernidad y
el didlogo cientifico ante las multiples ventajas que esto traeria para nuestra sociedad y la vida.
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ESCOLA FLORESTA: MAPEAMENTO DAS’PRODUC@ES DAS TESES E
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RESUMO

O presente trabalho tem como foco a Escola Floresta e seu didlogo com as territorialidades
amazonicas. Objetiva-se apresentar o mapeamento de teses e dissertagéo sobre a Escola Floresta nas
territorialidades amazoénicas entre os anos 2010 a 2021. Para tanto, foram analisadas as produc6es do
conhecimento sobre Escola Floresta nas interfaces amazonicas presentes em teses e dissertacoes
publicadas na Biblioteca Digital Brasileira de teses e dissertacbes (BDBT), com finalidade de a)
analisar os sentidos construidos sobre escola floresta apresentadas nas produces; b) diagnosticar as
territorialidades amazonicas utilizadas como l6cus das pesquisas; ¢) identificar as categorias acionadas
para dialogar com a Escola Floresta; d) analisar os didlogos construidos entre essas categorias e 0s
sentidos construidos sobre a Escola Floresta. Metodologicamente é uma pesquisa de cunho
bibliogréafico, do tipo estado do conhecimento, na qual foram catalogadas teses e dissertacdes
registradas no banco de dados da BDBT nos Gltimos 11 anos (2010 a 2021) o que configurou o lécus
da pesquisa. Os resultados sdo analisados e sistematizados a partir de duas categorias tematicas:
sentidos construidos sobre Escola Floresta e didlogos construidos com e sobre a Escola Floresta.

Palavras-chave: Educacdo; Territorialidades; Amazonia; Escola Floresta.
ABSTRACT

The present work has foco on Forest School and its dialogue with Amazonian territorialities. The
objective is to present the mapping of theses and dissertations about the Escola Floresta in the
Amazonian territorialities between the years 2010 to 2021. Therefore, the productions were analyzed
in the Amazonian interfaces present in theses and dissertations published in the Brazilian Digital
Library of Theses and Dissertations (BDBT), with purpose of a) to analyze the meanings constructed
about the forest school presented in the productions; b) to diagnose the Amazonian territorialities used
as the locus of research; c) to identify the categories used to dialogue with Forest School; d) to analyze
the dialogues built between these categories and the meanings built on Forest School.
Methodologically, it is a bibliographic research, of the state of knowledge type, in which theses and
dissertations registered in the BDBT database in the last 11 years (2010 to 2021) were cataloged,
which configured the locus of the research. The results are analyzed and systematized based on two
thematic categories: meanings built on Forest School and dialogues built with and about Forest
School.
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INTRODUCAO

Debates recentes no territério nacional acerca das subjetividades, identidades e
territorialidades tem agucado o interesse dos grupos de pesquisas latino-americanos sobre
questdes educacionais existentes na complexidade das territorialidades amazonicas. Estudos
que se propdem a refletir a respeito das praticas educativas necessarias para ressignificar as
visbes dos sujeitos Amazbdnidas em relacdo as suas territorialidades; concernente as
experiéncias promovidas e as concepcOes de escola em relacdo aos sujeitos e sua
pluridiversidade.

Ao nos referirmos as praticas educativas nas territorialidades amazonicas, necessario
entendermos como nos fala Becker (2010) que as territorialidades sdo: a) espago de praticas
como produto e meio dessa propria pratica; b) sdo processos humanos; ¢) sdo manifestadas
nas relacdes pessoais e cotidianas e nas complexas relagdes sociais; d) sdo manifestacdes
ocorridas nas relac6es entre o local e global. Entdo ao situa-las nos territérios amazonicos,
n&o nos reportamos apenas na relacdo do ser humano com a natureza em sua escala de espago
e praticas e ou produtos usados, mas nas relacdes sociais, consubstanciada nas relacdes
vividas, agidas e de poder (NEVES; BRASILEIRO, 2020).

Assim, compreender o contexto da educacdo nas territorialidades amazonicas,
significa também analisa-las em suas dindmicas de producdo das préaticas educativas, bem
como, as territorialidades rurais, ou seja, nos processos de formacdo em dialogo de saberes
com as territorialidades humanas dos campos, das aguas, e das floretas. Dindmicas que
contribuem com a construcdo de matrizes pedagdgicas especificas do campo, das aguas e das
florestas que colaboram para a formagdo humana e constituicdo dos sujeitos amazonicos.

Destarte, que diante de projetos homogeneizadores de pensar a educacéo brasileira, de
negacdo da diversidade e silenciamento das diferencas, os povos das territorialidades
amazOlnicas expressam resisténcias em praticas educativas que se dinamizam e se
transformam em relacdes sociais e com a sociobiodiversidade amazénica. Como afirma
Cordeiro (2017), nesses territérios os povos lutam por suas terras, florestas e rios vivenciam
processos educativos diferentes das cidades, processos vividos em redes de solidariedade;
praticas populares; vivéncias comunitarias; aprendizagens e ensinamentos socioambientais.

Desta forma, o debate sobre a educacdo nos territdérios amazénicos, ndo pode negar
que o l6cus dessas préaticas sdo as territorialidades das aguas, dos campos e das florestas com
suas linguagens, saberes e viveres. Coexistires entre si, com a comunidade e com a natureza,
cujas fronteiras estdo inter-relacionadas as questdes politicas, culturais, ambientais,
econbmicas e sociais. Sdo experiéncias que potencializam o0s povos nos mais diversos
territorios amazonicos: escola do campo, indigenas, ribeirinhos, quilombola e escola floresta
em suas praticas e dinamicas territoriais.

Nessa pluridiversidade das territorialidades amazonicas que ndo conforma um sO
povo, mas congrega a todos em torno de um s6 tema, uma cosmologia originaria dos
multiplos, tornada possivel no dialogo, se faz necessario visibilizar as formas dessas
populagdes se conhecerem, compreender suas categorias de conhecimento que reportam aos
seus projetos de forma ndo excludente.

Assim, ao lermos “Escola da Floresta” podemos entender que a “forma”, a
“organizagdo” e a “institui¢ao” escolar foi levada “mata a dentro”. Nesse sentido, ao focarmos
nossa discussdo nas Escolas Florestas nas territorialidades amazénicas estamos segundo Cruz
(2019), falando de escolas que sdo simbolos de abordagens ecopedagogica diferente para
criancgas, jovens e adultos, assim como para os pais, mées e professores. Uma modalidade de
pratica fundamentada no processo de descolonizacdo epistemoldgica e consequentemente, de
reeducacdo relativamente a propria escola, entendida como um espaco de formacdo de
identidades profissionais e de (re)producdo de saberes amazénicos, ou seja, um espaco fértil
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no qual a construgdo de conhecimentos e identidades entre professores e alunos é realizada
mediatizadas pelas linguagens e saberes sobre/na/com a ancestralidade da propria natureza.

Nesta perspectiva, parte-se da compreensdo que as Escolas de Floresta, construidas
nas territorialidades amazonicas, dialogam com saberes e as vivéncias dos povos amazénicos,
com suas singularidades e subjetividades, compreendendo a floresta e seus saberes como a
mediadora, ancid e mestra do aprendizado e da propria relacdo do humano com a natureza.
Nesse processo, a natureza e os saberes sobre ela tornam-se o principio da prética educativa.

Situamos esse estudo no campo das pesquisas bibliograficas do tipo conhecimento,
pois se compreende que esse tipo de pesquisa potencializa sistematizar os avangos e lacunas
guanto a essa tematica, na medida em que apresenta as informacdes que vem sendo produzido
e ainda faz um indicativo da probabilidade de integracdo de diferentes pontos de vista, das
contradi¢Ges, dos conceitos e novas perspectivas e inovacdo. Desta forma, objetiva-se
apresentar o mapeamento de teses e dissertacdo no que se refere a Escola Floresta nas
territorialidades amazonicas entre os anos 2010 a 2021.

Dessa forma, analisamos o estado do conhecimento a partir da temética Escola
Floresta nas territorialidades amazénicas considerando os aspectos quanti-qualitativos. Os
objetivos especificos entrelagam-se ao objetivo principal da pesquisa, a saber: a) os sentidos
construidos sobre escola floresta apresentadas nas producBes; b) diagnosticar as
territorialidades amazonicas utilizadas como I6cus das pesquisas; ¢) identificar as categorias
acionadas para dialogar com a Escola Floresta; d) analisar os didlogos construidos entre essas
categorias e 0s sentidos construidos no que diz respeito a Escola Floresta.

O mapeamento das producOes desta tematica em tela foi realizado no Banco de Dados
da Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertacbes — BDTD CAPES. Para tanto, foi utilizado
como palavra chave “Escola Floresta” no qual foram identificados 723 trabalhos. Apds a
triagem pela leitura do resumo e palavras chaves, foram selecionados apenas 6 trabalhos.

Assim, para apresentar o resultado desta pesquisa, o artigo foi estruturado da seguinte
forma: primeiramente apresentamos uma discussdo introdutéria do estudo, mostrando as
categorias centrais e breve discussdo relacionada ao tema; por conseguinte, 0os caminhos
metodoldgicos que embasaram as discussfes em relacdo as pesquisas do tipo estado do
conhecimento e posteriormente o0s resultados desse estudo destacando: a) Sentidos
construidos relativo a Escola floresta e b) Didlogos construidos com e sobre a Escola floresta.

1 CAMINHOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa de cunho bibliogréfico trata do estado do conhecimento da Escola da
Floresta e os didlogos com as territorialidades amaz6nicas; objetiva apresentar 0 mapeamento
das pesquisas em teses e dissertacfes sobre o tema nas publicagdes da Biblioteca Digital de
Teses e DissertacOes entre os anos de 2010 a 2021.

O estado do conhecimento se constitui no processo de conhecer a producdo do
conhecimento realizado em determinada area em uma fonte especifica; neste caso, BDTD
CAPES, segundo Ferreira (2002), define-se pelo seu carater bibliografico. Seu desafio é
mapear e analisar a producdo académica em diferentes campos do conhecimento apontando o0s
aspectos e dimensfes destacados e privilegiados, as condi¢fes tipos de producgdo: teses,
dissertacOes, periodicos e comunicacdes em anais. Para Medaets (2013), esse levantamento e
analise sobre a producdo do conhecimento de um determinado tema é necessario no curso do
desenvolvimento cientifico na medida em que classifica periodicamente as informacgdes e 0s
conjuntos de resultados obtidos sobre a temética de estudo.

Segundo Ferreira (1999) é um campo de estudo complexo, mas que potencializa aos
pesquisadores compreenderem 0 que se tem construido ao longo dos tempos, a0 mesmo
tempo em que torna possivel perceber que ao sistematizar o conhecimento construido, depara-
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se com aquilo que ainda esté inacabado. Desta forma, esse mesmo pesquisador pode dedicar-
se para que cada pesquisa seja feita com atencdo crescente, acessando os diversos tipos de
“saberes” inerente ao objeto a ser estudado.

E possivel perceber que ha uma movimentag&o na contrapartida, na qual Romanoswki;
Ens (2006) afirmam que o interesse por pesquisas que focam no “estado do conhecimento”
tem uma abordagem que possivelmente deriva da abrangéncia desses estudos para apontar
caminhos que podem ser tomados e aspectos que ainda precisam ser abordados. Portanto, a
realizacéo desse tipo de estudo possibilita contribuir com a organizacao e andlise na definicéo
de um campo, uma area de conhecimento que vem sendo investigada. Em vista disso, as
autoras também destacam que nos ultimos quinze anos tém sido produzidos um conjunto
significativo de pesquisas conhecidas pela denominacgdo: “estado da arte” ou “estado do
conhecimento” entre os diversos campos de pesquisa. Esses estudos tém carater bibliografico
e parecem trazer em comum o desafio de mapear e de discutir certa produgdo académica em
diferentes campos do conhecimento.

Assim, ao adotar o estado do conhecimento, usamos como propde Ferreira (2002,
p-258) a “metodologia de carater inventariante e descritivo da produgdo académica e cientifica
sobre o0 tema o0 da producgédo académica e cientifica sobre o tema que busca investigar”. Para
tanto, utilizou-se como descritores chaves “Escola floresta e territorialidades amazodnicas”. Os
descritores chaves foram acompanhados dos subdescritores: educa¢do na Amazonia.

Esse estudo foi realizado no segundo semestre de 2021 e para atender aos objetivos
propostos, optou-se por fazer um recorte temporal de 2010 a 2021 pela baixa de produgdes
publicadas que dialogavam com as territorialidades amazdnicas. Os descritores foram
utilizados na base de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), denominada “Periodicos Capes”, especificamente a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes- BDTD, coordenada pelo instituto brasileiro de informacdo, ciéncia e
tecnologia que € um portal virtual de busca de textos e contedos completos de teses e
dissertacdes defendidas nas instituicGes brasileiras de ensino e pesquisa, possibilitando a
busca por titulo ou autor. Até 2021, ela teve registros de dissertacdes e teses de 127 intuicbes
de ensino superior brasileiras.

A busca inicial foi desenvolvida pelo descritor-chave “Escola Floresta”, tendo como
resultado o levantamento de 723 obras que envolveram essa tematica como centro de
investigacdo. Em seguida, foi estabelecido um protocolo para a inclusdo e excluséo dos
trabalhos como: identificacdo de documentos repetidos, avaliacdo dos titulos e dos resumos
(abstracts), fazendo um refinamento da teméatica com as pesquisas que evidenciassem o0 seu
I6cus as territorialidades amazonicas. Dessa forma, foram identificadas, no periodo 2010 a
2021, 05 teses de doutorado e 01 dissertacdo de mestrado as quais envolveram o tema Escola
Floresta e que estdo no banco de dados da BDTD CAPES.

Para analise, foi elaborada uma espécie de mapa conceitual em todas as dissertagdes e
teses sobre Escola Floresta. Essa organizacdo contribuiu com uma visualizagdo mais ampla
para analisar os sentidos e significados sobre Escolas Florestas nas territorialidades
amazonicas e suas articulacfes com outras tematicas a partir da centralidade de cada objetivo
de estudo. O processo de andlise dos dados, os quais foram categorizados por tematica
orientada por Bardin (2004), nos permitiu uma compreensao mais sistematica das producdes a
partir de uma andlise descritiva analitica.

2 RESULTADOS E ANALISES

Na primeira etapa de analise, catalogou-se 06 pesquisas de pds-graduacdo em nivel de
mestrado e doutorado apresentados as instituicdes do territorio brasileiro e que constam no
banco de dados da BDTD sendo, 05 teses de doutorado e 01 dissertacao de Mestrado.
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Quadro 1 — Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes com pesquisa na Tematica:
Escola Floresta no periodo de 2010-2021 (acrescentar as teses e dissertacdes)

Tematica — Escola Floresta (2010 — 2021)

Ano de IES Lo6cus Categoria de analise
N° |Publica
cdo
01 USP Escola de Linha no Interior da Floresta | Pedagogia Alternativa - Pedagogia da
2013 Amazonica RONDONIA diversidade e acolhimento.
02 | 2013 UNB Curso profissionalizante-técnico | Experiéncia vivida —  comunidade
agroflorestal da Escola Floresta — | aprendente.
ACRE
03 | 2017 UFAM Analise das praticas socioeducativas | Pedagogias Alternativas — alternancia
da Casa Familiar Rural de Boa Vista | analisa as contribuigcbes da pedagogia da
do Ramos. alternancia no amazonas.
Participagdo dos povos tradicionais da
Amazdnia dos processos de
desenvolvimento local.
04 | 2017 UFPA | Povos e movimentos sociais do | Construcdo historica da educagdo do
Amazonas povos do campo e com as | campo.
territorialidades das aguas, das terras e
das florestas.
05 | 2018 UFAM | Possiblidade de tornar a cultura, a | Manifestagdes culturais e processos
dimensdo fundante da educacdo | educativos.
transdisciplinar na floresta- Sdo José
em Benjamin Constant, Regido do | Condicdo humana do ribeirinho, a vida
Alto Solimées — Amazonas. em comunidade amazonica de varzea, a
fim de entender como em seu cotidiano
os ribeirinhos vao criando seus modos de
vida, suas praticas e socializagdes.
06 | 2019 | UFOPA | Neste sentido, a pesquisa tem como | Implementacdo da Lei 9.795/99 PNEA

objetivo  principal  analisar o
desenvolvimento da PNEA, Lei
9.795/99, através do trabalho das
escolas da Floresta e do Parque, polos
disseminadores de Educacdo
Ambiental na rede municipal de
ensino, no municipio de Santarém
(PA).

Politicas de educacdo ambiental vem
sendo desenvolvidas nas Escolas parque e
da Floresta, em Santarém — Pa.

FONTE: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD)

Das producbes encontradas e

inseridas no banco de dados, todas foram

disponibilizadas pelos programas académicos de diferentes areas de conhecimento em
instituicObes de ensino superior brasileiras, com programas reconhecidos pela CAPES:
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Universidade Federal do Amazonas — UFAM; Universidade Brasilia — UnB; e Universidade
Federal do Oeste do Para — UFOPA.

Sendo assim, a partir da proposta sobre territorialidades amazonicas, vistas sob a ética
das relacdes territoriais, ou seja, nas dinamicas de vida no entrelace entre cultura e territério,
esses aqui ndo sdo vistos apenas pelo conceito espacial, mas também pelo viés dos povos e
populacdes humanas viventes na Amazonia.

Assim, as teses e dissertacdes refletem a diversidade amazénica enquanto I6cus de
estudo; um estudo teve como locus a Escola de Linha de Ronddnia no territorio de Rondonia;
no Amazonas, foram realizadas trés pesquisas: na Casa Familiar Rural de Boa Vista do
Ramos, na comunidade José em Benjamin Constant, Regido do Alto Solimdes e ainda com 0s
movimentos sociais do Amazonas; no territorio do Acre, o estudo foi realizado no Centro de
Educacao Profissional Roberval Cardoso - Escola da Floresta; no estado do Para, a pesquisa
foi realizada nas escolas municipais do Parque e da Floresta no municipio de Santarém.
Configurando assim a diversidade da temaética e a0 mesmo tempo mostrando a necessidade de
discutir a escola floresta em outros espacos da Amazonia, bem como a exposi¢do de outras
problematicas de estudos e pesquisas no ambito dos cursos de mestrado e doutorado.

Ressalta-se que as pesquisas inseridas nesse estudo, contextualizam experiéncias
escolares na Amazonia brasileira, mais estritamente areas ribeirinhas e de floresta, trazendo
tracos culturais das populac@es tradicionais nas quais dialogam com as caracteristicas das
territorialidades amazonicas.

Na analise quanti-qualitativa, buscou-se tanto compreender os sentidos sobre a Escola
Floresta quanto analisar como 0s autores apresentam seu objetos de estudo em relacdo a
categoria central escola floresta, a partir de seus fendmenos de estudo: Pedagogias
Alternativas, (diversidade, acolhimento e alternancia); experiéncia vivida/comunidade
aprendente; construcdo histérica da educacdo do campo; manifestacdes culturais /condicao
humana dos ribeirinhos; politica educacional de educacdo ambiental.

2.1. SENTIDOS CONSTRUIDOS SOBRE ESCOLA FLORESTA

Em 2013, foram identificadas duas teses de doutorado que trataram da Escola Floresta
na AmazOnia, apresentadas as instituicbes fora desse territdrio, revelando o interesse da
tematica para além do amazonico sob as seguintes titulagdes “A escola de linha em Rondénia:
pedagogia da diversidade e acolhimento discente no interior da floresta amazdnica” de
Rosangela Aparecida Hilario, apresentada a Faculdade de Educacdo da USP, a qual mostra
uma escola de floresta e da diversidade, nas quais os herdeiros de pais ndo bem sucedidos nas
varias economias da exploracdo da floresta se abrigam para sobreviver, trocar saberes e
construir uma nova organizagéo da cultura.

Suas escrituras atravessadas pelo desejo de dar voz aos sujeitos atores do processo das
escolas da floresta e tornar visivel o seu sistema educacional periférico apresentam as
representacdes sociais desses sujeitos sobre o espaco/lugar da escola de linha e como
entendimento da diversidade cultural como valor a ser agregado ao curriculo é importante que
0s sujeitos tenham sucesso em suas praticas. Nessa direcdo, os resultados apontam que
embora esta escola em muitos casos represente a Unica presenca do Estado no Territorio, ndo
basta universaliza-la, € preciso viabilizar o acesso e fazer valer o estar na escola dando voz e
relevancia a cultura vivenciada pelos diversos fora da escola.

A Tese “Educagdo na Contemporaneidade: nutrindo-se com a experiéncia da escola da
Floresta Acre, Brasil” da autora Fabiana Mongeli Peneireiro, apresentada a Faculdade de
Educacdo da UnB. Analisou experiéncias vivenciadas pelas pessoas envolvidas nas duas
primeiras turmas do curso profissionalizante técnico agroflorestal da Escola Floresta. E
apresenta a Escola Floresta como uma comunidade aprendente, no qual os profissionais
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formados para além da formacdo técnica mostraram um perfil emancipatorio, critico,
comunicativo, com uma visao sisttmica de mundo, inclinados para a construgdo coletiva do
conhecimento, com abertura para o outro e o diferente (alteridade). Essas afirmativas séo
ancoradas em valores como: ndo quererem qualquer emprego pelo dinheiro, mas trabalharem
no que acreditam; fazer com as pessoas e ndo pelas pessoas; valorizar todas as formas de vida;
cuidar do meio pensando nas geracdes futuras; fazer a diferenca querendo transformar a
sociedade.

Neste trabalho a ideia de escola floresta nasce da utopia da sustentabilidade do
governo do Acre*. Uma escola pensada desde 1999 e implementada em 2002 com a misséo de
“Promover a educacdo para o trabalho que valorize os recursos naturais, a cultura e os
conhecimentos locais para o desenvolvimento sustentavel da Amazonia” (GEPRO, 2004).

Em 2017, ap6s um intervalo de quatro anos sem produgfes, a pesquisa intitulada
“Pedagogia da Alternancia no Amazonas: uma praxis dos movimentos sociais da floresta e
das Aguas” do Autor André Oliveira de Melo apresentada também ao Programa de Pos-
Graduacdo em Desenvolvimento Regional da UFAM, nos remete para a inclusdo do homem
amazonico na educacdo do campo, da floresta e das aguas, trazendo a categoria pedagogias
alternativas, pautada no didlogo com conteddo curricular e emancipacéo social. Para tanto,
analisou as contribuicdes da pedagogia da alterndncia para a educacdo das populacGes
tradicionais do amazonas, assim como compreender de que forma que 0s povos tradicionais
da Amazonia participam dos processos de desenvolvimento local.

Atravessado pelo debate da educacdo do campo Melo (2017) apresenta a
contextualizacdo da pedagogia da alternancia no Amazonas, iniciativa dos ativistas
ambientalistas e do protagonismo juvenil dos cursos agroecologia e agentes da agricultura
familiar para estudar as familias dos alunos inseridos na formacdo da Casa Familiar Rural de
Boa Vista dos Ramos. Assim, embora 0 autor apresente em seu titulo a ideia dos movimentos
sociais da floresta, a educacdo em debate é a educacdo do campo, exposto como uma
conquista historica dos trabalhadores e movimentos sociais do campo, dentre eles 0s povos da
floresta. Neste enfoque, a pedagogia da alternancia é o desdobramento dessa luta maior por
uma educacdo autbnoma, participativa e de feicdo local, representada nesse texto como uma
proposta alternativa para que os trabalhadores do campo possam ter a sua cultura local como
lastro de conteudo curricular voltado para a emancipacdo social e para o desenvolvimento
socialmente referendado por essa cultura e sujeitos.

Ainda em 2017, Maria Eliane de Oliveira Vasconcelos apresentou a Universidade
Federal do Para a tese intitula “Educa¢do do Campo no Amazonas: Histdria e Didlogos com
as Territorialidades das Aguas, das Terras e das Florestas” analisando a construcdo da
Histdria da Educacdo do Campo no Amazonas a partir das experiéncias de participacdo de
sujeitos coletivos do campo em dialogo com a diversidade sociocultural dos povos do campo
e com as territorialidades das aguas, das terras e das florestas.

Para Vasconcelos (2017) a construcdo da Histéria da Educacdo do Campo no
Amazonas se articulou as trajetérias de movimentos sociais e de organizagdes populares das
décadas de 1980 e 1990, como o MEB/AM?®, o Movimento Ribeirinho do Amazonas, o
GRANAV® e 0 NEPE/UFAM que atuaram na area da educagdo popular e problematizaram a

4Uma visio de desenvolvimento pautado nos preceitos da sustentabilidade, com a valorizagdo do ativo florestal,
e, portanto, com estimulo ao uso dos recursos florestais e criacdo de mercado para tais produtos, reducdo do
desmatamento e queimadas, 0 que pressupde mudanca no uso da terra e a necessidade de profissionais capazes
de orientar e responder as demandas criadas pela proposta de governo criado pelo Decreto n® 3.864 de 18 de
julho de 2001.

5> MEB/AM — Movimento de Educacdo de Base. Criado pela Igreja Catdlica no inicio de 1961 através da
Conferencia Nacional dos Bispos no Brasil (CNBB).

® GRANAY - Grupo Ambiental Natureza Viva.
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realidade da educagdo dos povos do campo e as questdes referentes aos territorios das aguas,
das terras e das florestas e, mais recentemente, também se articularam as instituicbes e
movimentos como INCRA/PRONERA/AM, UFAM, UEA, IFAM, CPT/AM,
FETAGRI/AM’, Casa Familiar Rural de Boa Vista do Ramos e SEMED/Manaus. Essas
diferentes Instituicbes e movimentos em tempo e espacos diferenciados fazem com que a
autora afirme que a Educacdo do Campo do Amazonas ainda se encontra em construcdo, em
debate, em movimento e que dialoga com as territorialidades das aguas, das terras e das
florestas.

Nesta perspectiva, o estudo ndo apresenta o conceito de escola floresta. Ela estabelece
o dialogo entre a educacdo do campo e territorio e as territorialidades amazonicas, dentre as
quais se encontra a floresta. Vasconcelos (2017) revela “tornei-me parte de um coletivo de
agricultores rurais que viam a riqueza material e imaterial da floresta, tornei-me, também,
filha da floresta. Sempre digo que carrego no coracdo a memoria da floresta, porque foi por
meio dela que vi o mundo” (VASCONCELOS, 2017, p. 18). Ou ainda, quando diz “Norte nds
somos floresta, como diz o Salomé&o, floresta, &gua, rios, nds somos igarapés. Entdo, nos
temos uma variedade imensa, somos extrativistas, somos pescadores, SOMos meeiros, SOMos
assentados, nds somos indios, nés somos quilombolas” (VASCONCELOS, 2017, p. 18).

Desta forma, o estudo de Maria Eliane de Oliveira Vasconcelos apresenta a
diversidade como uma centralidade histérica que contribui para afirmar que tanto as
diversidades socioculturais quanto a diversidade territorial estdo relacionadas a vida dos
ribeirinhos, dos quilombolas, dos extrativistas e dos indigenas, porque é a dindmica das aguas,
das terras e das florestas que encontramos as marcas da vida na Amazonia e no Amazonas,
expressando permanentes diadlogos com diferentes territorios.

No ano seguinte, 2018, apresentada ao Programa de P6s-Graduacdo Sociedade e
Cultura na Amazdénia da UFAM a tese intitulada “A escola na floresta: manifestacoes
culturais e processos educativos em comunidades tradicionais do Alto Solimdes /AM”, cuja
autoria é de Jarliane da Silva Ferreira, estudou manifestacdes culturais e processos educativos
como possiblidade de tornar a cultura uma dimensdo fundante da educagéo transdisciplinar na
floresta a partir do dialogo entre a Educacdo, Antropologia e Sociologia. Nesse caminho, as
perspectivas da transdisciplinaridade de Edgar Morin, bem como 0s escritos sobre a
Amazbnia e suas comunidades tradicionais, puderam dar suporte para refletir sobre
possibilidades de outras pedagogias para a discussao de uma escola na floresta.

Ancorada em Diegues (2009) e no debate da educacdo do Campo, a autora
compreende a floresta como diversidade da vida que a floresta oferece ndo é vista apenas
como “recurso natural”, mas também como um conjunto de seres vivos que tém um valor de
uso e um valor simbdlico, integrado em complexa cosmologia, no qual conhecimento
tradicional ¢ definido como o “saber e¢ o saber-fazer, a respeito do mundo natural,
sobrenatural, gerados no ambito da sociedade ndo-urbano/industrial, transmitidos oralmente
de geracdo em geragao” (DIEGUES, 2009, p.02).

Nesta direcéo, a Escola floresta € entendida como espaco de vida e cultura dos povos
da Floresta no Alto Solimbes. Traz em suas escrituras a ideia que a educagédo
institucionalizada - entendida aqui como escolas multisseriadas - implementada nas
comunidades tradicionais, estdo dissociadas da condi¢do humana dos povos ribeirinhos, seu
imaginario, sua ancestralidade e suas formas de producdo. Dessa forma, ao articular a cultura
como dimensdo fundante de escola transdisciplinar na floresta, da o sentido de uma escola que
se contrapde as légicas instauradas pelo modelo de curriculo vivenciado nas escolas de modo
geral e, mais fortemente, na escola em comunidades tradicionais. Assim, a ideia de Escola na
Floresta aparece como uma possibilidade de outras pedagogias por meio da

" FETAGRI — Federacéo de Trabalhadores e Trabalhadoras da Agricultura.



122 NOVA REVISTA AMAZONICA - VOLUME XI - N° 01 - JULHO 2023 - ISSN: 2318-1346

inter/transdiciplinaridade rompendo com a visdo de produgdo de conhecimento aliado a
fragmentacdo do saber e das areas do conhecimento.

Em 2019, Paula de Souza Ferreira apresenta a dissertagdo intitulada “Politicas de
Educagdo Ambiental: a realidade das Escolas Municipais do Parque e da Floresta”, em
Santarém (Pa) — Brasil, com objetivo de analisar o desenvolvimento da PNEA, Lei 9.795/99,
através do trabalho das escolas da Floresta e escola Parque, polos disseminadores de
Educagdo Ambiental na rede municipal de ensino, no municipio de Santarém (PA).

Os resultados da pesquisa de Ferreira (2019) apontam para auséncia de articulacdo
entre a proposta da Politica Nacional de Educagdo Ambiental nos Planos Municipais de
Educacdo - PME’s analisados. Por se tratar de uma pesquisa que analisa a politica ambiental
dentro da Escola Floresta, o texto apresenta sua caracterizacdo destacando sua criacdo em 02
de junho de 2008 como uma iniciativa da prefeitura municipal de Santarém de unir a teoria
sobre educagdo ambiental com a prética e, por conseguinte, proporcionar ao aluno sensagoes
que ele ndo teria em sala de aula. (PPP Escola da Floresta, 2018/2021). A iniciativa idealizada
para atender a demanda das escolas municipais com turmas de 6° ao 9° ano, sua Visdo
institucional é ser referéncia em Educacdo Ambiental no Municipio de Santarém, como
instituicdo de ensino que transmite aos individuos conhecidos voltados ao meio ambiente,
tanto local quanto global, para preserva-lo e, assim, contribuir social, cultural e
sustentavelmente. (PPP Escola da Floresta, 2018/2021).

Nesta perspectiva a Escola Floresta é vista como promotora da Educacdo Ambiental
de qualidade no sentido de contribuir para um ambiente ecologicamente correto,
economicamente viavel, socialmente justo e primado pelo desenvolvimento sustentavel,
mudanca de comportamento e postura de todos os envolvidos no processo educacional no
Municipio de Santarém.

Diante do exposto, podemos dizer que os sentidos sobre Escola Floresta se ancoram a
partir de dois movimentos distintos embora dialogam entre si: o primeiro articulado a
ancestralidade dos povos e populagbes tradicionais como outra légica culturalmente
contextualizado; a segunda articulada ao debate da educacdo ambiental sendo construidas
como politicas de governo.

2.2 DIALOGOS CONSTRUIDOS COM E SOBRE A ESCOLA FLORESTA

Os resultados da pesquisa revelam que os dialogos construidos pelos pesquisadores em
relacdo a Escola Floresta apontam para o desejo de uma escola do campo, das aguas e
florestas, com infraestrutura de qualidade e viavel para o contexto amazénico a partir das
interrelacbes com diferentes campos: a) Pedagogias Alternativas; b) Experiéncias vividas e
comunidades aprendentes; c) Politica educacional e Educacdo ambiental; e ) Construgédo
historica e social.

Figura 1- Teia de sentidos Escola Floresta
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a) Pedagogias Alternativas

No dialogo com a Escola das Florestas, a ideia das pedagogias alternativas, no
contexto amazonico, esta inserida nos projetos de educacdo do campo voltadas paras as
territorialidades dos povos do campo, das &guas e das florestas a partir das pedagogias: da
alternancia e da diversidade e acolhimento.

As pedagogias da alterndncia nos territérios amazonicos estdo relacionadas ao
principio do direito a educacdo dos povos da AmazOnia e as logicas alternativas de
desenvolvimento local; remetem ao respeito do tempo e espago produtivo, como
reconhecimento e valorizagdo da cultura local ancorando a proposta curricular voltada para
emancipacdo social e o desenvolvimento regional, socialmente referenciados pelas
populacgdes tradicionais, discutida por Melo (2017) a partir das préaticas socioeducativas da
Casa Familiar Rural de Boa Vista do Ramos. Segundo esse autor, a pedagogia da Alternancia
traz em seu amago os principios e fundamentos da educacdo do campo, da agroecologia e da
economia solidaria na Amazonia e tem suas préaticas voltadas para a escolariza¢do dos povos
tradicionais.

Para Melo (2017), a Casa Familiar Rural de Boa Vista do Ramos, por intermédio da
Pedagogia da Alternancia, articula um conceito de desenvolvimento sustentavel que vem ao
encontro da vida numa inter-relacdo sociedade/individuo/natureza, o que dialoga com o
sentido da Escola na floresta e suas relacbes com a educacdo para sustentabilidade, a
preservacao da diversidade ecoldgica. A Pedagogia da Alternancia, no contexto amazonico,
atinge de estudantes, educadores, militantes, instituicdes publicas, povos e comunidades
tradicionais. Todos movidos e envolvidos num debate sobre o papel da educagdo no processo
de desenvolvimento rural sustentavel, tendo como fio condutor uma pedagogia da floresta e
os principios e fundamentos de uma agricultura de base ecoldgica e uso mdaltiplo.

A subcategoria ‘“Pedagogia da diversidade e do acolhimento”, por sua vez, estd
organizada em torno da assisténcia social, da interacdo no atendimento da diversidade,
implementada na escola de Linha de Rondbnia como forma ressignificar a escola como
espaco do diverso. Para Hilario (2013), as linhas sdo estradas de terra nas quais se organizam
comunidades remanescentes dos periodos econdmicos de efervescéncia no extrativismo na e
da floresta, e que, ao final de cada ciclo econémico, perdiam sua funcionalidade e eram
abandonados a mercé da prdpria sorte. Nesse contexto de ressignificacdo da escola e seu
papel, a pedagogia do acolhimento € pautada como préaticas sistematizadas para aprender a vir
a ser no mundo, a partir da convivéncia mestica dentro da escola, que poderiam ser
classificadas como espacos das florestas para os oprimidos.

Dessa forma, as escolas na floresta, com suas pedagogias alternativas, alternancia e da
diversidade e acolhimento destacam a Amazdnia com seus mistérios e lendas, organizando as
vidas, as finangas e até mesmo o calendario escolar das comunidades. As escolas organizadas
de acordo com os territérios que estavam instaladas, fizeram surgir saberes, praticas e
pedagogias especiais para cada territorialidade Amazonica.

b) Categoria Experiéncia vivida/comunidade aprendente

A sub categoria “Experiéncia vivida/comunidade aprendente”, analisada por
Peneireiro (2013) a partir do contexto do curso técnico Agroflorestal da Escola da Floresta do
estado do Acre, descreve, por meio da autora, uma Escola Floresta criada como modelo
alternativo de curriculo, com itinerario estruturado em momentos de escola e formacéo
profissional, baseado nos ideais da sustentabilidade e de uma educacdo libertadora, com
objetivo de formar profissionais que respondessem as necessidades apresentadas nos
territérios rurais amazoénicos. Uma proposta curricular que aliava a perspectiva da
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sustentabilidade, producdo, qualidade de vida e conservagdo dos recursos naturais como
forma de potencializar o desenvolvimento sustentavel a partir de incremento de profissionais
competentes.

Assim, a partir da ideia de experiéncia vivida no processo formativo apreendido
simbdlico, cultural e afetivamente pelos alunos do curso se produz valores, constroem-se
sentidos e imagens em relacé@o aos lugares, possibilitando articular o conceito de comunidade
aprendente, aquela que inserida na experiéncia formativa potencializa o protagonismo do
processo de transformacdo social, no contexto das necessidades regionais e globais do novo
milénio.

c¢) Construcao histérica e social

Ainda discutindo sobre as subcategorias encontradas nas producdes que embasaram
esse estudo e suas dialogicidades com Escola Floresta Vasconcelos (2017), utilizou-se a
subcategoria construcdo historica, na qual a autora afirma que os territdrios amazénicos
historicamente estiveram ligados as lutas pela terra e pelas diversas formas de violéncias, de
impunidades, de massacres e exclusdo social.

Sdo lutas de cunho politico, social e cultural nas quais a terra € pensada em sua
totalidade de producdo de sentidos para além da producdo agricola. A terra é pensada como
estratégia de transformacdo social e como matriz de produgdo de saberes, “terras do chio
molhado das véarzeas, das terras-firmes e das florestas do Amazonas” que podem servir de
referéncia para a educacgéo e para 0s processos educativos dos movimentos sociais. A luta pela
terra que em sua totalidade se vincula as florestas e as aguas, assim como as estratégias de
luta pela educacéo e outros direitos sociais no campo.

Nessa subcategoria, as praticas culturais e as condi¢Ges de existéncia dos ribeirinhos
foram analisadas por Ferreira (2018), com objetivo de compreender como torna-los eixo
norteadores da educacdo transdisciplinar na escola floresta. Nesta perspectiva, a condi¢do
humana dos ribeirinhos amaz6nicos é vista como elemento fundamental para entender o modo
de os ribeirinhos criarem seus modos de vida, suas praticas e socializacdes e, de que forma,
essas manifestacOes culturais estavam envolvidas com o0s processos educativos dessas
comunidades rurais na Amazonia.

Nesse sentido, Ferreira (2018) afirma que os principios que orientam a proposta da
Escola na Floresta envolvem a interrelacdo dos saberes formal e nao formal; locais e
planetarios; reconhecimento da condi¢do humana do ribeirinho. Nesse contexto, a proposta da
escola na floresta aponta para a possibilidade de realizar o trabalho com vistas a interrelacédo
entre as diferentes etapas de ensino em turmas multisseriadas, ou seja, aquilo que os
professores apontam como um problema pode ser a saida para tornar o trabalho pedagdgico
menos complicado e cansativo. Romper os modelos opressores e homogeneizadores e refletir
com 0s proprios sujeitos a escola que querem e precisam nesse mundo globalizado e plural.

d) A categoria politica educacional de educacdo ambiental

O dialogo realizado utilizado por Ferreira (2019), a partir do contexto da Escola
Floresta, de Santarém, ocorreu por meio do enfoque na politica educacional de educacéo
ambiental as experiéncias da Escola Floresta. A autora destaca o papel da escola de
transmissora de conhecidos ambientais, tanto local quanto global para preservacdo do meio
ambiente e, assim, contribuir social, cultural e sustentavelmente (PPP Escola da Floresta).
Dessa forma, ressalta a impossibilidade de pensar em meio ambiente e educacdo ambiental
sem relacionar o papel social da educagdo na promocgdo da conservacdo e preservacdo por
meio das ac¢des individuais e coletivas adotadas pela populacao.
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Para autora, a Escola da Floresta se constitui uma experiéncia isolada, embora seja
reconhecida como referéncia em Educacdo Ambiental no Municipio de Santarém — PA, no
entanto ha a necessidade da Secretaria Municipal de Educacdo, por meio do seu nucleo de
Educacdo Ambiental, desenvolver um trabalho articulado dessa escola com as demais escolas
da rede municipal de ensino, ampliando essa proposta inclusive com a captacdo de recursos
com o 6rgdo gestor na esfera Federal.

Em sintese, observa-se que os didlogos estabelecidos pelos autores das teses e
dissertacdes em suas pesquisas sobre Escola Floresta apresentam contraposicdes aos modelos
da escola pensada para as sociedades urbanas. Para tanto, principios e praticas sdo construidas
como forma de construir novos processos de aprendizagem em comunidades tradicionais.
Assim, os didlogos sobre as Escolas da Floresta confirmam experiéncias transformadoras o
gue nos impulsiona conhecer melhor essas logicas, demonstrando as acbes e relacdes
simbdlicas que construimos em torno dessas experiéncias. Dessa forma, quando podemos
inferir que a Escola Floresta ndo ¢é separada das territorialidades, nelas séo projetadas sonhos e
perspectivas de educacdo escolar culturalmente contextualizada. E nesse sentido que
experiéncias como essas precisam ser evocadas como possibilidades de problematizar a
construcdo de novos modelos de escola.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio do estudo e levantamento de informacdes é que se pode perceber que essas
preocupacOes aqui levantadas, acompanhadas das analises referentes aos sentidos construidos
a respeito da Escola floresta e das categorias de anélises, podem contribuir para a construcéo
de uma nova ldgica para a construcdo de escolas para os povos do campo, das aguas e
florestas. Além disso, fica evidente a necessidade de novas pesquisas sobre a escola floresta e
os dialogos com as territorialidades amazonicas.

Foi possivel perceber que toda essa discussdao tem por objetivo expressar algumas
limitacdes dos catalogos ou bancos de dados acerca da producdo académica, no que se refere
a uma divulgacdo no ambito das pesquisas relacionadas aos conhecimentos das Florestas
Amazonicas, da educacdo na Amazonia, no que se referem os saberes populares, dos povos
tradicionais e 0s movimentos interrelacionados a identidade construida ao longo dos tempos
por essas populagdes envolvidas neste processo, de trocas de conhecimentos e experiéncias
vivenciadas entre escola e comunidade.

Neste sentido, os estudos aqui descritos demonstram uma ampla relagdo entre a Escola
Floresta e a pluridiversidade das territorialidades Amaz6nicas, bem como os debates
correlacionados aos saberes tradicionais das florestas, dos campos e das dguas, como tambem
para acessar os diversos tipos de “saberes” e sobre o conhecimento inerente ao objeto a ser
estudado a respeito das perspectivas de como 0s mesmos se projetam nas escolas.

Os diélogos estabelecidos nas teses e dissertacdes em perspectivas diferentes mostram
um movimento de resisténcia das populacdes tradicionais diante aos modelos hegemdnicos e
urbanocéntricos de se pensar a escola, ou ainda tentativas governamentais de articular as
propostas educacionais as populacdes da Floresta a educacdo ambiental.

As experiéncias descritas nos estudos, embora facam parte de aces pontuais, revelam
préaticas transformadoras, a partir das logicas e desejos das populacdes Amazonidas, as quais
demonstram as acdes e relagfes simbolicas construidas em torno dessas experiéncias que
projetam exemplos de educagéo escolar culturalmente contextualizada.
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RESUMO

Esta pesquisa salienta algumas discussdes presentes em uma pesquisa de doutorado, que tem como
objetivo realizar uma andlise dos artesanatos e aderecos produzidos pelos arteséos e artesas indigenas
Guarani, localizado na comunidade Tekoha Ocoy no municipio de Sdo Miguel do Iguacu, na regido
oeste do Parand. Buscamos elementos a partir do programa da Etnomatemética utilizados pelos
artesdos na criacéo e elaboracdo de seus artesanatos, assim como as simbologias espirituais, cotidianas
e socioculturais a partir das praticas das feituras artesanais acerca dos processos de comercializacdo
utlizado pelos povos originarios na comercializacdo de seus artesanatos. A partir de uma observacdo
participante notamos a importancia que os artesanatos possuem para o fotalecimento da cultura
Guarani no contexto das historias de lutas dos povos indigenas.

Palavras-chave: Artesanato. Povo Guarani. Etnomatematica.

THE ETHNOMATHEMATICS PRESENT IN THE CRAFTS OF GUARANI INDIGENOUS
BRACELETS AND NECKLACES: THE INDIGENOUS AND NATURE

ABSTRACT

This research some indigenous investigations, which aims to carry out an analysis of artisans and
indigenous arts of Guarani, located in the community of Tekoha Ocogu, in the western region of
Parand. It seeks from a set of ethnomathematical programs used by its peoples in the creation and
elaboration of their artifacts, as well as yes and yes, from sociocultural handicrafts from the practical
practices of the promotion processes used by the natives in the promotion of their handicrafts. From a
participant observation, we noticed the importance that handicrafts have for the strengthening of the
Guarani culture in the context of the stories of struggles of indigenous peoples.
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INTRODUCAO

A Matematica, ao longo dos tempos, vem sendo construida conforme as necessidades
dos seres humanos de compreender o espaco de interacdo sociocultural em que estéo inseridos
conforme acordo com suas relagdes multiculturais. Sendo assim, ja que cada sociedade possui
suas necessidades, podemos assumir que cada povo possui suas proprias praticas matematicas,
sendo construidas ou sistematizadas conforme suas linguas maternas, interpretacdes e
interagcGes com 0 meio em que vivem e se relacionam.

Partindo do pressuposto que existe uma diversidade de outras matematicas, utilizamos
a metafora de D’ Ambrosio (2016) das “gaiolas epistemologicas”, fazendo uma comparagio
aos passaros que vivem gaiolas. Os passaros sO conseguem enxergar e sentir 0 que as grades
permitem, s6 se alimentam do que encontram na gaiola ou do que os dao para comer, s6 voam
no espaco delimitado de suas gaiolas, s6 se comunicam numa linguagem conhecida por eles,
se reproduzem dentro dessa gaiola, sem ter muita possibilidade de escolha de seus parceiros.
Porém ndo conseguem perceber nem que cor a gaiola é pintada por fora. Nesse interim,

Sair da gaiola ndo é fécil, pois as gaiolas oferecem vérios beneficios, como o
reconhecimento pelos pares, 0 que garante emprego e promogdes. Mas 0 prego por
estes beneficios é alto: as grades impedem sair e voltar livremente. Com isto ndo ha
possibilidade de ver e conhecer a realidade natural e social, de se inspirar pelo novo
para a criatividade (D’AMBROSIO, 2016, p. 224).

Observamos que ao longo da historia das sociedades humanas e da historia das
matematicas, as classes dominantes se utilizam do poder para forcar as demais civilizagdes a
se adequarem aos modos eurocéntricos de pensar e se comportar, tentando catequizar 0s
indigenas, ensinando outras linguas, e mesmo escravizando aqueles que ndo aceitavam a se
manter em suas gaiolas.

A Etnomatematica foi a chave encontrada por D’ Ambrosio para abrir as portas dessas
gaiolas para a imensiddo e diversidade das matematicas encontradas na formacéo
sociocultural e humanistica dos povos ao longo dos tempos. Sendo assim, a Etnomatematica
“teve sua origem na busca de entender o fazer e o saber matematico de culturas
marginalizadas. Intrinseca a eles hd uma proposta historiogréafica que remete a dindmica
cultural da evolucéo de fazeres e saberes” [...] (D’AMBROSIO, 2010, p. 44-45).

Um dos grupos colocados em gaiolas pelo processo de colonizagcdo, foram 0s grupos
indigenas. O grupo colonizador e opressor tentou definir e unificar os grupos indigenas,
promovendo preconceitos e ndo reconhecendo o valor que essas sociedades tiveram para
formacéo cultural, matematica, linguistica, alimenticia e medicinal do povo brasileiro.

Nesse contexto, buscamos ressaltar a importancia sociocultural que os grupos
indigenas tiveram para a Matematica ocidental, j& que a interacdo no processo de
catequizacdo entre jesuitas e autoctones aconteceu nas missdes jesuiticas, em que ocorreram
muitas trocas de conhecimentos, apesar da escraviddo indigena, mortes por doencas e até
mesmo pela imposicgdo religiosa de um Deus onipotente. D’ Ambrosio (2012, p. 131) ressalta
que

A etnomatematica do indigena serve, é eficiente e adequada para coisas muito
importantes. Ndo ha por qué substitui-la. A etnomatematica do branco serve para
outras, igualmente muito importantes. Ndo ha como ignoré-la. Pretender que uma
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seja melhor que a outra é uma questéo falsa e falsificadora, se removida do contexto.
O dominio de duas etnomatematicas, e possivelmente de outras, oferece maiores
possibilidades de explicacdes, de entendimentos, de manejo de situacGes novas, de
resolucdo de problemas. E exatamente assim que se faz pesquisa matematica em
qualquer outro campo do conhecimento.

Neste contexto, ser indigena indica ndo se submeter a proposta do colonizador, que
idealiza tudo e todos, até mesmo os fenétipos das caracteristicas bioldgicas de como deve ser
e se comportar um indigena. Ser indigena é almejar uma luta para mudar 0 movimento de uma
sociedade que ao longo dos anos extermina os grupos indigenas, forcando o abandono de suas
religi®es e fazendo desses grupos uma mao de obra barata.

Com a poluicdo e o desmatamento, os indigenas acabaram tendo que se reconstruir
culturalmente para poder sobreviver. Uma das maneiras de acesso ao setor financeiro foi a
producdo e comercializacdo de seus artesanatos. Carregados de muitos valores e significados
misticos, simetria e proporcionalidade, esses artesanatos comecaram a se difundir na arte e na
decoracao brasileira.

A decoracdo e confeccdo destes artesanatos variam a medida da criatividade do arteséo
ou artesa indigena Guarani, e pode possuir diferentes formas geométricas, interpretados pelos
ndo indigenas como triangulos, paralelogramos, pentagonos, hexagonos, losangos, quadrados
e retangulos, representados ao redor da cabaca, penas de aves nativas de papagaios, araras e
tucanos. Possuindo diversas cores, em destaque o amarelo, o verde, o branco, o azul claro e
azul em tons escuros, o vermelho e o alaranjado (RIBEIRO, 2019). Ainda é valido destacar
que, as formas geomeétricas ndo tém o mesmo nome/significado cultural em culturas distintas.

Na cultura dos povos indigenas esses artesanatos possuem, em primeiro lugar, uma
funcdo cotidiana, sociocultural e/ou religiosa, mas também possuem muita beleza,
originalidade e varios significados, caracteristicas que fazem deles mais que simples
utensilios, sendo importantes manifestacGes artisticas. Os designs atendem uma demanda da
matéria-prima existente na natureza, das tecnologias, dos conhecimentos do saber/fazer que
cada grupo indigena assume.

Para abordar todo esse contexto entre artesanatos, matematicas e os povos indigenas,
devemos compreender o processo sist€émico da cultura. Entdo, nesse tocante, “[...] em outras
palavras, a cultura permite traduzir melhor a diferenca entre nds e os outros e, assim fazendo,
resgatar a nossa humanidade no outro e a do outro em nés mesmos” (DA MATTA, 2006, p.
127). A cultura é dinamica e se estrutura conforme as necessidades e realidades de cada
sociedade, conforme seu sistema de organizagao.

1 PULSEIRAS E COLARES (JYVAREGUA/MBO’Y)

H& muitos registros historicos da humanidade que informam sobre a utilizacdo de
adornos para as mais diferentes finalidades, de acordo com a necessidade de cada cultura e
momentos histéricos. Acredita-se que muitos colares e pulseiras foram utilizados por homens
e mulheres na antiguidade para compensar suas insegurancas e para protecdo. Utilizavam
também como forma de se embelezar, mostrando a sensibilidade humana ao criarem suas
primeiras obras de arte (SKODA, 2012). O uso desses acessorios era também um fator de
afirmacdo social, status social e religiosidade entre os individuos, conforme suas realidades
socioculturais (ROSA; BESSA; ALMEIDA, 2014).

E dificil dizer qual foi a primeira civilizacio a utilizar adornos corporais. Desde a pré-
historia, colares e pulseiras fazem parte da indumentaria da humanidade, passando por
processos que variam de civilizagdo para civilizacdo. Esses adornos sdo simbolos de herangas
familiares e de muitas histdrias, ultrapassando barreiras estéticas, podendo estar interligados a
memoria afetiva de cada pessoa. Essas pecas artesanais podem contar muitas narrativas, sendo
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elas individuais ou mesmo a historia das civilizagGes, de como uma peca artesanal pode ter
mudado o curso da humanidade em seus aspectos mais gerais.

Em conversas informais com alguns dos professores indigenas, as comunidades
Guarani foram as primeiras sociedades a promover manifestacdes da joalheria artesanal no
Brasil. Esses grupos sempre desfrutavam do que a natureza tinha a oferecer, pintando seus
rostos e corpos, usando brincos de coco, 0sso0s e penas de aves para se enfeitar. Portanto, antes
das chegadas dos europeus, era possivel identificar que existiam inimeros diferentes grupos
indigenas nessa regido em que eles acreditavam ter chegado as “indias”, a partir da
observacao das pinturas corporais e adornos, como os colares, cocares e pulseiras.

As pulseiras e colares, por exemplo, variam muito de um grupo para outro, e até
mesmo dentro da mesma comunidade pois, para cada artesdo/artesa indigena, o olhar artistico
e matematico acaba sendo influenciado pelos seus conhecimentos ancestrais e familiares, e
seus artesanatos carregam essa riqueza de conhecimento em sua constituicéo.

Para Maldaner (2016), o povo indigena Guarani €, em numero, um dos maiores grupos
indigenas da América do Sul, e carregam essa cultura artesanal historica ao longo dos séculos.
Utilizam seus colares e pulseiras como forma de um fazer/saber artesanal. Apesar de nao
usarem esses adornos com tanta frequéncia como antigamente, é valido destacar que em dias
atuais, na maioria das vezes, o uso desses objetos ndo sdo vestimentas do cotidiano; pelo
contrario, tem a ver com as atividades de rituais e festividades na aldeia. Esses artesanatos se
mantém nas aldeias indigenas, em especial ha comunidade Tekoha Ocoy, em que as meninas
se interessam em fazer principalmente pulseiras de migangas (Figura 1). Além de ser uma
forma de arte, traz beleza e muito significado cultural.

Na aldeia de Ocoy, os colares e pulseiras se diferenciam entre 0S meninos e meninas
indigenas nos dias atuais. A artesd indigena Guarani da aldeia de Ocoy destaca que:

NoOs fazemos varios colares de sementes e também de
micangas, as micangas ndo sdo da nossa cultura, a gente
aprendeu mais com Jurua (ndo indigena). Mesmo ndo sendo da
nossa cultura Guarani, nés fazemos desenhos nos colares e nas
pulseiras, que tem significados para nés, a gente aprendeu a
fazer com nossos avos desde criangas, entdo, nosso
conhecimento passa de geracdo para geracdo. (G. O. artesd, 41
anos).

Figura 1 — Pulseiras indigenas de micangas

-

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador (2021).

Na comunidade de Ocoy, também temos os colares mais
natural, que é feito de sementes, conhecidas como lagrimas de
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nossa senhora ou lagrimas de Santa Maria para os brancos, e
em Guarani chamamos de kapi’i a. E uma semente branquinha
gue usamos bastante para fazer as pulseiras e colares tracionais
da nossa cultura. Temos outras sementes também de uva
japonesa, ameixa, pau-brasil (uma semente vermelha), butia,
olho de boi. E os pedacinhos de bambu que colocamos juntos
nos colares para enfeitar (G. O. artesd, 41 anos).

Em épocas remotas e sem muito contato com os ndo indigenas, em muitas aldeias indigenas o0s
membros usavam adornos corporais, como colares e plumas, sempre com marcacdes que indicavam a
qual cla pertenciam, utilizando penas de diferentes cores, usando colares, pulseiras, cocares e
brincos. As pinturas eram usadas em rituais ou quando iam acontecer enfrentamentos com
outras sociedades e povos ou entre si por territorios, caca e pesca (SOUZA, 2020). Isso ainda
é identificado na feitura dos artesanatos confeccionados pelos artesdos de Ocoy frente as
demais aldeias da regido. A maneira como o grupo de artesdos desenvolve seus artesanatos se
diferencia conforme suas necessidades da matéria-prima disponivel na natureza, os aspectos
socioculturais e ao publico de visitantes que buscam o interesse em seus artesanatos.

Os colares feitos de sementes servem para distinguir um grupo indigena de outros, ou
até mesmo as pessoas dentro da propria comunidade. Eles significam protecdo e
fortalecimento do espirito. As sementes sdo elementos sagrados para o povo Guarani e
ajudam a manter aspectos etno-histéricos em seus artesanatos (SILVA, 2015).

Na aldeia de Ocoy, as liderancas indigenas, em seus cotidianos de reunies e
festividades, buscam sempre se apresentar com colares de sementes no pescoc¢o (Figura 2),
isso para os indigenas mostra respeito aos demais membros da comunidade e protegdo dos
maus espiritos, contribuindo para que a organizacdo da aldeia e das familias permaneca
sempre lapides as influéncias negativas das sociedades dos ndo indigenas, como a imersdo nas
drogas, alcool e a tecnologia inapropriada aos costumes Guarani (PERES, 2020).

Figura 2 — Colares feitos com sementes tradicionais da comunidade Guarani do Ocoy
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Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador (2021).

Assumir uma escuta dos povos indigenas, por meio dos dialogos e das entrevistas, é
escutar as historias dos caminhos trilhados por seu povo na busca de principios que sejam
significativos ao seu jeito singular de ser e fazer.
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Os antepassados, 0s nossos avoés, faziam colares, brincos e
pulseiras com algum sentido para eles. O colar todo de semente
branca de kapi’i a, sdo feitos para protegdo, entdo muitas
mulheres e homens quando iam cacar, usavam esses colares
para se proteger dos animais, para eles ndo atacarem, morder
ou picar. Para ndo acontecer isso, esses colares eram levados
para Casa de Rezas e benzidos antes de usar. Tem outros
colares com mais corddes que sdo usados na Casa de Rezas,
quando os guerreiros vao dancar (Figura 2), que servia como
protecdo para as vitérias. Tem o chocalho (Mbaraka miri)
(Figura 3), que meu vo levava quando saimos, que ele dizia que
tinha o barulho das sementes dentro, era o barulho do som da
jararaca, para ver se a cobra ndo estava por ali, e entdo
poderiamos seguir nosso caminho. Hoje o chocalho também
serve para acompanhar o canto e danca desses guerreiros (G.
O. artesd, 41 anos).

Figura 3 — Um dos colares de guerreiro do povo Guarani de Ocoy

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador (2021).

Os colares e pulseiras, assim como o chocalho (Mbaraka miri), no momento das
oracOes na casa de rezas Guarani, servem como uma ligacdo direta com 0s Deuses, é uma
forma dos indigenas se apresentarem para Deus. Para Seeger (1987, p. 174) “Os instrumentos
musicais na América do Sul compartilham da importdncia da mdsica. Séo tidos,
frequentemente, pelos nativos como objetos que incorporam um poder identificado com
diversas espécies de espiritos, seres ou grupos de pessoas”.

Segundo Nascimento e Freire (2021, p. 7), “esse instrumento € conhecido como [...]
mbaraka ou o mbarak& mirim, que podem ser considerados como uma espécie de chocalho
feito de porongo com sementes em seu interior, e o takuapu (bastdo de ritmo) foram
ressignificados em processos semelhantes.” Sendo por meio do canto e das dancas que 0s
povos originarios pedem a protecdo de suas colheitas e saude para suas familias a Nanderu,
utilizando nas cerimonias o chocalho (Mbaraka miri), pois ele € um instrumento musical que
seu som fortalece a relacdo entre os indigenas, a natureza e seus Deuses, sendo representado
pela (Figura 4).
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Figura 4 — Artesanato chocalho (Mbaraka miri)

M
Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador (2021).

Na nossa cultura, tudo tem espirito, a natureza tem espirito.
Entdo, temos que sempre pedir permissao para aquele espirito
da arvore e de suas sementes para fazer o artesanato, e também
agradecer. Assim, os colares também ajudam na protegdo dos
maus espiritos. Por isso falamos para os jovens sobre a
importancia do artesanato, para o fortalecimento do nosso deus
(Nhander) e da nossa cultura Guarani (G. O. artesd, 41 anos).

Esses artesanatos contam um pouco dessa historia de luta indigena para fortalecimento de sua
cultura e historia, ja que traduz em seus desenhos e em suas formas artisticas esse mundo mistico que,
em geral, existe na mentalidade de cada povo, em suas memorias ancestrais, em sua oralidade, e que é
0 motor que faz 0s povos originarios continuarem vivos e atuantes na luta por seus direitos (BARAO,
2007).

E possivel notar, ao visitar a comunidade de Ocoy, que muitos indigenas usam pulseiras e
colares, principalmente as meninas, que estdo em busca de um namorado, ou simplesmente porque
guerem se sentir embelezadas por seus artesanatos. Algumas, por esse motivo, acabam aprendendo a
fazer as pulseiras e colares, e outras acabam comprando de suas amigas e colegas, ou emprestando
uma para a outra dentro da comunidade. O processo de compra e venda j& comeca dentro das proprias
comunidades e depois se expande para os ndo indigenas. Deste modo, paradoxalmente, 0 mesmo
artesanato que sustenta os grupos originarios também os fragiliza. Ao sair de suas aldeias para vender
seus artesanatos, principalmente pulseiras e colares, muitas vezes, acabam enfrentando dificuldades a
partir de um contato desigual com o ndo indigena, pois, ndo dominam os cédigos linguisticos, nem os
codigos sociais, colocando-o0s a mercé de uma sociedade opressora e escravocrata.

Para aprender fazer as pulseiras e colares, que chamamos de
Jyvaregua/Mbo’y tem que ter vontade e ter paciéncia, mas no
final o trabalho fica muito bonito, e ainda ganhamos um
dinheiro com isso. E podemos assim ajudar nossa familia. Os
materiais que utilizamos sdo sementes, micangas, linhas,
agulhas finas, tesoura, um isqueiro, potes para separar as
bolinhas ou sementes, e um pano para colocar as migangas
espalhadas (Figura 5) (G. O. artesd, 41 anos).
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Figura 5 - Organizacdo do espaco para fazer as pulseiras e colar

: ."; .I | )
Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador (2021).

Antes de comecar a fazer as pulseiras de micangas, a gente ja
pensa em um grafismo, colocando também a nossa dedicagdo,
0 nosso cuidado. Escolhendo as cores e os desenhos que nds
Guarani gostamos, para ficar bonito, para representar a cobra, a
onga e outros passaros coloridos. Quando a gente vende o
nosso artesanato, a gente vende 0 nosso conhecimento da nossa
cultura, e o importante é isso, nunca deixar morrer o respeito
pelo nosso jeito de ser (G. O. artesa, 41 anos).

O gosto indigena pelos colares de contas* fez com que as contas de vidro trazidas
pelos europeus caissem em solo fértil com os navios negreiros e, junto com toda essa historia
de dor, sofrimento e escraviddo, chegava também 0s seus objetos artesanais de matriz africana
(LAGROU, 2012). Ocorreu uma junc¢do entre os artesanatos indigenas e os objetos de matriz
africana, ja que as migangas fazem indicacdo a essa época histérica.

A insercdo das micangas nos artesanatos indigenas, na confeccdo de colares e pulseiras
possibilitou a extracdo e a composi¢do de novos modelos e passou a mesclar o significado dos
colares com novos grafismos e cores (Figura 6). “Através dos grafismos presentes nos
artesanatos, nds, Guarani, valorizamos historicamente e culturalmente a memaria de nossos
ancestrais e, assim, preservamos a nossa maneira de ser e de viver, mantendo viva a nossa
tradicao” (SILVA, 2015, p. 10). As micangas foram incluidas na produgdo desses adornos,
provavelmente devido a variedade de cores, e isso permite outra plasticidade, mas também
devido a falta de sementes e natureza nas aldeias, o que dificulta os processos de feitura. Na
aldeia Ocoy os artesdos também passaram a utilizar as micangas que possuiam a mesma
insercdo indicada pelo autor.

4 Um colar usado pelos adeptos das religides de matriz africana. Geralmente é feito de micangas coloridas.
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Figura 6 — Colar com feito com migangas
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Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador (2021).

Ainda acerca dos grafismos ou malhas presentes nos artesanatos indigenas, os Guarani
valorizam historicamente e culturalmente a memdria de seus ancestrais e, assim, preservam 0s
seus jeitos de ser e de viver, mantendo as suas tradigdes, culturas e espiritualidades (SILVA,
2015).

O perfeccionismo exigido no processo da confec¢do do artesanato certamente € um
ideal do trabalho para muitos grupos indigenas e os proprios artesdos reconhecem aquelas
pessoas da comunidade que tém a capacidade de produzir um trabalho de qualidade superior.
E valido destacar que as mulheres indigenas, muitas vezes, acabam desmanchando belos
colares de miganga porque, segundo elas, ndo estavam adequados ao padréo de qualidade ou
beleza esperado. Esse rigoroso olhar dos artesdos esta de acordo com a ética ascética do
trabalho permanente, incessante. Muitos acreditam que, gracas a esse perfeccionismo, jogo de
cores, simetrias e padrdes, que os ndo indigenas procuram seus artesanatos (ANDRADE,
2007). Nas pulseiras e colares dos Guarani de Ocoy, isso também aconteceu na observacgao e
descricdo do pesquisador com as artesas indigenas.

Geralmente sdo usadas para fazer as pulseiras de migcangas que
s80 as que mais vendem, mig¢anga bem pequeninha, de nimero
nove. Uma agulha bem fina de nimero nove também que, se
quiser fazer sem agulha, também da, mas demora mais para
passar a linha de silicone, que tem que ser transparente de um
milimetro. Primeiro vai colocar cinco migangas brancas, depois
intercalar uma preta, uma marrom e uma preta. Repetindo esse,
passa mais umas duas vezes (Figura 7) (G. O. artesd, 41 anos).
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Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador (2021)

Cada pulseira representa alguma coisa para nés, como as
cobras, as oncas e a propria natureza, as flores e os animais
(Figura 8). Como ja estamos sem natureza e poucas arvores no
Ocoy, as micangas ainda sdo uma boa opg¢do para fazer o
artesanato, vendemos para outros estados e, as vezes, até para
fora do Brasil, para os visitantes ou por encomendas que sdo
feitas (G. O. artesd, 41 anos).

Na busca por valorizar as identidades regionais indigenas, surge uma possivel
expansao e imersdo cultural, buscando apresentar o artesanato Guarani da perspectiva dos
préprios indigenas. Sabemos que, em muitas comunidades, o artesanato é a principal fonte de
renda para a subsisténcia das familias, contudo, isso ndo significa que os objetos passam a ser
suleados® somente pelo seu papel econdmico-financeiro, sendo, entdo, necessdria uma
contextualizacdo do que se vende e do que ndo se vende, partindo da cosmologia e da
religiosidade Guarani (COELHO; ALMEIDA, 2019).

A expressdo “sulear” contrapde o carater ideoldgico do termo nortear (de nortear), dando visibilidade a uma
perspectiva do Sul como uma forma de contrariar a légica eurocéntrica dominante a partir da qual o Norte é
apresentado como referéncia universal no contexto social.
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Figura 8 — Momentos da confecgdo a pulseira e micangas

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador (2021)

Nesse momento 0s passos vao se repetindo até que fecham o
tamanho do punho, se fazemos para os indigenas tem que ser
menorzinho, mas se for para vender para os nao indigenas e
deixar no barracdo de artesanato, temos que fazer em um
tamanho maior (G. O. artesa, 41 anos).

Nas comunidades indigenas, os artesdos e artesds, muitas vezes, sabem quem
confeccionou determinado artesanato. Isso indica que a autoria e a liberdade para criar alguns
modelos de pulseiras estdo presentes. No entanto, ndo existe a concepcao de direito exclusivo
sobre a confecgdo de um artesanato e nem ideia de propriedade desses objetos, como as vezes
é interiorizado pelos ndo indigenas. Existem as producbes artesanais que podem ser
classificadas como individuais e as criagOes artesanais que pertencem a grande parte da aldeia
(DAMAS, 2019).

Figura 9 — Finalizacdo da confeccéo a pulseira de micangas
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Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador (2021).

As mocas Guarani usam mais as pulseiras e colares para
chamar atencdo dos homens indigenas, entdo, além de ser da
nossa cultura fazer as pulseiras, ajuda também na beleza da
mulher indigena para conquistar o marido. E elas ficam muito
bonitas com os brincos de penas e suas pulseiras coloridas
(Figura 10) (G. O. artesd, 41 anos).
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Figura 10 — Pulseira de micangas Guarani finalizada

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador (2021).

Depois que a pulseira fica pronta, eu fico muito feliz, da um
trabalho para fazer no comeco para quem esta aprendendo. As
meninas da nossa aldeia Ocoy ficam muito bonitas quando as
usam, os meninos também usam e fazem até de times de
futebol as vezes, ou com 0s seus nomes, ou com 0 nome das
namoradas. Mesmo assim, € triste 0s jovens ja ndo querem
mais aprender artesanato, é dificil fazer eles ter interesse.
Poucos ainda procuram os mais velhos para aprenderem. A
influéncia do ndo indigena, do celular, tirou o interesse das
nossas criangas por algumas coisas da nossa cultura (G. O.
artesd, 41 anos).

Assim, é possivel perceber que cada pulseira ou colar muda de acordo com o arteséo
que a esta confeccionando. Os grafismos incorporados, figuras geométricas, desenhos, 0s
padrdes simétricos e as cores, sdo escolhidos conforme os aspectos socioculturais e a
identidade de cada artesdo ou artesa. “S&o aderegos de uso ritual ou cotidiano e indicadores da
condicdo etéria, sexual, social e étnica. Sdo elaborados com materiais de origem vegetal,
cabaca, castanhas, bambu, animal, pélos, dentes, 0ssos, penas; mineral, granito, silex”
(PASCHOALICK, 2008, p. 55). Deste modo, geralmente, quem confecciona as pulseiras ou
colares sdo as mulheres da comunidade, por serem adornos que necessitam de bastante
paciéncia em seu processo de criagdo e delicadeza na escolha de seus padrbes decorativos e
etnomatematicos.

A geometria estd por toda parte..., mas € preciso conseguir
enxerga-la... Mesmo ndo querendo, lida-se no cotidiano com as
ideias de paralelismo, perpendicularismo, semelhanca,
proporcionalidade, medi¢do (comprimento, area e volume),
simetria: seja pelo visual (formas), seja pelo uso no lazer, na
profissdo, na comunicacdo oral, cotidianamente se estd
envolvido com a geometria (LORENZATO, 1995, p. 5).

Nesse interim, € possivel destacar que esses adornos contribuem para varios eixos da
cultura indigena, como os elementos artisticos e matematicos geométricos e a propria
socializacdo entre as familias, principalmente entre as mulheres indigenas, ensinando suas
filhas a fazerem as pulseiras e colares, que além do ganho financeiro, também contribui para a
beleza indigena, sustentando as relacfes de namoro entre os adolescentes que se sentem
atraidos pela atencdo chamativa dos artesanatos que a mulher indigena usa em seu cotidiano
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dentro da comunidade.

Ser indigenas na atualidade é possuir perseveranca e determinacdo, é lutar por seus
objetivos, e principalmente por suas terras, porque os indigenas sem Tekoha (lugar de
conhecimento), ndo tem Teko (Cultura). E isso também acontece com a natureza, sem 0S
animais, as plantas e os rios, eles se sentem como se estivesse faltando algo para completar
suas vidas. Conhecidos como os guardides da natureza, 0s povos originarios, sempre foram a
base da cultura brasileira, suas linguas, culinrias, artesanatos, medicinas da mata, os cantos e
dancas formam a cultura do nosso povo e devemos lutar junto com esses povos para fortalecer
a formacao do nosso povo que é rico por sua diversidade cultural e social.

2 CONSIDERACOES FINAIS

Para os artesaos e as artesds, os artesanatos Guarani, ao longo dos anos, permaneceram
dentro de suas comunidades com menos intensidade, sendo uma tarefa contemporanea,
geralmente das mulheres que, junto aos filhos e netos, fazem seus artesanatos para venda
comercial. A venda ocorre em eventos dentro das comunidades e nas &reas urbanas proximas
as aldeias. Esses artesanatos carregam muita tradi¢cdo e ajudam a manter vivas a historia e
cultura de cada povo. E pelas maos e detalhes Gnicos que cada artesdo indigena expande a
realidade do seu povo, mantendo uma alteridade sociocultural de seus antepassados e
transmitindo aos mais novos da comunidade a importancia do fortalecimento do seu modo de
ser e fazer indigena.

As comunidades indigenas mais proximas das areas urbanas sofrem mais com o
processo de globalizacdo, com a falta de elementos da natureza e com o aumento da poluicéo.
Cercadas pelas grandes planta¢cdes dos agricultores, os indigenas acabam tendo que buscar
servigos em atividades rurais, fabricas e industrias proximas de suas comunidades e se
colocam, na maioria das vezes, em um sistema indireto de exploragéo, seguindo um formato
de mdo de obra barata para poderem manter suas familias. I1sso acaba forcando uma mudanca
cultural evasiva dessas comunidades, pois a confec¢do dos artesanatos e outras atividades de
amplitude social de seu povo acabam sendo deixadas de lado, principalmente pela delimitagédo
do tempo que j& ndo é mais 0 mesmo que poderia ser dedicado a essas atividades.
Consequentemente, as criancas e 0S mais jovens acabam ndo aprendendo muitas das
intervengdes socioculturais que os ancides repassaram durante toda a histéria de suas
sociedades.
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EDUCACI,ON INCLUSIVA EN EL ESTADO DE PARA: LOS DILEMAS PARA LA
ATENCION A LAS PERSONAS CON TRASTORNO DEL ESPECTRO AUTISTA

Jones Nogueira Barros!
Carmen Pineda Nebot?

RESUMEN

El objetivo de muestra investigacion es describir a partir de las directrices de la politica publica como
esta siendo implementada la educacion inclusiva en el Estado de Pard, especialmente la dirigida a la
atencién de personas con el Trastorno del Espectro Autista. Especificamente, el estudio toma como
referencia la atencién prestada en las escuelas estaduales de la USE 5/SEDUC. La investigacion fue
realizada mediante entrevistas a los directores y profesores de escuelas que dependen de la USE, via
formulario elaborado en el Google Forms. A partir de ello podremos conocer mejor la atencion dada a
los alumnos con trastorno del espectro autista en las escuelas de la USE 5, los problemas y dificultades
a las que se enfrentan y las acciones y medidas que el gobierno estadual ha tomado para conseguir una
mejora de la calidad de vida de estas personas y su inclusion en la sociedad. Para ello utilizamos un
enfoque cualitativo de caracter documental, descriptivo y exploratorio. Los resultados indican que estos
alumnos son atendidos en los SAEE — Servicios de Atencion Educativa Especializada, pero que afrontan
dificultades por la falta de cuidadores, formacion continuada especifica para los profesores y falta de
material adaptado y recursos pedagdgicos tecnoldgicos. La investigacién también muestra que entre las
acciones que podrian hacerse para mejorar la atencion a los alumnos con TEA en las escuelas de la USE
estan: la contratacion de cuidadores con formacion especifica, inversiones en formacion profesional y
recursos didacticos y tecnologicos y la realizacion de concursos para profesionales multidisciplinares.

Palabras claves: Educacién inclusiva. Trastorno del Espectro Autista. Atencidn Especializada

EDUCACAO INCLUSIVA NO ESTADO DO PARA: OS DILEMAS PARA O
CUIDADO DE PESSOAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO

RESUMO

O objetivo desta pesquisa é descrever, com base nas diretrizes da politica pablica, como esta sendo
implementada a educacao inclusiva no Estado do Para, especialmente aquela voltada para o atendimento
de pessoas com Transtorno do Espectro Autista. Especificamente, o estudo toma como referéncia a
atencdo prestada nas escolas estaduais da USE 5/SEDUC. A investigacdo foi realizada por meio de
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entrevistas com os diretores e professores das escolas que dependem da USE, por meio de um formulério
elaborado no Google Forms. A partir disso, foi possivel entender melhor a atengdo dada aos alunos com
transtorno do espectro autista nas escolas da USE 5, os problemas e dificuldades que eles enfrentam e
as acoes e medidas que o governo estadual tem tomado para conseguir uma melhoria da qualidade de
vida dessas pessoas e sua inclusdo na sociedade. Para tal, utilizamos uma abordagem qualitativa de
carater documental, descritivo e exploratorio. Os resultados indicam que esses alunos séo atendidos no
SAEE - Servico de Atendimento Educacional Especializado, mas que enfrentam dificuldades devido a
falta de cuidadores, formacao continuada especifica para professores e falta de materiais adaptados e
recursos pedagdgicos tecnoldgicos. A pesquisa também mostra que entre as agdes que poderiam ser
realizadas para melhorar o atendimento aos alunos com TEA nas escolas da USE estdo: contratacdo de
cuidadores com formacao especifica, investimento em capacitacdo profissional e recursos didaticos e
tecnoldgicos e realizagdo de concursos para profissionais multidisciplinares.

Palavras-chave: Educacao inclusiva. Transtorno do Espectro Autista. Atendimento Especializado

INCLUSIVE EDUCATION IN THE STATE OF PARA: THE DILEMMAS FOR THE CARE
OF PEOPLE WITH AUTISM SPECTRUM DISORDER

ABSTRACT

The objective of the sample research is to describe, based on the guidelines of public policy, how
inclusive education is being implemented in the State of Para, especially that aimed at the care of people
with Autism Spectrum Disorder. Specifically, the study takes as a reference the care provided in the
state schools of the USE 5/SEDUC. The research was carried out through interviews with the directors
and teachers of schools that depend on the USE, via a form prepared in Google Forms. From this we
will be able to better understand the attention given to students with autism spectrum disorder in USE 5
schools, the problems and difficulties they face and the actions and measures that the state government
has taken to achieve an improvement. of the quality of life of these people and their inclusion in society.
For this we use a qualitative approach of a documentary, descriptive and exploratory nature. The results
indicate that these students are cared for in the SAEE - Specialized Educational Care Services, but that
they face difficulties due to the lack of caregivers, specific ongoing training for teachers and lack of
adapted material and technological pedagogical resources. The research also shows that among the
actions that could be taken to improve care for students with ASD in USE schools are: hiring caregivers
with specific training, investing in professional training and educational and technological resources,
and holding competitions for multidisciplinary professionals.

Keybords: Inclusive education. Autism Spectrum Disorder. Specialized care.
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INTRODUCCION

Segun Couto y Delgado (2015), la inclusion de la salud mental infantojuvenil en la
agenda de las politicas publicas nacionales se ha producido tardiamente, incluso en el campo
de la salud mental, factor que contribuye a la comprension de los dilemas que se afrontan
actualmente en relacion a la red de cuidados ofertada por el SUS para los autistas. En el campo
educativo existe un reconocimiento, por parte de muchos autores, de gque las escuelas tienen un
papel muy importante en los temas de salud mental durante la infancia (FARIA y
RODRIGUES, 2020).

El 27 de diciembre de 2012, fue sancionada la Ley n° 12.764, que “establecio la Politica
Nacional de Proteccion de los Derechos de las Personas con Trastorno del Espectro Autista”.
Ademas de reconocer a las personas con trastorno del espectro autista (TEA) como “persona
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con deficiencia, a todos los efectos legales” (BRASIL, 2012, § 20), produce repercusiones en
diversos campos, como en el ambito asistencial, politico/gestor, cientifico/académico, asi como
en el campo de los derechos basicos (OLIVEIRA, 2015).

Notoriamente las politicas publicas se convierten en marcos legales que las definen y
que establecen directrices, desde el nivel macro, en el ambito de la Union, hasta el micro, de
los estados y municipios.

Entre los derechos que tienen las personas con espectro autista esta la educacion
inclusiva, la cual es un gran desafio para los diversos sistemas de ensefianza: municipal,
estadual y federal, que consiste en la integracion de estas personas en el sistema regular de
educacion con el fin de promover su aprendizaje (GOMEZ y TORAN, 2014; CUNHA, 2014;
SILVA, 2012). Objetivo de aprendizaje que solo se consigue cuando la escuela asume que las
dificultades de algunos alumnos no son Unicamente de ellos, sino que son también causa del
sistema de ensefianza, pues no solo los nifios con deficiencia son excluidos, sino que también
lo son aquellos que tienen algan problema en el proceso y no consiguen superarlo (RIBEIRO,
2020).

Considerando los desafios y las atribuciones para el desarrollo e implementacion de la
educacion inclusiva de los entes federados es cuando nos surge la siguiente pregunta: ¢la
educacion inclusiva implementada por el gobierno del Estado de Para garantiza la atencion a
los TEA?

El objetivo de muestra investigacion es describir a partir de las directrices de la politica
publica como esta siendo implementada la educacién inclusiva en el Estado de Parg,
especialmente las dirigidas a la atencion del Trastorno del Espectro Autista. Especificamente,
el estudio toma como referencia la atencion prestada en las escuelas estaduales de la USE
5/SEDUC. La investigacion fue realizada mediante entrevistas a los directores y profesores de
escuelas que dependen de la USE, via formulario elaborado en el Google Forms. A partir de
ello podremos conocer mejor cual es la situacion de las personas con trastorno del espectro
autista en el Estado de Pard, los problemas y dificultades a las que se enfrentan y las acciones
y medidas que el gobierno estadual ha tomado para conseguir una mejora de la calidad de vida
de estas personas y su inclusion en la sociedad.

Para ello utilizamos un enfoque cualitativo de caracter documental, descriptivo y
exploratorio. La investigacion documental nos permite investigar de forma indirecta, por medio
del estudio de los documentos y datos producidos sobre el tema, entre los cuales destacamos:
a) Documentos internacionales (Declaracion de los Derechos Humanos, el Estatuto de las
Personas con Deficiencia y la Convencion de las Naciones Unidas sobre los Derechos de las
Personas con Deficiencia (6.949/2000)); b) Documentos nacionales (Constitucion del 88, la
Ley de Directrices y Bases de la Educacién Nacional, la ley 13.146/2015 de inclusion de las
personas con deficiencia, la ley 12.764/2012, Ley 13145/2015 de inclusion); c) Documentos
estaduales (la Politica Estadual de Proteccion de los Derechos de las Personas con Trastorno
del Espectro Autista (Peptea) - Ley n° 9.6061, que creo el Sistema Estadual de Proteccion de
los Derechos de los Autistas y la Ley Estadual 9.214/21); Estadisticas de educacion nacionales
y del Estado de Pard y en las plataformas de informacion IBGE, DEEPASK, INEP. Ademas,
las entrevistas con actores de las escuelas nos permitiran desvelar y describir la atencion a los
alumnos.

1 MARCO TEORICO O REFLEXIONES SOBRE EDUCACION INCLUSIVA

La inclusion en Brasil es reciente, no habiéndose iniciado hasta los afios 90. Siendo fruto
de un contexto histérico en el que se rescata a la escuela como lugar de ejercicio de la ciudadania
y de garantia de derechos. Confundiéndose hasta entonces la inclusion con la integracion. La
inclusion no consiste solamente en que un alumno con deficiencia se incorpore a una escuela,
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sino que es necesario que la escuela se estructure a las necesidades de estos alumnos tanto en
sus necesidades fisicas como con métodos pedagdgicos adecuados para ellos y que eso sea una
labor colectiva de todo el cuerpo de profesores. Como sefiala Cavaco (2014, p. 31, traduccién
de los autores):

Incluir no es solo integrar [...] no es estar dentro de una clase donde la inexistencia de
concienciacion de valores y la aceptacién no existen es aceptar integralmente e
incondicionalmente las diferencias de todos en una valoracion del ser en cuanto
semejante con igualdad de derechos y oportunidades y mas que desarrollar
comportamientos es una cuestion de concienciacion y de actitudes.

La inclusion escolar se produce cuando personas con necesidades educativas especiales
son incluidas en la ensefianza regular por medio de una interaccion con otras personas que no
son sus familiares. Por medio de ello la persona pasa a tener una vida en sociedad y puede
desarrollar su potencial cognitivo y social, que muchas veces se encuentra restringido por falta
de informacion. La educacion inclusiva debe ser un espacio para todos los alumnos,
garantizando la calidad, considerando las diferencias y valorando la diversidad (FIGUEIREDO,
2002).

La educacion inclusiva es una forma efectiva de garantizar el derecho de los nifios con
alguna deficiencia a una educacion de calidad y a una vida auténoma. Contribuyendo también
a la educacion de los demas alumnos, en la medida en que rompe prejuicios, incentiva la
convivencia con personas distintas y estimula el aprendizaje mutuo (BARROS, 2018). En la
actualidad, la educacion inclusiva se entiende, también, como un imperativo judicial y moral
(KEFALLINOU et al., 2020) y un reflejo de una sociedad mas justa (SIMON et al., 2019), por
lo que no debia requerir ninguna justificacion adicional, especialmente, si los derechos
establecidos a partir de marcos legales fuesen de hecho cumplidos o las politicas publicas
implementadas de modo que garantizaran la verdadera inclusion.

La educacién inclusiva es un gran reto para el sistema educativo en su conjunto, al tener
que incorporar importantes adaptaciones. Estas adaptaciones pasan por cambios en los
curriculos, reformulaciones de los espacios fisicos de las escuelas, de los aspectos linguisticos,
de aumento de los recursos econémicos y humanos y modificaciones en las estrategias
didacticas. Todo ello pensando en las necesidades y caracteristicas de cada sujeto, para que asi
puedan ademas de tener acceso al conocimiento condiciones para un desarrollo escolar. Ademas
de las adaptaciones necesarias la educacién inclusiva requiere del apoyo de todos los actores, y
la familia es uno de estos actores fundamentales (PORTER y TOWELL, 2019; UNESCO,
2020), en el sentido de incidir ante el poder publico, para que, de hecho, integre la agenda de
los gobiernos en los diferentes niveles, municipal, estadual y federal, que hagan posible las
adaptaciones y cambios que la educacion inclusiva requiere.

Estos cambios que se producen al incorporar a alumnos con discapacidad en las clases,
en el caso de los profesores puede implicar laimplementacion de mejoras en su practica docente
que, en Ultima instancia, pueden beneficiar a todos los alumnos de la clase (HEHIR et al., 2016).
Tales mejoras pueden estar relacionadas con una mayor colaboracion entre los profesores de la
escuela, lo que influye positivamente no solo en las practicas en la clase sino también en el
bienestar emocional de los profesores (DROSSEL et al., 2019). Los profesores experimentan
un crecimiento profesional, una mayor satisfaccion personal y una mejor autopercepcion de sus
competencias profesionales. Ademas, los datos disponibles muestran que la inclusién de
estudiantes con discapacidad tampoco tiene impacto en el rendimiento académico de sus
compafieros o, si hay un impacto, este es positivo (HEHIR et al., 2016; SZUMSKI et al., 2017).
En el caso de los alumnos con discapacidad se han apreciado importantes impactos positivos a
nivel académico y social (OH-YOUNG y FILLER, 2015), con un mejor rendimiento en
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lenguaje y matematicas y relaciones mas positivas con los deméas alumnos, sobre todo, en
alumnos con TEA.

Para que se produzca una verdadera inclusion de los alumnos con TEA en las escuelas
es necesario que el profesor de la clase a la que asista conozca los métodos pedagogicos y
psicologicos que le permitan resolver cualquier eventualidad que el alumno necesite y que
exista una colaboracion estrecha entre él, los padres y la escuela. Esa inclusion no significa solo
que el alumno con TEA este en la clase con otros alumnos sin ese trastorno, sino que debe
producirse su interaccion al ambiente escolar como un todo, en que este se estructure a las
necesidades de esos alumnos tanto desde el aspecto fisico como pedagégico (GOMES y
OLIVEIRA, 2021).

Los alumnos con TEA requieren para su aprendizaje una atencion continuay persistente,
porque la imprevisibilidad en cada momento es grande y sin certezas, por ello se necesitan
profesionales que apoyen el trabajo de los profesores y de materiales especificos y recursos.

Si todas estas condiciones es dificil conseguirlas en grandes centros urbanos y capitales,
mas dificil es cuando nos alejamos de ellas (PRIETO, 2006). Sobre todo, si tenemos en cuenta
que la mayor parte de las escuelas brasilefias no estan preparadas para recibir y ensefiar a los
alumnos con deficiencias, al no tener ni infraestructuras ni equipos preparados para ello.

Las leyes brasilefias sobre inclusién son muy avanzadas, pero como ocurre también en
otros campos la implementacion de ellas presentan muchas dificultades, al no ser capaz de
Ilegar ni a todos los territorios ni a todas las aulas.

Por ello no debemos olvidar lo que sefialaba Werneck (1997, p. 56): “evolucionar es
darse cuenta que incluir no es tratar igual, pues las personas son diferentes! Alumnos diferentes
tendrén oportunidades diferentes, para que la ensefianza alcance los mismos objetivos. Incluir
es abandonar estereotipos”.

2 EDUCACION INCLUSIVA DE LAS PERSONAS CON TEA EN BRASIL

El TEA es un trastorno del neurodesarrollo que se caracteriza por alteraciones
importantes en la comunicacion, en la interaccion social, en el comportamiento, en la
motricidad, siendo perceptibles en edades muy tempranas (GOMES y OLIVEIRA, 2021). Las
causas del TEA todavia son un enigma para la ciencia, habiéndose especulado segin Campos
y Piccinato (2019) con muchas cuestiones como: los malos habitos durante el embarazo, el
alcohol, razones ambientales, etc. Y aunque no se conoce todavia cura sus sintomas, muy
variados segln cada persona, pueden mitigarse mediante estimulos adecuados durante toda la
vida.

Diversos estudios hablan sobre la prevalencia del autismo e indican que el nimero de
personas afectadas por este trastorno es superior al del Sindrome de Down, que hay cerca de
5,9 casos por cada 10.000 personas o un caso por cada 1.695 personas (MANTRY et al., 2008).

Si vemos los datos del grafico 1 se puede apreciar que en 2021 el autismo supone el
segundo tipo de deficiencia por numero de matriculas en la educacion especial, por detras de la
deficiencia intelectual.
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Gréfico 1 - Matriculas en la educacion especial por tipo de deficiencia en 2021.
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Fuente: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, 2021.

En el caso de las politicas publicas dirigidas al TEA existen varias leyes, como la
Constitucién Federal de 1988, la Ley de Directrices y Bases de la Educacion Nacional, la ley
13.146/2015 que es la ley brasilefia de inclusion de las personas con deficiencia. En este sentido,
la ley 12.764/2012, también conocida como Ley Berenice Piana®, define al autista como una
persona con deficiencia y con derecho a un acompafiante especializado, siendo asi, incluida en
la Ley Brasilefia de Inclusion, Ley 13145/2015.

La incorporacion en Brasil al sistema educativo de las personas con deficiencia, se
garantiza por primera vez en la Constitucion Federal Brasilefia de 1988, que em sus articulos
206 y 208, incisos I, 111 garantiza el acceso digno y de calidad a cualquier sujeto, en todos los
niveles de ensefianza, condiciones de acceso y la garantia de atencion educativa especializada
en la escuela o en otra institucion con la guia de un profesional especializado (BRASIL, 1988).

Brasil ademas ajustd sus politicas en este tema a las propuestas establecidas en la
Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales celebrada en Salamanca en
1994. Adaptando el documento final del congreso a la terminologia educativa brasilefia, para
ello, entre otras cosas, se sustituyo la expresion “integrada” o “integradora” por “inclusiva”.

Con posterioridad se fueron promoviendo debates, eventos, documento y leyes, como
la Ley de Directrices y Bases de la Educacion Nacional (LDB) n° 9394/96, que buscaban
garantizar a estas personas una inclusién educativa efectiva, proporcionando espacios para la
Atencion Educativa Especializada (AEE) en la escuela, asi como el uso de materiales didacticos
adaptados, profesores capacitados para atender las necesidades de cada alumno con deficiencia,
sindromes y/o trastornos (BRASIL, 2015).

El derecho y la importancia de un acompafante especializado ha sido adoptado en
muchos estados de Brasil, lo cual es un elemento muy positivo. Este acompariante tiene la
funcién de acompafiar al alumno y ayudar al profesor a realizar las adaptaciones necesarias,
realizando su labor hasta que el alumno consiga su autonomia en el espacio escolar. Es, por
tanto, un elemento importante tanto para el alumno como para el profesor e incluso para los
padres, ya que les da seguridad el que su hijo este acompariado cuando se le presenten
dificultades (SILVA; FRANCA y SOBRAL, 2019). Esta persona debe ser un profesor con
formacidn inicial que lo habilite para el ejercicio de la docencia y formacion especifica para la
educacion especial (FAVERO, 2004). Segtin Cunha (2014. p. 55, traduccion de los autores)

3 Esta ley ha recibido el nombre de la madre de un Autista, Berenice Piana, que pasé por muchas dificultades y
sufrio mucho al intentar incluir a su hijo en el ambiente escolar regular.
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El alumno con autismo no adquiere la autonomia necesaria, es importante que el
permanezca bajo el auxilio de un profesional capacitado o un psicopedagogo para que
de soporte al profesor en el aula. En la escuela inclusiva es muy dificil para un Gnico
educador atender a una clase entera con diferentes niveles educativos y ademas
facilitar una educacion inclusiva adecuada. Todo lo que sea construido en el ambiente
escolar debe tener el gene de la calidad.

Saldanha (2014) ya manifestaba la inestabilidad del trabajo docente con alumnos con
TEA. Otros autores como Rodrigues y Cruz (2019) sefialaron en su investigacién como uno de
los desafios més importantes para la integracion de estos alumnos el gran nimero de alumnos
por clase, lo que dificultaba mucho la aplicacion de estrategias didacticas. Gomes y Oliveira
(2021) aprecian ademaés la incomodidad que causan las salas inclusivas a los profesores, debido
a la complejidad del espectro autista. En el modelo tradicional de clase que existe en la mayoria
de los colegios brasilefios el profesor tiene dificultades para romper con ese modelo habitual
de clases homogeneizadoras, lo que acaba frustrando, muchas veces, a los profesores, ademas
de hacer aun mas dificil el proceso de ensefianza y aprendizaje y requerir mas energia y
habilidades del profesor. Todo ello hace que centralizar el proceso educativo del alumno autista
solo en la figura del profesor, no es suficiente para alcanzar un desarrollo satisfactorio de estos
alumnos.

El profesor que trabaje con estos alumnos debe desarrollar metodologias de aprendizaje
para que el alumno autista consiga comunicarse y desarrollarse. EI contenido del programa de
un nifio autista debe estar en consonancia con su desarrollo y potencial, de acuerdo con su edad
y su interés; la ensefianza es el principal objetivo a alcanzar, y su continuidad es muy
importante, para que ellos se vuelvan independentes. Trabajar con estos alumnos exige practicas
y estrategias pedagdgicas que acojan a todos y respeten las diferencias. “La incapacidad de
desarrollar una relacion interpersonal se demuestra en la falta de respuesta al contacto humano
y en la falta de interés por las personas, asociada a un problema en el desarrollo del
comportamiento normal, de conexion o contacto” (PRACA, 2011, p.16). Este comportamiento,
muchas veces, no es comprendido por la comunidad escolar, llevando incluso al rechazo.

Por desgracia en la mayoria del territorio brasilefio, las escuelas no se encuentran
totalmente preparadas para recibir a esos alumnos y, en algunos casos, la solucién ha sido
colocar tutores para acompanarlos, tutores que muchas veces no poseen ni los estudios ni la
preparacion suficiente para ayudarles:

Como muchas veces los equipos gestores no estan preparados para desarrollar un plan
pedagogico con los nifios autistas, es normal que ellos estén acompafiados por un
orientador terapéutico lo que, en opinién de la coordinadora de la ONG Autismo e
Realidade, Joana Portolese, es un error. ‘No se debe promover la sustitucion. Cuando
se entiende que un profesional de esa clase es necesario en una escuela, el trabajo debe
ser complementario, sin que por eso disminuya la responsabilidad del profesor’
(BASILIO y MOREIRA, 2014).

Otro problema al que se enfrenta la educacion especial y la educacion inclusiva es la
ausencia de este enfoque en los cursos de licenciatura en Brasil, apenas el 5% de estos cursos,
segun Candau (2011), poseen estas disciplinas en su matriz curricular y cuando lo hacen suelen
ofertarse como optativas, no siendo cursadas por todos los alumnos. Y ello es més grave cuando
se ve que ese pequefio porcentaje solo se da en la region sur del pais, estando ausente en las
demas zonas de Brasil. Sin preparar, formar e informar a los profesores acerca de los procesos
socio-histdrico-politico y culturales de estos grupos es dificil su inclusion en las escuelas
(FREITAS y SOUZAS, 2021).

La ley de Inclusion establece el derecho de los autistas a un diagnostico precoz,
tratamiento, terapias y medicacion por el Sistema Unico de Salud, el SUS. Ademés de eso, el
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acceso a la educacién y la proteccion social, la igualdad de oportunidades en el trabajo y
servicios. Las personas con TEA estan protegidas por leyes especificas como el Estatuto de las
Personas con Deficiencia y la Convencion de las Naciones Unidas sobre los Derechos de las
Personas con Deficiencia (6.949/2000) y por la Ley Federal n° 13.977, de 8 de enero de 2020,
denominada “Ley Romeo Mion”, que altera la Ley n° 12.764, de 27 de diciembre de 2012 (Ley
Berenice Piana), y la Ley n® 9.265, de 12 de febrero de 1996 (Ley de la Gratuidad de los Actos
de Ciudadania).

El nimero de alumnos con TEA matriculados en clases normales en Brasil en todos los
niveles de ensefianza ha aumentado mucho en estos ultimos afios, como se puede ver en los
graficos 2, 3 y 4 (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS
EDUCACIONAIS, 2021).

Grafico 2 - Evolucion de las matriculas de educacion especial en la educacion infantil, por lugar de
atencion 2010 — 2021 en Brasil
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Fuente: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, 2021.

Gréfico 3 - Evolucion de las matriculas de educacion especial en la ensefianza bésica, por
lugar de atencion 2010 — 2021 en Brasil
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Gréfico 4 - Evolucion de las matriculas de ensefianza media, por lugar de atencién 2010 —
2021 en Brasil
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Fuente: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, 2021.

En los gréaficos se puede ver la gran evolucion que ha tenido la ensefianza inclusiva en
la educacidn infantil, la ensefianza fundamental y la ensefianza media. Siendo en la educacién
bésica donde el aumento ha sido mayor seguida por la ensefianza media y la infantil. Lo que
demuestra que estd educacién esta ganando cada vez mas espacio en el sistema educativo,
permitiendo atender a los nifios y jovenes que tienen necesidades especiales.

Los datos de los graficos no significan que estos alumnos estén en realidad aprendiendo,
sino que revelan la reduccion de clases o escuelas especiales y el creciente nimero de clases 0
escuelas comunes, con alumnos incluidos, lo que demuestra lo necesario que son inversiones y
politicas publicas dirigidas a mejorar las redes de ensefianza en todos los niveles: infantil,
fundamental, media y también superior

3 EDUCACION INCLUSIVA EN PARA A LAS PERSONAS CON TEA

El Consejo Estadual de Educacién del Estado de Parda (CEE-PA) aprobd el 5 de enero
de 2010, la Resolucién n° 001, que establecia las directrices curriculares para las escuelas del
estado, tomando como base la Educacion Inclusiva:

Se entiende por educacion especial, a los efectos de esta Resolucion, la modalidad de
educacién escolar, ofrecida preferentemente en la red regular de ensefianza, en la
modalidad de educacion inclusiva, para alumnos con necesidades especiales,
trastornos globales de desarrollo o altas habilidades, buscando el ejercicio pleno de su
ciudadania y garantizando metodologias y alternativas de atencion diferenciadas, de
servicios y recursos coincidentes con las necesidades de cada alumno (CEE-PA, 2010,
art. 80).

En el articulo 9° de la Resolucion se destaca que la escuela debe tener apoyo técnico y
especializado para trabajar con nifios especiales: el servicio pedagdgico especializado se
realizara en espacios destinados a ello con apoyo para actividades educativas, incluyendo
recursos didacticos, equipamientos y materiales diversificados, teniendo en cuenta el desarrollo
del alumno, individualmente o en grupo, supervisado por un profesor especializado (PARA,
2010).

El nimero de matriculas de educacion especial en Para es, segun datos de 2020, de
52.779, un aumento del 57,6% en relacion a 2016. EI mayor nimero de matriculas, como se
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puede ver em el gréfico 5, esta en los afios iniciales de educacion, que concentra el 45,4% de
las matriculas da educacion especial.

Gréfico 5 - Numero de matriculas de educacion especial por etapa de educacién en Pard 2016-
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Fuente: Censo de Educacién Basica, 2020.

También aumento el porcentaje de alumnos matriculados en clases comunes en todas
las etapas de la ensefianza, llegando en 2020, como se puede ver en el grafico 6, al 100% en la
ensefianza media y la ensefianza profesional y casi al 100% (99,7%) en la educacion infantil y
la educacion bésica. Datos muy positivos, aunque con algunas pequefias oscilaciones, que
demuestran el esfuerzo realizado en el Estado de Para.

Gréfico 6 - Porcentaje de alumnos con necesidades especiales incluidos en clases comunes
segun la etapa de educacion. Para 2016-2020.

gg.5% 95,9% 1000% 100.0% 5o 1% 99.3% 99.9% 100.0% 100,0% 994% 100,0% 100,0% 100.0% 99.6% 100.0% 99,7% 99,7% 100,0% 100,0%
]

2016 2017 2018 2019 2020

B Educagio Infantil ] Ensino Fundamental [ Ensino Médio Educ. prof. concomitante/subsequente EJA

Fuente: Censo de Educacién Basica, 2020.
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En cuanto a que red (federal, estadual, municipal o privada) es la que se encarga de
cubrir las necesidades de la educacion especial en el estado de Para podemos ver, en el grafico
7, que la mayoria (70%) esta cubierta por la red municipal, seguida por la red estadual (23%).
También vemos que la escolarizacion se da fundamentalmente en clases comunes, es decir
compartiendo estos alumnos las aulas con los demas alumnos.

Graéfico 7 - Numero de matriculas de alumnos con necesidades especiales en 2020 en Paré por
dependencia administrativa y tipo de clase

52.436
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Fuente: Censo de Educacién Basica, 2020.

Destacar que el importante nimero de alumnos con necesidades especiales en la Red
Municipal se da por el hecho de que es la educacion bésica la que concentra el mayor nimero
de matriculas y esta estar municipalizada en el Estado.

Por altimo, veremos si se cumple en el estado de Para la meta 4 del Plan Nacional de
Educacion (PNE) que habla de universalizar, para la poblacién de 4 a 17 afios, la atencion
escolar en la red regular para aquellos estudiantes con necesidades especiales. En el grafico 8
podemos ver el porcentaje de alumnos incluidos (con y sin atencidn educativa especializada
(AEE)) en aulas comunes desde 2016 a 2020. Como se puede apreciar el porcentaje de alumnos
incluidos en clases comunes y que tienen acceso a los grupos de atenciéon educativa
especializada (AEE) bajé en este periodo, pasando del 54,0%, en 2016 al 51,6% en 2020.
Pudiéndose deducir que la reduccion de alumnos se debe a la pandemia de Covid19 o a la
ausencia de informaciones en el Censo escolar, especialmente, por parte de los sistemas de
ensefianza municipales. Aungue si vemos series mas amplias se percibe el esfuerzo que se ha
hecho de inclusion de los alumnos con dificultades en las clases comunes. En lo que respecta a
las clases especiales vemos que son porcentajes minimos y que se van reduciendo con los afios.
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Gréfico 8 - Porcentaje de alumnos de 4 a 17 afios que asisten a clases comunes (con y sin AEE) o
clases especiales exclusivas en Para 2016-2020.
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Fuente: Censo de Educacién Basica, 2020.

En el Estado de Parg, segun las informaciones de la COEES/SEDUC — Coordinacion
Estadual de Educacién Especial de la Secretaria de Estado de Educacion de Para, en 2019 el
namero de alumnos matriculados en las escuelas estaduales con TEA era de 1.100 alumnos.
Cabe resaltar que esos datos son solo de las escuelas de la red estadual, luego ese nimero es
mucho mas significativo, ya que la ensefianza basica en el Estado estd municipalizada.

La movilizacidn social ha llevado al Gobierno Estadual a aprobar en mayo de 2020, en
medio de la pandemia del Covid19, la Politica Estadual de Proteccion de los Derechos de las
Personas con Trastorno del Espectro Autista (Peptea) - Ley n® 9.6061, que cred el Sistema
Estadual de Proteccion de los Derechos de los Autistas. Esta ley garantiza la proteccion de
derechos, como: vida digna, integridad fisica y moral, libre desarrollo de la personalidad,
diagnéstico precoz (aunque que no definitivo), atencion multiprofesional, asistencia
farmaceéutica, educacion, vivienda, incentivos para el acceso al mercado de trabajo e inclusion
social. En febrero de 2021 se aprobd la Ley Estadual 9.214/21, una conquista para la garantia
de derechos de las personas con autismo en Para.

Un punto de referencia importante para el Estado de Pard, fue en octubre de 2020,
cuando el gobierno puso en marcha la Tarjeta de Identificacion de las Personas con Trastorno
del Espectro Autista (Ciptea), emitida por la Secretaria de Estado de Salud Publica (Sespa). En
el mes de marzo de 2021, fueron entregadas 300 tarjetas de identificacion. Con el documento,
las personas con autismo pasaran a tener prioridad en la atencion de los servicios publicos y
privados, en especial en las areas de salud, educacion y asistencia social. La entrega de este
documento a las personas con TEA también le servira al Gobierno estadual para la creacion de
la primera base de datos sobre autismo en Para.

Otra de las acciones del Estado de Para para garantizar la atencion multiprofesional a
los autistas fue la creacion, en diciembre de 2020, en el Centro Integrado de Inclusion y
Rehabilitacion (CIIR) del Nucleo de Atencion al Trastorno del Espectro Autista (Natea) en
Belém. EIl centro se esta consolidando como centro de referencia para todo Brasil al ofrecer
procedimientos basados en evidencias cientificas. Hasta marzo de 2021, se realizaron 3.017
consultas en el local, cuya meta es ofrecer 300 consultas mensuales mas de las que ya existian
(ESCOLA DE GOVERNANCA PUBLICA DO ESTADO DO PARA, 2020). Los resultados
son tan positivos que el gobierno del estado estd pensando extender el servicio a otros
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municipios. También trabaja, la Coordinacion Estadual de Politicas para el Autismo (CEPA),
en la elaboracion de manuales con orientaciones e informaciones y en la formacion, por medio
de un acuerdo de colaboracion con la Escuela de Gobernanza Publica del Estado de Para
(EGPA), de empleados publicos en siete municipios paraenses.

La Universidad del Estado de Para (Uepa) inici6 en 2020, la primera especializacion en
autismo del Estado de Para, con 350 plazas. A lo largo de ese mismo afio, la Universidad Federal
Rural del Amazonia (Ufra) llevo a cabo la formaciéon de profesores y familiares en siete
municipios, y el Servicio Brasilefio de Apoyo a las Micro y Pequefias Empresas (Sebrae) ofrecid
formacion dirigida al emprendedorismo de jovenes y adultos con autismo, con el fin de
estimular su ingreso en el mercado de trabajo.

Otro paso fue dado en 2021 con la incorporacion de las personas con TEA como
prioritarias en los espacios de atencion publica. Algo muy importante porque, en muchos casos,
las personas con TEA tienen una baja tolerancia a la espera y restricciones sensoriales y de
comportamiento en determinados ambientes.

3.1 LA ATENCION EN LAS ESCUELAS DE LA USE 5/SEDUC A LOS ALUMNOS CON
TEA

La Unidad Seduc en la Escuela — USE 5, localizada en el Barrio de Terra Firme, en la
periferia de la Capital del Estado de Para, gestiona 10 escuelas de ensefianza basica y media y
01 centro de atencion especializada, que atiende aproximadamente a 7.800 alumnos.

La atencidn a los alumnos con TEA en las unidades escolares de la USE se realiza por
las SAEE — Servicio de Atencion Educativa Especializada. De las 10 escuelas, 5 cuentan con
SAEE, las cuales atienden a los alumnos de las demas escuelas que no tienen el servicio
especializado.

La investigacion fue realizada en todas las escuelas de la USE 5. Para ello fue elaborado
un formulario via Google Forms, por medio del cual se intentd conocer informacion de los
directores de las escuelas y de los profesores que trabajan en los SAEE. Se trataba de conocer:
si las escuelas atendian alumnos con TEA, cual o cuales son los desafios a los que se enfrentan
en la atencion a los alumnos- as con TEA; qué politicas ha puesto en marcha el gobierno del
Estado para mejorar la atencion y lo que podria hacerse para mejorar.

En cuanto a la atencion de alumnos con TEA en las escuelas, todas respondieron que
atienden alumnos con ese trastorno.

Sobre los desafios a los que se tienen que enfrentar en la atencién a los alumnos con
TEA, sefialaron: la falta de cuidador, carencia de salas de SAEE, una formacion continuada
especifica para el profesor titular y la escuela como un todo, ausencia de material adaptado y
recursos pedagadgicos tecnoldgicos y la participacion de la familia en la escuela.

Con respecto a las politicas creadas por el gobierno del Estado para mejorar la atencion
del TEA, ellos sefialaron que estas se centran mas en una atencion especializada con la puesta
en marcha de centros especializados, faltando mas atencion a los SAEE en las unidades
escolares que necesitan herramientas tecnoldgicas como televisiones, ordenadores, tabletas y
juegos tecnologicos, recursos imprescindibles para el desarrollo del alumno con TEA. Segun
las personas que han respondido el cuestionario existe un incentivo para que en fechas
especificas se movilicen para organizar actividades sobre el tema del TEA.

Acerca de lo que podria hacerse para mejorar la atencién a los alumnos con TEA de las
escuelas de la USE, indican la necesidad de: contratacion de cuidadores con formacion
especifica, apoyo pedagdgico especifico para las unidades escolares e implementacion de salas
de SAEE en mas escuelas, inversiones en formacion profesional y recursos didacticos y
tecnoldgicos, realizacion de concursos para profesionales multidisciplinares.
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4 CONSIDERACIONES FINALES

Las escuelas, incluso subsidiadas por un abanico de legislaciones que regulan y guian
su desarrollo, todavia insisten em eximirse de abrir las puertas para lo nuevo, pues es mas facil
continuar con lo viejo y tradicional, ya que lo nuevo requiere cambios en toda su estructura, ya
sea fisica, organizativa, curricular, financiera o pedagdgica. Yes ahi donde la legislacion sobre
Educacion Especial choca con la realidad de las escuelas de educacion basica.

Existe una gran distancia entre lo que se idealiza como una escuela inclusiva y lo que
realmente ocurre en la practica, que no es mas que la vieja reproduccion de las diferencias y las
desigualdades, (re) afirmando que la escuela no es un espacio para todos (CANDAU, 2011).

Las familias deben conocer los beneficios que sus hijos pueden adquirir con los
programas de inclusion. Es necesario, por tanto, trabajar en estrecha colaboracion con los padres
defensores de un entorno inclusivo para garantizar el éxito de este enfoque. Estos expresan su
preocupacion por la educacion inclusiva cuando perciben que las escuelas no cuentan con los
recursos, la infraestructura, los conocimientos y las capacidades necesarias. Por ello son
importantes la informacion, los espacios de reflexion y sensibilizacion, y la implicacion de las
familias en los procesos de evaluacion y mejora.

En lo que respecta a la cuestion que motivd este estudio: ¢la educacion inclusiva
implementada por el gobierno del Estado de Para garantiza la atencion a los TEA? Se puede
ver a partir de los datos e informaciones encontradas que el Gobierno del Estado de Para creé
el Sistema Estadual de Proteccion de los Derechos de los Autistas, la Tarjeta de Identificacion
de las Personas con Trastorno del Espectro Autista (Ciptea), el Centro Integrado de Inclusion y
Rehabilitacion (CIIR) del Nucleo de Atencion al Trastorno del Espectro Autista (Natea). No
obstante, en lo que respecta a la educacion inclusiva implementada se echa en falta un mayor
esfuerzo debido a las dificultades por la falta de cuidadores, formacion continuada especifica
para los profesores y falta de material adaptado y recursos pedagdgicos tecnoldgicos. La
investigacion también muestra que entre las acciones que podrian hacerse para mejorar la
atencion a los alumnos con TEA en las escuelas de la USE estan: la contratacion de cuidadores
con formacién especifica, inversiones en formacion profesional y recursos didacticos y
tecnoldgicos y la realizacién de concursos para profesionales multidisciplinares.
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NOVO ENSINO MEDIO: SENTIDOS E SIGNIFICADOS PARA ESTUDANTES DO
ALTO SOLIMOES, AMAZONAS, NO CONTEXTO DA PANDEMIA DA COVID-19.
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RESUMO

O artigo apresenta resultados de pesquisa desenvolvida com estudantes do Ensino Médio de uma
escola situada na regido do Alto Solimdes, estado do Amazonas. Por meio de uma abordagem
qualitativa, a pesquisa apresenta os sentidos e significados que estudantes atribuem ao Novo Ensino
Meédio. A anélise tem como ponto de partida a Lei 13.415 de 22 de fevereiro de 2017, que determinou
mudancas na estrutura, organizacdo e finalidade nessa etapa de escolarizacdo. A investigacao revelou
gue os alunos ndo tém referenciais tedrico-metodoldgicos consistentes sobre 0 Novo Ensino Médio e
de que forma isso impactara em suas vidas, agravado pelo advento da COVID-19. Desvela ainda a
fragilizacdo no que diz respeito a atribuicdo de sentidos e significados & escola e ao seu protagonismo
formativo, demonstrando preocupac6es e incertezas para o futuro.

Palavras-chave: Educacdo. Novo Ensino Médio. Estudantes do Alto Solimdes.

NEW HIGH SCHOOL: SENSES AND MEANINGS FOR STUDENTS FROM ALTO
SOLIMOES, AMAZONAS, IN THE CONTEXT OF THE COVID-19 PANDEMIC.

ABSTRACT

The article presents the results of a research developed with high school students from a school located
in Alto Solim@es region, Amazonas state. Through a qualitative approach, the research presents the
senses and meanings that students attribute to the New High School. The analysis has as a starting
point the Law 13.415 of 22 February 2017, which determined changes in the structure, organization
and purpose in this stage of schooling. The research revealed that the students do not have consistent
theoretical and methodological references about the New High School and how this will impact on
their lives, aggravated by the advent of COVID-19. It also reveals the weakening in what concerns the
attribution of senses and meanings to school and its formative protagonism, showing concerns and
uncertainties for the future.

Keywords: Education. New High School. Students of Alto Solimdes.
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INTRODUCAO

Considerar o jovem do Ensino Médio como protagonista de seu percurso formativo,
capaz de refletir sobre o que quer para o presente e para o futuro, sempre esteve na pauta dos
debates de professores e pesquisadores da educacdo média no Brasil. Nessa perspectiva,

! Mestrado em Educagcéo pelo Programa de Pés-graduacédo da Universidade Federal do Pard, na linha de Politicas
Plblicas Educacionais (PPGED/UFPA). Professora efetiva da Universidade Federal do Amazonas
(INC/UFAM). E-mail: simonebrasil@ufam.edu.br.

2 Doutorado em Sociedade e Cultura na Amazonia pelo Programa de Pés - Graduagdo em Sociedade e Cultura na
Amazobnia, na linha de Sistemas Simbélicos e Manifestagdes Culturais. Professora efetiva do Instituto de
Natureza e Cultura (INC/UFAM). E-mail: netemota@ufam.com.br.

8 Graduanda do Curso de Pedagogia do Instituto de Natureza e Cultura (INC/UFAM). E-mail:
maelydosanjos64@gmail.com.



SECAO LIVRE 161

existe uma demanda por uma escola que o coloque como sujeito das praticas escolares,
participante das decisdes legais e pedagdgicas, num claro enfrentamento a escola inflexivel e
descontextualizada dos interesses dos estudantes.

Esse contexto impde alguns questionamentos: Que sentidos e significados os jovens
atribuem a escola de modo geral, e ao Ensino Médio, em particular? Estaria ocorrendo uma
perda de sentido e significado da escola para a juventude? A escola tem tratado os interesses
dos estudantes, mobilizando o protagonismo juvenil e seus projetos de vida para o futuro,
chamando-os a participarem das decisdes que definirdo como se dara seu percurso formativo?

Essas indagagcfes conduziram & identificacdo de uma necessidade no campo das
pesquisas circunscritas no Ensino Médio que se voltem para o0s sujeitos desse processo, 0 que
nos leva a identificar, no contexto escolar, 0 que pensa e 0 que quer a juventude para o
presente e para o futuro. Essa necessidade se tornou ainda mais relevante depois da aprovacéo
da Lei 13.415/17 que institui o Novo Ensino Médio com nova estrutura curricular para
atender objetivos antigos, que se pautam na busca pela qualidade do Ensino Médio de modo
que o estudante permaneca e conclua com éxito a ultima fase da Educacdo Basica.

Diante de uma reformulacdo tdo contundente da Ultima etapa da Educacdo Bésica, ha
também que se perguntar: Que sentidos e significados os estudantes atribuem ao Novo Ensino
Médio? Que protagonismo o0s estudantes tém exercido no processo de implementacdo?
Levantar essas questdes é necessario na medida em que a reforma do Ensino Médio, de
acordo com as legislac@es que a justifica, impde como prerrogativa para sua implementacao o
protagonismo do estudante no conjunto de seu processo formativo.

Neste artigo, procuramos desenvolver uma reflexdo sobre os sentidos e significados
que os estudantes de uma escola situada no Alto Solimdes, do Estado do Amazonas, atribuem
ao Novo Ensino Médio no contexto da pandemia da COVID-19. Consideramos avancar nessa
pesquisa ao apresentarmos como 0s jovens estudantes se situam nesse processo de construcgéo,
frente a implementacdo do Novo Ensino Médio.

Isto posto, este texto se propde a contribuir com uma reflexdo auténtica e reveladora, a
partir do olhar do estudante, problematizando a atual reformulacdo do Ensino Médio como
momento de retrocesso, em que os referenciais tedrico-metodoldgicos dos estudantes sobre o
Novo Ensino Médio sdo quase inexistentes, deixando-nos no campo da incerteza sobre o
presente e o futuro dos jovens brasileiros. E o que veremos.

1 REFLEXOES SOBRE A JUVENTUDE

No cotidiano da escola publica de Ensino Médio, nas salas de aula em particular,
percebemos o desafio que é trabalhar com “jovens”. Tao cheios de energia, desejos,
inquietacBes, davidas e aspiracBes, o que desafia professores, coordenadores e gestores a
cotidianamente repensar as praticas pedagdgicas desenvolvidas no interior da escola.

O que esperar do jovem de hoje? N&o se pode pensar que teremos uma juventude
quieta e indiferente quando afetada em seus sentidos, desejos e percepgdes. O jovem que
chega a escola publica de educacdo média € aquele que Arroyo (2014) chama de jovens
populares, de outras origens sociais, raciais, étnicas, dos campos e das periferias, o que nos
faz refletir que estdo imersos em um contexto cultural situado na diversidade, impondo a
escola a obrigatoriedade de garantir aos jovens estudantes os direitos ao conhecimento, a
cultura, aos valores, a formagao plena.

A heterogeneidade juvenil presente no Ensino Médio é confrontadora: usar bonés,
calcas rasgadas, dculos escuros, jaquetas, e/ou celulares com fones de ouvido durante as aulas
ou fora delas, para os jovens, enquadra-se no contexto da normalidade, mesmo quando o
regimento interno da escola diz o contrario. Indisciplina, desrespeito, violéncia verbal e fisica
também compdem o acervo comportamental do jovem do Ensino Médio.
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Contudo, esses comportamentos ndo podem ser entendidos como determinantes do
sucesso ou fracasso escolar e sim como elementos constituintes da propria condicdo juvenil.
Ora, assim como temos estudantes que expressam comportamentos elencados acima, também
identificamos aqueles que desenvolvem relacbes de respeito, responsabilidade,
comprometimento e que adotam performances bem ao gosto dos estatutos regimentares das
escolas.

Deparamos-nos no cotidiano como uma serie de imagens a respeito da juventude que
interferem na nossa maneira de compreender os jovens. Uma das mais arraigadas é a
juventude vista na sua condi¢do de transitoriedade, na qual o jovem ¢ um “vir a ser”’, tendo no
futuro, na passagem para a vida adulta, o sentido das suas acGes no presente. Sob essa
perspectiva, ha uma tendéncia de encarar a juventude na sua negatividade, o que ainda nédo
chegou a ser negado o presente vivido (DAYRELL, 2003, p. 24).

N&o negar a juventude de hoje significa compreendé-la em sua diversidade. Sua
origem geogréfica, social, cultural e étnica deve ser conhecida pela escola no processo de
construcdo e implementacdo de uma proposta pedagdgica, quando 0 que se espera é a
formacéo autbnoma e cidada do estudante.

Ao buscarmos compreender essa realidade, partimos do principio de que a escola
precisa considerar 0 jovem em suas caracteristicas e potencialidades, ouvindo-o e alinhando a
proposta pedagogica a seus interesses, concedendo-lhe a condigdo de protagonista de seu
projeto de vida.

Tal condi¢do implica em considerar o estudante como interlocutor de seu processo
formativo. Para Dayrell e Carrano (2014), muitas vezes ele ndo é chamado para emitir
opinides e interferir até mesmo nas questBes que dizem respeito a ele, diretamente. E isso,
sem davida, pode ser considerado como um desestimulo a participacdo e ao protagonismo.
Para Weller (2014) o Ensino Médio, juntamente com outras instituicdes, deve oferecer os
instrumentos necessarios para que os estudantes possam desenvolver seus projetos vida, ndo
s6 no plano individual, mas também no plano coletivo.

A grande questdo ndo é o que deve ser feito, mas o como ser feito na escola, a qual
caberd conhecer mais profundamente esse campo minado que é a juventude. Essa tarefa, que
ja ndo era as das mais faceis, ganha maior grau de complexidade diante dos acontecimentos
oriundos da pandemia da COVID-19, que impds a juventude brasileira um isolamento
domiciliar forcado como forma de protecdo ao contagio do virus, passando a vivenciar uma
dura realidade de privagdes. 1sso néo se restringe apenas ao fato de ndo poder sair de casa,
mas a privacdo do lazer, do emprego e da educacao institucionalizada, visto que, em meados
de marco de 2020, escolas de Ensino Médio no Brasil foram fechadas sem previsdo de retorno
naquele momento, comprometendo o calendario escolar, a organizacdo do curriculo e a
qualidade do ensino.

Provavelmente ndo esta sendo facil para os estudantes assimilarem as consequéncias
da pandemia para suas vidas, o que, provavelmente, interferird em suas perspectivas de
construcdo de futuro e na atribuicio de sentidos e significados a escola. E importante
considerar que os estudantes que investigamos estudam em uma escola de Ensino Médio
situada em zona de fronteira, no municipio de Benjamin Constant, no Alto Solimdes, no
Estado do Amazonas, e que trazem consigo um arcabougo social, econdbmico e cultural
situado na diversidade, que precisa ser reconhecido pela escola, no sentido de promover
processos de inclusdo escolar e social para esses alunos, estabelecendo em seu curriculo,
propostas pedagdgicas que otimizem as possibilidades de que o aluno seja protagonista de seu
percurso formativo, dialogando com seus projetos de vida para o exercicio de sua autonomia
na sociedade contemporanea.

Tais reflexdes nunca foram tdo imperativas quanto agora, em detrimento da
implementacdo do Novo Ensino Médio por meio da Lei 13.415/2017, quando esta impde
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novos contornos ao curriculo, colocando o protagonismo juvenil como um dos elementos
basilares da reforma, dessa que é a ultima etapa da Educacgéo Basica, fase intermediaria para o
Ensino Superior.

2 PROTAGONISMO JUVENIL E PROJETO DE VIDA NO CONTEXTO DO NOVO
ENSINO MEDIO

O tema Protagonismo Juvenil e projeto de vida ganhou forca e legitimidade por meio
da Lei 13.415/2017 que amplia a carga horaria do Ensino Médio para, no minimo, 3.000 horas
anuais e define uma nova organizacdo curricular que contempla a Base Nacional Comum
Curricular e a oferta de diferentes itinerarios formativos com foco nas areas de conhecimento
e na formacao técnica profissional.

Para 0 Governo Federal, essa mudanca tem como um de seus objetivos a aproximacéo
das escolas a realidade dos estudantes a luz das novas demandas profissionais do mundo do
trabalho, devendo atender as expectativas dos jovens, fortalecendo o Protagonismo Juvenil na
medida em que possibilita aos estudantes escolherem os itinerarios formativos que desejam
aprofundar seus conhecimentos.

A Lei dispde também sobre o desenvolvimento pelas escolas de projetos de vida dos
estudantes. A escola devera criar com eles espacos e tempos de didlogo, mostrando suas
possibilidades de escolha, avaliando seus interesses e, consequentemente, orientando-0s
nessas escolhas. No artigo 27, paragrafo XXIII da Lei define: “A proposta Pedagogica das
unidades escolares que ofertam o Ensino Médio deve considerar o projeto de vida e carreira
do estudante como uma estratégia pedagogica, cujo objetivo é promover o autoconhecimento
do estudante e sua dimensdo cidadd, de modo a orientar o planejamento da carreira
profissional almejada, a partir de seus interesses, talentos, desejos e potencialidades”.

Sobre esse tema, a BNCC (2018) orienta que considerar que ha muitas juventudes
implica em organizar uma escola que acolha as diversidades, promovendo, de modo
intencional e permanente, o respeito a pessoa humana e a seus direitos. E mais, que garanta
aos estudantes ser protagonistas de seu préprio processo de escolariza¢do, reconhecendo-0s
como interlocutores legitimos sobre o curriculo, ensino e aprendizagem. Significa, nesse
sentido, assegurar-lhes uma formacdo que, em sintonia com seus percursos e historias,
permita-lhes definir seu projeto de vida, tanto no que diz respeito ao estudo e ao trabalho
como também no que concerne as escolhas de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos.

O artigo 3° das Diretrizes Curriculares da Educacdo Nacional (DCNEM) descreve que
“os curriculos do Ensino Médio deverdo considerar a formacéo integral do aluno, de maneira
a adotar um trabalho voltado para a construcdo do seu projeto de vida e para sua formacéo nos
aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais”.

De acordo com as legislac6es que justificam o Novo Ensino Médio, o protagonismo
juvenil e o projeto de vida constituem-se como seus elementos fundantes. Porém, diante do
contexto de reformulacédo da ultima etapa da Educacdo Basica, algumas inquietacdes precisam
ser problematizadas, sem a pretensao de esgotar o debate.

E necessario que a escola consiga estabelecer um dialogo entre curriculo e os
interesses dos estudantes, estabelecendo lagos de confianga numa perspectiva de que o jovem
reconheca a escola como espaco de formacao cientifica e cultural que respeite sua origem,
sonhos e projetos de vida, tornando-o protagonista do processo de ensino e aprendizagem,
levando a escola a questionar-se: Existe um reconhecimento no curriculo escolar da
diversidade de condigdes sociais, econdmicas, culturais e étnicas dos jovens do século XXI?
Fazer esse questionamento € um passo importante para a construcdo de propostas pedagdgicas
de enfrentamento ao modelo de Ensino Médio desmotivador, o qual ndo gera no estudante a
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certeza e a confianga de que serd um periodo da vida proficuo de formacdo cientifica,
relacionada com seus Projetos de Vida.

Esse que € um grande desafio para as escolas, pois, com a homologagdo da Reforma
do Ensino Medio, Lei 13.415 de 22 de fevereiro de 2017 e da Base Nacional Comum
Curricular (Resolugdo N° 4, 17 de dezembro de 2018) as escolas sdo obrigadas, na
reformulacdo de seus curriculos, a elaborar atividades pedagdgicas orientadas pelo
protagonismo dos estudantes, visando & construcdo de seus projetos de vida, concedendo-lhe a
oportunidade de escolher itinerarios formativos e atividades curriculares relacionadas com seu
interesse. Essa é uma proposta de superar uma queixa recorrente no curriculo do Ensino
Médio: a de ndo relacionar o processo de ensino e aprendizagem com as praticas de vida dos
alunos. Essa € uma demanda antiga daqueles que desejam um Ensino Médio que compreende
a juventude como protagonista de seus projetos de vida.

Quando falamos de protagonismo, nos referimos ao jovem como personagem central
da sua vida, no sentido de se enxergar como o ator principal na constru¢do do seu projeto de
vida, buscando um papel ativo e colaborativo na escola ou qualquer outro segmento que
participe na sociedade.

O Novo Ensino Médio trds em seu arcaboucgo tedrico-metodoldgico a concepgdo de
que o aluno deve ser protagonista no espago escolar. Contudo, essa concep¢do também
deveria se efetivar no préprio processo de implementacdo da nova organizagdo do ensino, ou
seja, as mudancas afetardo diretamente os estudantes do Ensino Médio, portanto, saber o que
pensam a respeito dessas mudancas e de que forma podem opinar é parte inerente de um
processo democratico e de pleno exercicio do protagonismo juvenil no espaco escolar.

Com a intencdo de compreender como se deu a participacdo dos estudantes frente a
implementacdo do Novo Ensino Médio que essa pesquisa se justifica, sua realizacdo se deu no
4° ano de vigéncia da Lei da Reforma do Ensino Médio, e observaremos, posteriormente, que
a maioria dos estudantes pouco sabe a respeito das mudancas que deverdo vigorar no Novo
Ensino Médio, que ndo exerceram nenhum protagonismo nesse processo de reformulacdo,
havendo urgéncia em instrumentalizar os estudantes tedrica e metodologicamente para
participar do projeto pedagdgico da instituicdo num processo de criacdo e recriagdo de
propostas atreladas aos seus projetos do presente e do futuro, pois sdo nestas questdes que o
Novo Ensino Médio se firma.

3 O QUE PENSAM OS ESTUDANTES DO ALTO SOLIMOES SOBRE O NOVO
ENSINO MEDIO

Para compreender como se deu a participacao dos estudantes frente a implementacgéo
do Novo Ensino Médio, optamos por realizar a pesquisa a partir de uma abordagem
qualitativa com o propdsito de extrair das respostas dos estudantes os sentidos e significados
que atribuem ao Novo Ensino Médio no contexto da Pandemia da COVID-19. Isto posto, 0
I6cus da investigacdo foi a Escola de Ensino Médio regular Aristélio Sabino de Oliveira,
situada no municipio de Benjamin Constant, regido do Alto Solimdes, no Estado do
Amazonas.

Participaram da pesquisa 92 alunos (28, 34 e 30 alunos do 1° 2° e 3° anos,
respectivamente). O numero reduzido de participantes se justifica por ter sido realizada em
meio a Pandemia da COVID-19, de abril a junho de 2021. Os alunos ndo estavam
frequentando a escola, o que dificultou o contato para que respondessem o questionario com
perguntas abertas e fechadas. A coordenadora pedagdgica da escola contribuiu
significativamente para a participacdo dos estudantes na pesquisa, entregando os questionarios
aos pais, quando estes foram até a escola receber as atividades do bimestre. Na mesma
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ocasido, o0s pais foram informados da pesquisa em tela e receberam o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) autorizando a participacdo dos filhos.

Dos 92 alunos da Escola que participaram da pesquisa, 67% sao oriundos da zona
urbana e 30% da zona rural, 3% ndo responderam; 12% se autodeclaram brancos, 57%
pardos, 8% negros, 13% indigenas e 10% amarelo; prevaleceu o género feminino com 63%.

Gréfico 1 - Dados socioecondmicos dos alunos da Escola.
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2021.

Pelo gréafico, observamos que a maioria dos alunos vive com um salario minimo ou
menos de 600 reais, 0 que corresponde a 64% dos estudantes que participaram da pesquisa.
Esses dados corroboram com dados do Censo de 2010, quando 49,3% da populagéo brasileira
apresentava renda per capta de um salario e meio. Quando analisamos o Estado do Amazonas,
verificamos que em 2020 o rendimento nominal mensal domiciliar per capta foi de R$ 852,00
(oitocentos e cinquenta e dois reais), ocupando a 252 posicdo comparado a outros estados,
com Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,674, ocupando a 182 posic&o dos estados
brasileiros.

Seguindo o fluxo, o municipio de Benjamin Constant, pendltimo estado da escala
geografica do Estado do Amazonas, em 2019 apenas 5,9% de sua populagdo apresentava
emprego formal, com rendimento de 1,9 salarios minimos. Dados que corroboram para o IDH
de 0,574.

Pelo exposto, a maioria dos alunos da escola é oriunda de familias que vivem com
muito pouco, 0 que precariza 0 acesso a bens de consumo, a salde, ao lazer e a cultura.
Problemas que se agravam ainda mais quando verificamos que 31% dos alunos tém familia
constituida com cinco pessoas e 25% com mais de seis pessoas vivendo na mesma casa.

Pesquisas educacionais em varios paises apontam a existéncia de grande correlacdo
entre os resultados dos alunos na aprendizagem e a situagdo socioecondmica de suas familias
e argumentam ainda que a classe social e o status econdémico tém muita influéncia no
desenvolvimento do estudante (FERRAO et al., 2001; BROOKE; SOARES, 2008;
MENEZES-FILHO, 2007).
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A literatura acerca dos fatores que determinam o desempenho escolar enumera 0s
seguintes: qualidade do professor, nivel socioecondmico da familia e da escola que o aluno
frequenta; escolaridade dos pais; infraestrutura das escolas; nimero de horas-aula; idade de
entrada no sistema escolar; cor da familia e do aluno; atraso escolar; reprovacéo; presenca de
computadores em casa, entre outros (SOARES, 2004; ANDRADE; LAROS, 2001,
ALBERNAZ; FERREIRA; FRANCO, 2002).

No que foi destacado, devemos considerar o grau de relevancia do contexto da escola.
A efetivacdo de préaticas pedagogicas que mobilizem uma aprendizagem satisfatoria
dependeréd de um nivel de qualidade ofertada pela escola: salas climatizadas, biblioteca, sala
de informaética, laboratorios de ciéncias, quadra poliesportiva, professores qualificados para o
exercicio da pratica docente e um projeto pedagdgico articulado com as demandas dos alunos.
Esses sdo ingredientes para que possam ter um bom desempenho escolar e avancgar para outro
nivel de ensino.

A escola pesquisada contempla uma estrutura fisica que agrega os elementos
apontados acima: com 24 salas, piscina olimpica, quadra poliesportiva, biblioteca,
laboratdrios de informatica e de ciéncias. Foi inaugurada no dia 29 de agosto de 2019, mas
ainda ndo ha como saber se interferira positivamente na aprendizagem dos alunos, haja vista
que pouco tempo depois de sua inauguracdo surge no cendrio mundial a Pandemia da
COVID-19, obrigando o Governo Federal, a partir da metade de 2020, fechar escolas de todo
pais para atender as orientacdes da Organizagdo Mundial da Saude (OMS) na adocdo do
isolamento social.

De marco de 2020 até a realizacdo da pesquisa, os alunos estavam desenvolvendo suas
atividades curriculares em casa, por meio de atividades programadas pela escola, sem contato
fisico com colegas de classe, professores, gestores, coordenadores e demais funcionarios da
instituicdo de ensino. Afastamento que os expropriou de relagdes afetivas importantes para o
seu desenvolvimento, bem como do espaco escolar e suas inumeras possibilidade de interacdo
social e de aprendizagem. Destacamos também que os estudantes foram expropriados de
qualquer discusséo a respeito do Novo Ensino Médio.

Gréfico 2 - Distorcdo idade/série na Escola.
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2021.
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Quanto a distor¢do idade/série os dados ndo sdo animadores, principalmente no 2° e 3°
anos. O que leva esses alunos a ndo seguirem o fluxo normal de passagem dessa etapa
intermediéria de ensino? Podemos considerar inimeras situacdes que incluem as condicdes
socioecondmicas dos estudantes, as dificuldades de acesso a escola, a proposta pedagdgica
dissociada de seus interesses ou até mesmo a falta de interesse dos alunos pelo que se ensina
hoje no Ensino Médio.

No Brasil, diversas pesquisas apontaram que o abandono escolar no Ensino Médio é
influenciado pela necessidade de o jovem entrar no mercado de trabalho, seja colaborando
com o orcamento familiar, seja para ter o seu proprio dinheiro (ARROYO, 2014,
MEKSENAS, 1998). O que também influencia que os alunos fiquem estagnados em uma
mesma série. Porém, essa visdo ndo pode ignorar diversos fatores que os jovens consideram
quando decidem abandonar a escola e/ou quando ndo conseguem seguir o fluxo normal da
permanéncia no Ensino Meédio, dentre eles, a falta de interesse na/pela escola.

Entendemos que 0 acesso e permanéncia na escola devem fazer parte de um projeto
de estado para melhorar as condic¢des de vida da populagdo e transformar a escola em um
espaco que gere motivacdo e expectativas positivas para o futuro, com infraestrutura
adequada, com atividades curriculares motivadoras associadas aos interesses dos estudantes,
de modo que sejam protagonistas de seus projetos de vida. Deste modo, é importante destacar
que o abandono e repeténcia foram um dos problemas apresentados pelo governo federal para
justificar a Reforma do Ensino Médio.

No ensejo de captar os sentidos e significados que atribuem ao Novo Ensino Médio,
haja vista que o Protagonismo Juvenil e Projeto de Vida se constituem como uns de seus
principais elementos, perguntamos aos alunos sobre quais 0s principais motivos para
cursarem essa etapa, destacaram trés: entrar na Unversidade, com 62%; desenvolver o projeto
de vida e saber o que quer para o futuro, 20%; adquirir mais conhecimentos, 11%. Somente
sete alunos responderam que o motivo é conhecer novas pessoas e um aluno afirmou que
estuda porque os pais obrigam.

Pelo indicado h4, na maioria dos alunos, uma percep¢do coletiva de que o principal
motivo de cursarem o Ensino Médio é ingressar no ensino superior. Menos da metade dos
alunos consideraram a importancia de desenvolver seu projeto de vida e saber o que quer para
o futuro. Esse que é um dado preocupante, pois significa dizer que 80% dos alunos nao
consideram nesse processo que podem ser protagonistas de seus processos formativos e de
seus projetos de vida, haja vista que esse € um dos principais objetivos do Novo Ensino
Médio, segundo a Lei 13.415/2017.

Assim posto, que conhecimentos os alunos possuem do novo Ensino Médio
considerando que a Lei da Reforma foi homologada em 22 de fevereiro de 2017, com prazo
para implementacéo até inicio de 2022? Pela pesquisa, 45% dos alunos afirmaram ter ouvido
falar do Novo Ensino Médio, pelos canais de televisdo; 38% ndo ouviram e 17% nédo
responderam.

Levando em conta, 0s 45% acima descritos, consideremos os dados a seguir:
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Grafico 3 - O que os alunos pensam sobre o Novo Ensino Médio.
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2021.

Mesmo ndo tendo conhecimento aprofundado sobre o tema, a maioria dos alunos
indicou o que sabiam sobre as mudancas que ocorreriam com o Novo Ensino Médio.
Prevaleceu a Formacdo Técnica como parte do Ensino Médio para todos os estudantes que
escolhessem esse itinerario formativo. Chama a atencdo para 6% que ndo elencaram nenhuma
das alternativas, mesmo afirmando na pesquisa terem ouvido falar do Novo Ensino Médio.
Constata-se uma vaga compreensdo tedrica do que seja essa nova organizagao de ensino, mas
uma empatia com o ensino técnico profissionalizante conforme indica o gréafico abaixo:

Gréfico 4 - Area do conhecimento que os alunos tém mais interesse em se aprofundar.
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2021.
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Os estudantes escolheram como area de conhecimento prioritaria a Formacao Técnica
Profissionalizante, afirmando ainda que gostariam de fazer algum tipo de curso técnico ou
habilitacdo profissional com possibilidade de ingressar no mercado de trabalho ap6s o término
do Ensino Médio.

Observamos que a escolha pelo itinerario técnico profissionalizante esta relacionada
com as condigdes materiais de vida dos alunos que, em sua maioria, vivem em dificuldades
econbmicas. Para esses alunos, ter uma profissao apos o término do Ensino Médio gera uma
expectativa de ingressar no mercado de trabalho, mesmo ndo havendo garantias para isso.

Pelo exposto até agora, verificamos que a maioria dos alunos ndo conhece o Novo
Ensino Médio e aqueles que afirmam ter ouvido falar tém informacdes esparsas e imprecisas
sobre 0 que seja essa mudanca em seus percursos formativos.

Nesse sentido, perguntamos aos alunos se a escola em que estudam os ajudam a serem
protagonistas na construcdo dos projetos de vida para alcangar seus objetivos, se sim, de que
forma isso se efetiva? 50% dos alunos afirmou que sim e o restante que a escola faz pouco ou
nada a esse respeito. Porém, ndo souberam dizer de que forma eles realizam seu protagonismo
na escola, mostrando que ndo foram esclarecidos sobre o verdadeiro significado dos termos.

Em pesquisa realizada no site da Secretaria Estadual de Educacdo do Estado do
Amazonas, verificamos que cerca de 147 escolas receberam o Programa Piloto do Novo
Ensino Médio. Destas unidades, 76 sdo da capital amazonense e 71 do interior do Estado.
Para auxiliar os professores, coordenadores e gestores da rede estadual nesta transicdo, a
Secretaria Estadual de Educacdo realizou uma série de oficinas de capacitacdo, como a
formagéo continuada. Contudo, a escola investigada ndo foi contemplada como escola piloto
do Programa.

As respostas dos alunos corroboram para a compreensdo de que, passados 04 (quatro)
anos apo6s a homologacao da reforma, seré necessario que a escola instrumentalize os alunos
tedrica e metodologicamente para que compreendam o que € o Novo Ensino Médio, que
mudangas acontecerdo e de que forma os alunos poderdo desenvolver seu protagonismo no
espaco escolar, pois, de acordo com a pesquisa, 69% dos alunos gostariam de ter um tempo
especifico para o desenvolvimento de seu projeto de vida durante o Ensino Médio e 89%
apontam a vontade de ter uma disciplina especifica chamada Projeto de Vida, que lhe
orientasse a planejar seu presente e seu futuro pessoal e profissional. Vejamos que atividades
os alunos consideraram que a escola deveria desenvolver no projeto de vida.
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Gréfico 5 - Que atividades a escola deveria desenvolver no projeto de vida dos alunos
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2021.

Os dados apontam que a maioria dos alunos deseja participar da escolha dos conteddos

trabalhados na escola, associando seu protagonismo com a possibilidade da escolha do que
irdo estudar no Ensino Médio, como mostra o grafico a seguir:
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Grafico 6 - O que os alunos desejam fazer se a escola tivesse 1 hora a mais na carga horéria
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Existe uma clara preocupagédo dos alunos em, prioritariamente, aprofundar os
conteddos. Verificamos que essa necessidade se relaciona pelo momento de satde publica que
os alunos vivem, haja vista que a pesquisa foi realizada durante a Pandemia da COVID-19, de
abril a junho de 2021. Nesse periodo, o governo do Estado do Amazonas, por meio do decreto
N. 42.061, de 16 de margo de 2020, suspendeu as aulas presenciais de todas as escolas da rede
estadual de ensino. A alternativa para continuidade das atividades educativas dos milhares de
estudantes foi a adogdo do ensino remoto, entendido segundo Gomes (2020, apud Alves,
2020) como praticas pedagogicas mediadas por plataformas digitais, como aplicativos com 0s
contelidos, tarefas, notificacdes e/ou plataformas sincronas e assincronas como o Teams
(Microsoft), Google Class, Google Meet, Zoom. Sobre esse tema, os alunos descreveram de
que maneira a pandemia da COVID-19 inteferiu em seus processos de aprendizagem.
Obtivemos uma variedade de respostas que indicam também como exerceram Seu
protagonismo e de que maneira interferiu em seus projetos de vida.

Tabela 1: Concepgdes discentes sobre a interferéncia da pandemia no processo de ensino-
aprendizagem

“Presencialmente ndo podemos esta em contato com o professor e tirar

Protagonista A as duvidas”.

“O que mais interferiu foi o fato de ndo ter uma explicagdo mais

Protagonista B detalhada, por ndo ter aulas presencias”.

“Na maneira que possamos estudar, inteferiu muito porque pra mim ¢é

Protagonista C .. .
g muito importante e melhor estudar presencial”.

Protagonista D “Foi acontecer de morrer as pessoas na pandemia”.

“Pois, durante a pandemia da covid-19 me afetou nos meus estudos,

Protagonista E . -
trabalho das pessoas e muitas pessoas perderam os seus empregos”.

“Com a pandemia o ensino passou a ser remoto, passa a acompanhar os
Protagonista F contelidos e atividades via whatsapp, depedendo muito da internet o que
ndo ajuda muito”.

“Primeiramente que ndo podemos mais ir a escola e tudo se tornou mais

Protagonista G e L . N
g dificil agora, e as aulas online sdo meio dificil de entender”.

“A pandemia do Covid-19 interferiu no meu processo de aprendizagem.
Protagonista H Em como eu conseguia me manter focada naquilo que eu queria
futuramente. Agora quase ndo consigo me manter focada”.

“Inteferiu no acesso dos materias didaticos porque € muito ruim e assim

Protagonista | 0 processo de aprendizagem fica lento mais sempre busquei me
aperfeicoar”.
“Interferiu muito, pois ndo estamos presencialmente para debatermos
Protagonista J sobre determinados assuntos. Muitas vezes o estudo remoto embaralha

nossa cabeca, nos ocasionando muitas davidas”.

“Interferiu por ndo ter aula presencial, mas vai de cada aluno se esforcar

Protagonista K . . . C 1
em casa, com livros e a internet, pesquisando sobre o conteudo”.

“Interferiu pelo fato de eu ndo conseguir me concetrar nas minhas

Protagonista L L . . ,
9 atividades, meu estado emocional afetou muito também”.

“Interferiu bastante, ndo dar para aprender muito com as aulas online,

Protagonista M porque tem conteudos que é melhor o professor explicando, ex:
matematica e fisica”.

Protagonista N “Em quase todas as maneiras, presencial eu aprendia mais”.

Protagonista O “Ficou mais dificil de entender as matérias e atividades em geral”.

“A  Covid-19 interferiu no meu processo de aprendizagem,

Protagonista P ) . ”" . »
g abissolutamente em nada, pois estudo em 6timo lugar que € em casa”.

“Covid, me deu uma situacdo diferente, as aulas sdo remotas, online

Protagonista L . -
g Q pelo whatsapp e depois ndo tem mais aulas presenciais”.
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“Lembrando que a maneira da covid-19 levou os fechamentos e gerou
Protagonista R diversas mortes, na educacao parou estudantes, institui¢cbes de ensino de
mais de uma centena de pessoas pelo mundo”.

“As aulas remotas ndo anteder as dificuldades dos alunos. Cada um tem

Protagonista S . . . .
g que se esforgar e se virar em suas maiores dificuldades”.

“A pandemia interferiu bastante no meu aprendizado, sem 0sS
Protagonista T professores fica dificil para aprender os conteidos, é muito importante a
presenca deles para nos alunos”.

Fonte: Pesquisa de campo (2021)

Em linhas gerais, verificamos que os alunos consideram que a Pandemia da COVID-
19 interferiu na compreensao dos conteudos, expondo a importancia das aulas presenciais e da
figura do professor no processo de mediacdo pedagogica. Associado a isto, ainda tem que
lidar com a exclusdo digital que vivem os estudantes do Alto Solimdes, a falta de
computadores, de internet segura e de qualidade.

O ensino remoto ocorreu na escola por meio de conteddos e atividades impressas
entregues aos alunos, com tempo de estudo, resolucdo e entrega. A criagdo do grupo de
WhatsApp para cada turma foi o recurso tecnolégico de maior acessibilidade pelos alunos para
que professores pudessem orientar e explicar as aulas. No entanto, tivemos relatos de muitos
alunos afirmando ndo ter acesso a celular e a internet e que encontraram muita dificuldade no
ensino remoto.

O afastamento dos alunos da escola interrompeu uma dinamica formativa. O acesso ao
espaco escolar, o contato com professores e colegas de turma, a ida a biblioteca ou a sala de
informatica, a realizacdo de atividades de Educacdo Fisica na quadra da escola, fazem parte
de uma rotina escolar que incorpora uma proposta pedagdgica voltada para a presenga do
aluno na escola. De uma hora para outra, essa rotina é quebrada e junto com ela a prépria
proposta pedagdgica da instituicdo, devendo adaptar-se aos novos tempos, cujo isolamento
social se identifica como mola propulsora de um novo fazer educativo: o ensino remoto.

Essa situacdo gerou nos estudantes dividas e incertezas para o futuro, quando 50%
indicou que recuperar os conteudos e ter um bom desempenho no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) sdo as maiores preocupacOes diante desse momento de exce¢do em que
vivem, longe do espaco escolar.

Fato é que a Pandemia da COVID-19 delegou aos estudantes um tipo de protagonismo
desvinculado do espaco da escola, em um caminho solitario, cuja Unica ferramenta foi
reduzida a leitura de conteudos e realizacdo de atividades avaliativas, interrompendo projetos
de vida ora planejados.

No entanto, mesmo diante das preocupacdes e incertezas dos alunos, ainda acreditam
na importancia da escola para suas vidas, quando a maioria indicou ser por ela que
ingressardo no ensino superior e melhorardo sua condigcdo de vida e de suas familias. Em
sintese, os alunos ainda acreditam e veem significado na escola. No entanto, ha de fazé-los
entender no sentido tedrico e pratico como podem ser protagonistas de seus processos
formativos e de que forma isso se efetiva, particularmente no contexto do Novo Ensino Médio
pois, como vimos na pesquisa, os estudantes foram expropriados de participar do processo de
implementacao da nova organizagdo dessa etapa de ensino.

4 ALGUMAS CONCLUSOES
A realidade exposta pelos alunos nos permite fazer algumas ponderacBes que

consideramos responder os objetivos da pesquisa. A primeira delas é que a escola ndo
orientou os alunos sobre as mudancas que ocorrerdo no Ensino Médio, pois os alunos



SECAO LIVRE 173

afirmaram ter ouvido falar do Novo Ensino Médio fora do ambiente escolar, nos meios de
comunicacdo, em particular.

A primeira afirmacdo justifica a segunda, de que séo frageis os referenciais tedrico-
metodologicos dos alunos sobre o Protagonismo Juvenil e Projeto de Vida, considerados
como a esséncia da Reforma. Na verdade, podemos considerar a inexisténcia do protagonismo
dos estudantes nas discussdes referentes as mudancas que acontecerdo no Ensino Médio.

A terceira afirmacdo é que a COVID-19 interrompeu a convivéncia e vivéncias dos
alunos no espaco escolar, interferindo em sua aprendizagem e emogdes e no proprio curso da
implementacdo do Novo Ensino Médio. Na concepcdo da maioria dos estudantes, o ensino
remoto nao foi uma boa alternativa nesses tempos de Pandemia. O distanciamento geogréfico,
a falta de recursos tecnoldgicos e de internet de qualidade, reduziram o ensino a entrega de
apostilas com conteudo e atividades, sem que os alunos pudessem ter a figura do professor
para orientar e explicar os componentes curriculares. Exigiu-se do aluno um Protagonismo
sem que tivesse as ferramentas para operacionalizd-lo, gerando preocupacGes e incertezas
para o futuro.

A boa noticia € que mesmo diante do contexto de fragilidades que atravessam 0s
alunos frente a Pandemia da COVID-19, os estudantes ainda atribuem a escola sentidos e
significados, por enxergarem nela o caminho para melhorar suas condi¢des de vida. Porém,
concordamos que € uma atribuicdo fréagil, que podera se dissolver no tempo e no espaco,
devendo a escola retomar seu papel como espaco de formagdo humana, devolvendo ao aluno
0 ambiente de socializacdo que € seu por direito, interagindo com outros sujeitos, elaborando
conhecimentos e novos saberes.

E se a proposta do Novo Ensino Médio atribui aos alunos novas formas de
protagonizar seus percursos formativos e projetar o futuro, ha urgéncia em colocé-los no
centro das discussdes para que, de forma autdbnoma, possam dizer o que realmente desejam
para o presente e para o futuro, inclusive se querem ou ndo um Novo Ensino Médio.
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FRAGMENTOS DE UMA AULA DE CAMPO EM COMUNIDADE EXTRATIVISTA
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Foi uma aula vival Forma que os/as alunos/as avaliaram a aula de campo na
comunidade tradicional de Vila Que Era. Através da disciplina intitulada “Género: um
conceito relacional em comunidades tradicionais na Amazonia”, ofertada pelo Programa de
Pds-Graduacdo em Linguagens e Saberes na Amazénia (PPLSA) da Universidade Federal do
Pard (UFPA), realizou-se uma visita de campo na comunidade, tendo como resultado este
ensaio etnofotogréfico.

Assim, partimos dos seguintes conceitos-base para a problematizacdo: povos e
comunidades tradicionais a partir do Art. 3 do decreto n° 6.040, de 07/02/2007, que institui a
Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades tradicionais
afirmados como grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais, ocupam
e usam territdrios e recursos naturais como condic¢do para sua reproducao (BRASIL, 2007).

O conceito de saberes tradicionais compreende os métodos sistematicos, experiéncias
controladas e sistematizac6es reorganizadas de forma continua aos modos de vida de grupos
sociais (ALMEIDA, 2017), transmitidos oralmente de geracdo em geracdo (DIEGUES, 2019).

E os territorios legalmente definidos como 0s espagos necessarios a reproducédo
cultural, social e econdémica dos povos e comunidades tradicionais, sejam eles utilizados de
forma permanente ou temporaria (BRASIL, 2007). As categorias tedricas tratadas na
disciplina foram concomitantemente relacionadas e discutidas a partir do debate conceitual da
teoria de género.

A aula de campo aconteceu no dia 20 de janeiro de 2023 cujo objetivo foi visitar uma
comunidade extrativista tradicional para compreender, por meio das vivéncias locais, as
questdes teoricas discutidas em classe.

Vila Que Era estd localizada a 8 km da sede do municipio de Braganca-PA na
Amazonia atléntica localizada as margens do rio Caeté, no entorno da Reserva Extrativista
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E-mail: marcelomvo@ufpa.br

3 Doutoranda do Programa de Pds-Graduagdo em Geografia-PPGEO, Universidade Federal do Para-UFPA.
E-mail: dilmaanika@gmail.com

4 Mestre em Linguagens e Saberes na Amazonia pelo Programa de Pds-Graduagdo em Linguagens e Saberes na
Amazobnia-PPLSA/UFPA, Campus de Braganca- CBRAG. Docente da Faculdade Unido Cultural do Estado de
S&o Paulo-UCESP, polo Maracand/PA.
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Marinha de Caeté Taperacld. Os habitantes da comunidade sabem “ler” a natureza;
compreendem as linguagens dos animais e das plantas, os segredos das matas; assim como,
desenvolvem um conjunto de técnicas agricolas, de pesca e de conhecimentos sobre os
ecossistemas (SANTANA, 2021).

A aula de campo teve como tema central “Vivéncias de campo em uma comunidade
tradicional na Amazonia”. Um egresso do PPLSA desempenhou as fungdes de apresentar e
mediar os didlogos entre a comunidade e os discentes da disciplina. A referida aula se dividiu
em duas partes: dialogaram-se com os saberes locais em uma comunidade tradicional, a partir
da producédo artesanal de panelas de barro feita pela artesa local Dona Nazaré Furtado, que
apresentou o processo de feicdo das pecas em cerdmicas, bem como, todo seu conhecimento
ancestral de lida com os recursos da natureza. A apresentagédo da artesd aconteceu no local em
que as pecas sdo construidas, na sua residéncia.

Posteriormente, o grupo dirigiu-se ao centro da Associacdo de Mulheres de Vila Que
Era para um debate sobre as construc@es sociais dos lugares de género, as lutas e resisténcias
das mulheres artesds na comunidade. A lideranca do coletivo de mulheres estd com a artesd
Odalice Aviz que, no momento, teceu as memorias acerca da criacdo da associacao, as
conquistas e os desafios enfrentados. Em suma, foi um momento de escuta, trocas e
aprendizados.

Nossa intencdo é seguir dialogando com as comunidades tradicionais amazonicas para
desempenhar sua funcdo de compreender os mais diferentes fenbmenos nos campos da
linguagem e dos saberes, em seus multiplos contextos.
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A MARISCAGEM: A HERANCA DOS MANGUEZAIS AMAZONICOS

Indira A. L. Eyzaguirre®
Luciane Ferreira da Silva Assis?
Marcus E. B. Fernandes®

Sinopse: Este video faz parte da série “Vozes das mulheres do mangue” e¢ € um dos produtos
audiovisuais do projeto “Observatério do Mangue” que retrata 0s servi¢os ecossistémicos de provisao
utilizados por mulheres marisqueiras que residem na comunidade Vila do Bonifacio dentro da Reserva
Extrativista Marinha de Caeté-Taperacu no municipio de Braganca. Esta pesquisa foi realizada no
ambito de trés projetos: “Redes de conhecimento socioecolégico das florestas de mangue”, “Ciéncia
cidada e comunidades tradicionais do litoral na adaptacdo as mudancas climéticas: construindo uma rede
brasileira de observagdo” e da equipe “Usos y Derechos” do projeto “Mangues da Amazonia”, realizados
na regido norte pelo Laboratério de Ecologia de Manguezal (LAMA) da Universidade Federal do Para
(UFPA), Campus de Braganca.

Palavras-chave: Manguezal. Marisqueiras. RESEX Marinha. Conhecimento tradicional.

"A MARISCAGEM*': THE AMAZONIAN MANGROVE HERITAGE
Synopsis: This video is part of the series “Voices of Mangrove Women” and is one of the audiovisual
products of “Mangrove Observatory” on mangrove ecosystem services, mainly provisioning services

used by shellfish gatherers residing in the Vila do Bonifacio community within the Caeté-Taperagu
Marine Extractive Reserve (MER), Braganga, Para. This research was carried out within the scope of

!Engenheira ambiental e pesquisadora no Laboratério de Ecologia de Manguezal (LAMA), Instituto de Estudos
Costeiros (IECOS), Universidade Federal do Pard (UFPA), cofundadora da Associacdo Sarambui e pesquisadora
no projeto Mangues da Amazénia. E-mail: indira.eyza@gmail.com

2Biologa e pesquisadora, Universidade Federal do Para (UFPA). E-mail: lucianeferreirasilva6@gmail.com
3Coordenador do Laboratério de Ecologia de Manguezal (LAMA), Instituto de Estudos Costeiros (IECOS),
Universidade Federal do Para (UFPA), cofundador da Associacdo Sarambui e coordenador do projeto Mangues
da Amazonia. E-mail: mebf@ufpa.br

4“"Mariscagem" means shellfish fishing, for example, to extract mangrove mussels (sururu). In general, women
shellfish gatherers practice this activity (mariscar) in Brazilian Marine Extractive Reserves.
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three projects: “Socio-ecological knowledge network of mangrove forests”, “Citizen science for
traditional coastal communities in adapting to climate change: building a Brazilian Observation
Network” and “Amazonian Mangrove” developed in the northern region by Laboratério de Ecologia de
Manguezal (LAMA) at the Federal University of Pard (UFPA), Braganca Campus.

Keywords: Mangrove. Women shellfish gatherers. Marine Extractive Reserve (MER). Traditional
knowledge.

“EL MARISCAR”: LA HERENCIA DE LOS MANGLARES AMAZONICOS

Sinopsis: Este video hace parte de la serie “Voces de las mujeres del manglar” y es uno de los productos
audiovisuales del proyecto “Observatorio del Manglar” que retrata los servicios ecosistémicos de
provision utilizados por mujeres marisqueras residentes de la comunidad “Vila do Bonifacio” dentro de
la Reserva Extractivista Marina de Caeté-Taperacu en el municipio de Braganca. Esta investigacion fue
realizada en el ambito de tres proyectos: “Red de conocimiento socioecolégico de los bosques de
mangle”, “Ciéncia cidada e comunidades tradicionais do litoral na adaptacéo as mudangas climaticas:
construindo uma rede brasileira de observagdo” y del equipo “Usos y Derechos” del proyecto “Mangues
da Amazonia”, realizados em la region norte por el Laboratorio de Ecologia de Manglar (LAMA) de la
Universidad Federal de Pard (UFPA), Campus de Braganca.

Palabras clave: Manglar. Marisqueras. RESEX Marina. Conocimiento tradicional.
FICHA TECNICA:

Producéo: Indira A. L. Eyzaguirre

Operador de Camera: Indira A. L. Eyzaguirre

Edicéo: Indira A. L. Eyzaguirre / Marcus E. B. Fernandes

Roteirista/Texto: Indira A. L. Eyzaguirre

Campo: Indira A. L. Eyzaguirre / Luciane Ferreira da Silva Assis

Musica: “Bercéario Verde” do Mestre Lazaro

Agradecimentos: Nés agradecemos a Dona Teresa, marisqueira e moradora da comunidade
Vila do Boniféacio e a sua familia pelo acolhimento. I. A. L. E. agradece a Coordenacgédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) pela bolsa se pesquisa de doutorado
(numero de processo 88882.444921/2019-01), ao projeto “Socio-Ecological Knowledge
Network of Mangrove Forests” (https://campsite.bio/mangrovenetwork) financiado pela
Rufford Foundation (nimero de processo 28236-1), ao projeto “Observatério do Mangue”
também financiado pela Rufford Foundation (numero de processo 36919 -2) e ao Projeto
“Ciéncia cidadd e comunidades tradicionais do litoral na adaptacdo as mudancas climaticas:
construindo uma rede brasileira de observacao” (nimero de processo 715066064-RIAP 3/2021)
financiado pela British Council com apoio do Instituto Ayni na Conservagdo Ambiental e
Desenvolvimento Social. Nés agradecemos ao Projeto Mangues da Amazoénia (nimero de
processo 5900.0113313.19.2 - Petrobras Socioambiental-2018), a Associacdo Sarambui e ao
Laboratorio de Ecologia de Manguezal (LAMA) pelo suporte logistico.
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RESENHA
Gutemberg Armando Diniz Guerra®

RAMOS, José Alberto Bandeira. Herancas escravistas e ambiguidade politica. Brasil e
Américas. Século XVI — Séculos XIX/XX. 12 Ed. Curitiba: Brasil Publishing, 2021.

Para entender a sociedade brasileira, em toda a sua complexidade, tem que estudar
muito sobre a sua constituicdo e as relacdes, que se estabeleceram na formacéo histérica das
categorias, a qual se compde. Os elementos dominadores e dominados nos quais se fundaram
o Brasil, em particular os senhores feudais e mercantis vindos da metropole portuguesa, e 0s
trabalhadores de origem afro-brasileira, entendidos, estes, como 0s ancestrais autocnes e 0s
negros vindos do continente africano, viveram e perpetuaram relagbes que se refletem no
comportamento geral da sociedade brasileira, pretensamente capitalista, porém com ranc¢os de
atraso explicitos que reportam, ndo raro, ao sistema escravagista.

Os estudos do engenheiro agronomo e professor José Alberto Bandeira Ramos sao um
investimento importante, desde suas pesquisas e publica¢des que resultam da dissertacdo de
mestrado, tese de doutorado e artigos publicados a partir de pds-doutorado e apresentados em
congressos e seminarios, disponibilizados em livros que resumem seus trabalhos, com uma
exposicado clara, objetiva e didatica; permitem elucidar e inspirar reflexes profundas sobre o
pais em que vivemos.

E obra que deve ser lida com vagar para se aproveitar do esforco de sistematizacio na
qual o autor é magistral, com a classificacdo e qualificacdo das formas evolutivas dos paises
americanos que tiveram esses componentes escravistas na sua configuragdo, com
desdobramentos diferenciados no tempo e no espago das Américas.

Embora abrangendo o continente americano nos séculos XVIII, XIX e XX, podemos
estender as reflexes para a contemporaneidade, uma vez que nela se expressam evidentes
distingBes de classe baseadas em esteredtipos que se formaram com determinacGes nas
relacdes sociais e econdmicas presentes na historia desse vasto territorio.

O fundamento para a escolha desses periodos se justificam pela implantagdo inicial de
sistemas produtivos de larga escala, em particular do agtcar e do algoddo, ambos com o apoio
da pecuéria, e em seguida a atividade de mineracdo de ouro e pedras preciosas, que absorvem
contigentes significativos, quando das crises econdmicas das atividades anteriores, nos
séculos XVIII, XIX e XX. Entremeadas a analise econdmica, José Alberto Bandeira Ramos
faz importantes investimentos na reflexdo sobre os rebatimentos do setor econdmico na
organizacdo social e politica ao longo de toda a historia do pais, demonstrando como as
transformacfes mantém permanente a estrutura monarquica e, mesmo quando o0 sistema se
assume como republicano, reproduz a estrutura conservadora de dominagé&o.

O conjunto de textos publicados como decorrentes da tese de doutorado, relatorio de
pOs-doutorado e artigos em seminarios, congressos e encontros de historia se tornam, em
alguma medida, repetitivo, mas contribuem para fixar periodizagdes estruturantes para a
compreensdo dos diferenciados processos de constitui¢do e evolugédo politica e econdmica dos
paises latino-americanos, em particular nos primeiros 250 anos pds-contato dos europeus com
as Ameéricas, e nas crises do escravismo que se manifestaram nos séculos XVIII e XIX,
avancando até os anos 30 do século XX, fim da periodizacéo proposta pelo autor.

Ressalta-se na analise desse livro o retardo do Brasil, do Sul dos Estados Unidos e de
Cuba no processo de abolicdo da escravatura e a importancia da emancipacéo de paises como
0 Haiti que, embora tenha sido um importante parceiro da massa libertaria da metrépole na

! Professor associado e aposentado do Instituto Amazonico de Agriculturas Familiares da Universidade Federal
do Para. E-mail: gguerra@ufpa.br.
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Revolucdo Francesa, contraditoriamente, na sequéncia de sua histdria, se torna 0 mais pobre
dos paises da area abrangida pelo estudo.

Na estrutura de toda a andlise feita pelo Professor José Alberto Bandeira Ramos, o
conceito de classe esta presente, delimitando as formacdes politicas de estados mercantilistas
baseadas no escravismo, em permanente tensdo com a chegada do capitalismo fundado no
assalariamento. Mais do que isso, demonstra, com solidez, a dependéncia e subordinacdo da
sociedade civil, do povo ou da nagdo ao Estado que se estabelece a priori, revelando os
marcos no funcionamento do que seriam essas categorias sociais, sempre historicamente
atreladas a uma classe dominante poderosa, rigorosamente controladora do funcionamento da
economia e do comportamento dos seus subordinados.

Considero, embora seja precisa a concluséo de que a independéncia do Brasil tenha se
dado em matriz conservadora das relagfes sociais, que ha um vacuo na analise que afirma os
esforcos da familia imperial portuguesa em se manter no controle do que ocorria tanto na
metrépole quanto na ex-coldnia, artificial e ambiguamente constituida em independente, mas
sob a tutela e visceralmente ligada a monarquia, seja como sistema politico, seja como
sequencia familiar e dinastica. Nesse sentido, cabe explicitar a ida de D. Pedro | para
Portugal, deixando o seu filho tutelado como monarca no Brasil e faz o gesto de retomar o
governo das maos de seu irmdo Miguel que usurpara o trono da esposa, sua sobrinha, filha do
esforcado e zeloso D. Pedro | pelos interesses da familia real que entdo liderava. Trata-se de
uma disputa familiar que pode servir de indicador da crise politica que se da certamente como
consequéncia do declinio da economia portuguesa e europeia desde o século anterior.

A vinda da familia real para o Brasil, a meu ver, ndo pode ser considerada uma fuga
qualquer nem a simples tentativa de manter a monarquia distante da onda revolucionéria que
varria a Europa, uma vez que Napoledo restaurara a monarquia ao assumir o poder, ainda que
com outros pardmetros, mas seguramente como uma contra revolug&o.

Aprende-se, na leitura dessa obra, desde o elucidativo prefacio elaborado pelo
professor Osvaldo Coggiola, que firma conceitos e os referenciais da anlise a ser detalhados
por José Alberto, claramente filiado, assumindo a matriz marxista como orientadora de seus
estudos. Com uma robusta revisdo de literatura e leitura das andlises feitas sob as
diferenciacGes e semelhancas sobre a escraviddo e as rebeldias na América do Sul portuguesa
(Brasil) e espanhola, na América Central multifacetada e em disputa pelos paises da Europa
Atlantica (Portugal, Espanha, Franca, Inglaterra e Holanda), o texto traz insights muito
pertinentes sobre o processo de dominagdo européia, em particular a belga sobre o golfo de
Benin, em parte, de origem significativa dos contingentes negros aprisionados e enviados para
as diversas &reas do continente americano. Salta aos olhos o nimero de 4.029.800 africanos
desembarcados no Brasil entre 1551 e 1870 contra 5995 300 em todos os outros paises das
Américas, ou seja, nosso pais recebeu 40,1% de todo o contingente de pessoas negras
escravizadas registradas nesse periodo em toda a area.

Ganha sentido e muita firmeza a utilizacdo do cléssico conceito de classe social
desenvolvido pelo filésofo alemédo, tanto quanto as afirmacdes sobre o preconceituoso ethos
latino americano, quando se trata das relacGes entre negros e brancos ao longo de toda a
histéria dos paises onde sua presenca se fez como fundamental na composicdo do setor
trabalho e no desenvolvimento do sistema produtivo, seja ele o mercantilista, seja ele seu
sucedaneo capitalista ancorado em relagcdes que remetem a um tipo de subordinacdo gque soa
como recriagdo da mesma relagdo mercantil disfarcada por um pseudo assalariamento. Alia-se
a esse dado o bloqueio feito para a aquisi¢do de terras e insercdo politica, social, cultural e
econbmica dos libertos ao conjunto da sociedade sempre a reboque de ditames
governamentais hegemonicamente protalados pelas classes dominantes.

Todo esse esforco de leitura e releitura tem por objetivo a identificacdo de herancas
escravistas e as ambiguidades politicas presentes na sociedade brasileira, resultando em
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consequéncias tragicas e letais para a populacdo descendente desse processo violento e
excludente que se perpetua no pais.

Apenas para citar alguns aspectos explicitados na obra, destaca-se primeiramente a
tendéncia ao consumo ostentatério oposto ao carater de investimento nos processos de
produgdo que caracterizam o capitalismo. Em segundo lugar é citada a predominancia de
relacdes de carater pessoal em detrimento de relacBes contratuais. Em terceiro item se ressalta
0 autoritarismo politico, avesso a procedimentos de negociagdo, revelando a distin¢ao entre as
classes.

Senti falta de comentarios sobre os espacos claramente discriminatérios presentes no
cotidiano nacional como os elevadores de servico e 0s quartos ou dependéncias de
empregados nas casas e apartamentos onde moramos. A meu ver e de muitos autores que
tenho lido, sdo herancas explicitas do escravismo estrutural e arraigadas em nossa cultura.

José Alberto Bandeira Ramos € engenheiro agronomo formado em 1962 na Escola de
Agronomia da Universidade Federal da Bahia, caudataria da Imperial Escola Agrondmica e
atual Universidade Federal do Reconcavo Bahiano. Eleito vereador em Cruz das Almas,
exerceu 0 mandato em 1963, sendo preso e cassado em 1964 na escalada do golpe militar que
assumiu o pais. Teve seu exercicio profissional como consultor no Rio de Janeiro, S&o Paulo
e Porto Alegre e se qualificou em diversos cursos de especializagdo no pais, bancados pelas
empresas em que prestou servigos. Foi professor na mesma escola de origem de sua
graduacdo durante vinte anos. Militante politico em movimentos sociais e na Associacdo dos
Engenheiros Agronomos da Bahia entre 1981 e 1985, continua sendo um estudioso da
sociedade rural brasileira, em particular do campesinato massacrado e discriminado em suas
diversas formas de expresséo.

Ler “Herangas escravistas e ambiguidade politica” foi um mergulho na histéria do pais
e um reconhecimento do seu DNA de perversdo, sadismo e violéncia concreta do que
presenciamos em nosso cotidiano. Serve como material critico para refletirmos e
continuarmos na busca da erradicagdo dos males que nos afligem na contemporaneidade!
Estdo todos convidados a essa viagem! Apertem o0s cintos, abram e segurem suas cabecas para
as revelacOes que essas reflexdes podem provocar!

Data de submisséao: 22.09.2022
Data de aprovacéo: 28.02.2023
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