EDUCACAO GEOPOETICA: UM CONVITE AO IMPREVISIVEL, AO
POETICO E A CRIACAO COM A TERRA EM TEMPOS DE CRISE!

GEOPOETIC EDUCATION: AN INVITATION TO THE UNPREDICTABLE, THE POETIC, AND
THE CREATION WITH THE EARTH IN TIMES OF CRISIS

Resumo

As crises que atravessamos, ambientais, sociais e
afetivas, talvez encontrem forca na auséncia da
nossa escuta com a Terra. Este artigo prop8e uma
reflexdo sobre a geopoética como perspectiva
educativa e sensivel, capaz de cultivar vinculos
entre humanos e mais-que-humanos em tempos
de ruptura. Entendida como modo de habitar
e escrever o mundo pela escuta dos ritmos da
Terra, a geopoética convida a atencdo aos saberes
situados, aos afetos e a criacdo como formas de
conhecimento e resisténcia. O trabalho adota uma
abordagem qualitativa, fundamentada em pesquisa
bibliografica, escrita situada e experimentacdo
com colagens digitais, assumindo a criacdo como
gesto de pesquisa. Os resultados apontam para
a importancia de uma educacdo que se abre ao
imprevisivel e ao poético, fortalecendo vinculos
ético-afetivos e modos sensiveis de habitar o
mundo.
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Abstract

The crises we face, environmental, social, and
emotional, may find strength in the absence of
our listening to the Earth. This article proposes
a reflection on geopoetics as an educational and
sensitive perspective, capable of cultivating bonds
between humans and more-than-humans in times
of rupture. Understood as a way of inhabiting and
writing the world through attentive listening to
the Earth’s rhythms, geopoetics invites attention
to situated knowledge, affections, and creation as
forms of knowledge and resistance. The work adopts
a qualitative approach, based on bibliographic
research, situated writing, and experimentation
with digital collages, assuming creation as a gesture
of research. The results point to the importance of
an education open to the unpredictable and the
poetic, strengthening ethical-affective bonds and
more sensitive ways of inhabiting the world.
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INTRODUCAO

A geograficidade, como propde Dardel (2012),
¢ a condicdo fundamental da existéncia
humana no mundo: viver é, antes de tudo, uma
experiéncia situada, um estar-em-relagdao com
a Terra. E nesse vinculo entre corpo e lugar,
entre presenca e paisagem, que se desenham
os sentidos do habitar. No entanto, no mundo
atual, marcado por distanciamentos e por uma
|6gica da abstracdo que valoriza o pensamento
racional em detrimento da experiéncia vivida,
da escuta, do corpo e da Terra, essa dimensdo
origindria parece se enfraquecer. Dessa forma,
perder-se da geograficidade é também perder-
se. E distanciar-se da capacidade de escutar e
sentir a Terra.

Essa perda se inscreve no cotidiano, as vezes
sem alarde, mas aos poucos nos separa das
raizes que nos ligam ao vivido. A desconexdo
se insinua na crescente artificializacdo das
paisagens, onde o concreto avanca e o verde
cede lugar ao cinza. Revela-se na substituicdo
dos alimentos sazonais por produtos
industrializados, nas rotinas urbanas, cada vez
mais automaticas, guiadas por telas e alarmes,
onde quase ndo hd espaco para o sentir.
Estd na terra compactada que j& ndo acolhe
raizes, nos rios aprisionados em canaletas,
no céu que mal é contemplado entre prédios
e notificacbes, na pressa com gue se passam
as paginas dos dias. E nesse intervalo entre
0 que a Terra murmura e 0 que deixamos de
perceber que as crises ganham fdlego: crises
do clima, da convivéncia, da imaginacao.

A geopoética nasce como gesto de reencontro
com a Terra e com o sensivel. Concebida
por Kenneth White (1989), ela propde
um deslocamento em relacdo aos modos
hegemdnicos de conhecer, convidando a pensar
e acriar a partir do movimento, da travessia, da
escuta dos territérios e dos saberes situados.?
Mais do que uma teoria ou um método, a
geopoética é uma atitude diante do mundo,
uma forma de estar gue une pensamento,
imaginacdo e presenca. Em tempos de crise,
ela nos convida a reatar vinculos, a reaprender
a habitar com sensibilidade, abrindo espaco
para formas de conhecimento que nascem
da experiéncia e do afeto. Habitar, aqui, ndo
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significa simplesmente ocupar um espaco,
mas cultivar lacos, afetos e correspondéncias
com tudo o que vive.

Neste contexto, o presente artigo tem como
objetivo refletir sobre a geopoética como
uma perspectiva educativa que se abre ao
imprevisivel, ao poético e a criacdo com a
Terra, especialmente em contextos marcados
por crises ambientais, afetivas e civilizatérias.
Essa abordagem compreende a educacdo nao
como sistema de controle e previsibilidade,
mas como espaco de travessia, de abertura
ao sensivel, de relacdo com os fluxos do
mundo. Ao valorizar a escuta, o siléncio,
a lentiddo e a imaginacdo, a geopoética
desloca a centralidade do saber puramente
racional e propde formas de conhecimento
enraizadas na experiéncia e nos vinculos com
os seres e 0 mundo. Nesse horizonte, educar
é cultivar relacdes vivas, atentas aos gestos,
aos ritmos e as presencas gque escapam as
I6gicas da eficiéncia e do dominio. A proposta
aqui é pensar uma educa¢do que, mais do
gue explicar o mundo, se deixa tocar por ele,
criando espacos de atencdo e de coexisténcia
com o mais-que-humano.

Essa escuta da Terra, que hoje atravessa
minha prdtica e minha pesquisa, tem raizes
profundas em uma inféncia vivida e situada
nas “sabencas” da roca. Cresci entre parreiras
de uvas, filha de pequenos agricultores que
carregavam, no corpo e no gesto, a sabedoria
da terra. Meu pai, viticultor, vivia seu oficio
com paixdo e encontrava poesia no ordinario:
do brotar das folhas ao sabor das uvas
colhidas com as mdos. Esse encantamento me
atravessou, como quem herda ndo apenas um
saber, mas uma maneira de estar no mundo.

Foi nesse espaco de gestos simples e saberes
partilhados que aprendi a prestar atencdo, a
demorar-me nas coisas e a cultivar vinculos.
Formada em Geografia, encontrei nas trilhas
da geografia humanista e fenomenoldgica
uma linguagem capaz de acolher esse modo de
estar no mundo, atento, sensivel e enraizado
na experiéncia. Mais tarde, foi na geopoética
gue reconheci a possibilidade de legitimar
essa forma de conhecer e de criar com a Terra,
ampliando meu olhar sobre a educacdo e sobre
o préprio ato de habitar.



Na docéncia no ensino superior e na
pesquisa, procuro cultivar essa mesma
escuta, compreendendo a universidade como
um espaco de criacdo compartilhada, onde
as experiéncias de vida se tornam modos
legitimos de producdo de conhecimentos.
Entre a geografia, a arte e a educacdo, venho
tecendo relacdes que reafirmam a forca do
sensivel e do vivido como caminhos para
pensar e praticar a educacdo.

A metodologia deste trabalho se alinha ao
proprio gesto da geopoética: pesquisar ndo
é classificar ou medir, mas escutar, criar,
um gesto de atencdo e copresenca com o
mundo. A escrita que conduz este percurso
é atravessada por memdrias, paisagens,
vinculos e experiéncias vividas. Inspirada pela
geografia humanista e fenomenoldégica, essa
escrita reconhece o corpo como lugar de saber,
e a paisagem como presenca que também
pensa. As palavras ndo buscam descrever, mas
habitar. Junto delas, colagens digitais integram
0 processo investigativo como linguagem
visual que convoca outros modos de sentir e
de conhecer.

A escolha pela colagem nasce do desejo
de tensionar os limites da prépria escrita
académica, reconhecendo que nem toda
experiéncia pode ser dita em palavras. A
colagem, nesse contexto, é mais do que um
recurso estético: € um modo de narrar, de
pensar comimagens, de compor conhecimento
a partir de fragmentos que também falam. Ao
justapor tempos, texturas e memodrias, ela
afirma que a linguagem da pesquisa pode ser
multipla, sensivel e aberta a imaginacdo, um
gesto que desestabiliza os modos hegeménicos
de produzir e expressar saberes, acolhendo
outras formas de pensar e dizer o mundo.

O trabalho se organiza em dois movimentos
entrelacados. No primeiro, compartilho o
percurso que me levou ao encontro com a
geopoética, ndo como conceito, mas como
linguagem que nomeia experiéncias que ja
habitavam meu corpo e meu modo de estar
no mundo. Nesse percurso, revisito memdrias,
afetos e vivéncias que despertaram em mim
uma outra forma de perceber, mais sensivel,
encarnada e enraizada. Esse olhar molda o

modo como compreendo o ato de pesquisar,
de fazer ciéncia e também como projeto
experiéncias educativas no tempo presente,
atravessadas pela escuta, pela criacdo e pelos
vinculos com o vivido.

No segundo momento, proponho uma
reflexdo sobre a geopoética enguanto
possibilidade educativa em tempos de crise,
compreendendo-a como uma pratica de
atencdao e de cuidado que nos convida a
repensar os modos de conhecer e de ensinar.
Nesse mesmo movimento, apresento praticas
de Educacdo Geopoética que tém orientado
minha atuacdo como pesquisadora e docente
do ensino superior, nas quais busco aproximar
o fazer educativo da experiéncia sensivel e do
vinculo com os lugares. A intencdo é mostrar
gue a geopoética, mais do que uma proposta
tedrica, se realiza como pratica formativa
enraizada no vivido, orientada pela escuta,
pelo cuidado e pela relagdo com os lugares.
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RAIZES DE UMA EDUCACAO SENSIVEL: ESCUTAS GEOPOETICAS DA INFANCIA

Figura 1- Quintal da infdncia: memdrias cultivadas.
Fonte: Acervo pessoal da autora (2025).

“Acho que o quintal onde a gente brincou é maior do que a cidade. A gente sb
descobre isso depois de grande. A gente descobre que o tamanho das coisas héa
que ser medido pela intimidade que temos com as coisas”.

(Barros, 2015, p. 124).

Essa colagem é feita de fragmentos vividos, colhidos no quintal da infancia.
Cada recorte é um pedaco de tempo que ainda pulsa: as histdérias do meu pai,
as brincadeiras de plantar e colher, o cheiro doce das uvas. Sao cenas
que habitam a membéria como raizes. Plantar era uma de nossas brincadeiras
favoritas; ali repetiamos os gestos do pai: aprender a cuidar, a esperar, a
confiar no tempo da terra. O gesto de pedir a béncdo, como retrata a colagem,
era a forma de reconhecer a presenca do outro, de agradecer o dia, de firmar
o elo entre o sagrado e o cotidiano. Os circulos, em diferentes dimensdes,
marcam a repeticdo desses gestos: sdo caminhos que me levam de volta as
origens e, ao mesmo tempo, me trazem ao presente, revelando de onde venho e
como, frequentemente, retorno a esse lugar.

Manoel de Barros dizia que a gente sé descobre depois de grande o tamanho do
quintal da infancia. Essa colagem nasce desse descobrimento: o quintal como
lugar de origem, onde aprendi a ver o (in)visivel, a escutar a Terra e a

reconhecer, nos gestos simples, a grandeza do viver.
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Estetextoéumaescavacdo.Ndoumaescavacdo
argueoldgica, de vestigios fixos no tempo, mas
uma escavacao fenomenoldgica; um esforco
paraacessar os sentidos e significados inscritos
no corpo pelas experiéncias do mundo vivido,
em especial, da infancia. O que busco escavar
sao modos de viver gue me ensinaram, antes
mesmo das palavras, a escutar o mundo.
Sdo gestos como o de observar meus pais
colherem os frutos do nosso sustento; medir
o tempo do cultivo sem pressa; perceber, no
siléncio do solo, uma forma de presenca.
Sdo aprendizados que vieram da convivéncia
com os ciclos da terra, com os animais, com
as arvores, com os dias lentos da roca. O que
permanece e pulsa ndo é apenas memdria,
mas uma forma de atencdo que criou raizes;
uma escuta que moldou meu modo de habitar,
de aprender e, mais tarde, de ensinar. Escavar,
aqui, é reencontrar uma pedagogia sensivel,
nascida da intimidade com a T(t)erra, que hoje
sustenta meu modo de pensar a educacdo.

Bachelard (1993) nos lembra que a infancia ndo
se apaga com o tempo; ela permanece em nas
como paisagem interior. Os espacos vividos na
infancia ndo sdo apenas cendrios do passado,
mas matrizes de sensibilidade, imaginacdo e
presenca. A casa, o quintal, a roca, todos esses
lugares guardam, em seus gestos e ritmos,
aquilo que ele chama de “lembrancga-sonho":
imagens que persistem e gue moldam o modo
como habitamos o mundo. Quando penso na
minha infancia, lembro-me das mdos sujas de
barro, das sementes plantadas com a intencao
de brincar e aprender, do cuidado com os
animais, de ajudar na colheita das uvas, de
subir em darvores e comer frutas no pé. Sdo
esses gestos que permanecem; e é deles que
se nutre a geopoética que hoje me atravessa.
Sinto que ndo é da grandiosidade que nasce o
pensamento sensivel, mas da intimidade com
0S pequenos mundos que nos ensinaram, sem
palavras, a sentir.

Nesse espaco intimo e compartilhado da
infancia na pequena cidade, ndo havia divisdo
entre humano e ndao humano. O pomar era
escola, abrigo, invencdo. O pé de manga era
esconderijo e também janela para o mundo.
Brincar entre as drvores era um modo de
aprender a escutar ndo sé os sons, mas os

siléncios, os movimentos, os ritmos daquilo que
vive. Viver ali era, como propde Donna Haraway
(2020), "fazer parentes” com a Terra, criar
lacos de cuidado e coabitacdo com plantas,
animais, elementos e presencas. Aprender era
também responder ao chamado do mundo,
conviver com ele, partilhar sua linguagem.
Dardel (2012) nos lembra que o mundo se
apresenta, antes de tudo, como experiéncia
vivida: é na geograficidade do corpo e do lugar
gue se fundam nossas formas de conhecer. E
foi justamente nesse chdo da casa natal que se
formaram, em mim, as primeiras sementes de
uma escuta geopoética.

Naquela infancia entre espécies, ndo havia
separacdo entre aprender e viver. Os gestos
cotidianos, como: plantar, colher, cuidar, eram
também formas de saber. Como ensina Bispo
(2023), o povo ndo é educado, é formado. A
sabedoria que circulava na roca ndo vinha
da escola, mas da vida; ndo era ensinada,
era experimentada. Formar, como ele diz, é
acompanhar os ciclos da terra, aprender com o
tempo das coisas, respeitar o saber que passa
de corpoacorpo, de geracao ageracdo. Quando
eu imitava meu pai plantando ou cuidava dos
animais, como as cabras e galinhas, com a
mesma delicadeza que ele o fazia, eu ja vivia
essa formacdo. Era um saber encarnado, que
se dava no gesto, no ritmo, na repeticdo, na
escuta.

Essa escuta, alids, era também palavra. Mas
uma palavra que ndo precisava ser escrita
para ser legitimada. Como propde Martins
(2021), a "oralitura” é forma legitima de
conhecimento: é a palavra falada, performada
e partilhada que carrega saberes, memoria
e resisténcia. Muitas das aprendizagens da
infancia se deram nesse chdo da oralidade,
em narrativas que circulavam entre a cozinha
e 0 campo, entre o siléncio dos adultos e a
curiosidade das criangas. Quantas vezes nos
sentamos a mesa, em noites de escuridao,
guando a energia elétrica se apagava, e as
velas acesas nos convidavam a escuta. Ali, sob
a luz branda, escutdvamos as histérias do meu
pai. Histdrias de infancia, de trabalho, de terra
e de tempo. E, sem perceber, aprendiamos com
ele, ndo s6 o que era dito, mas o modo como
se dizia, a emocdo contida no gesto, o respeito
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pela memoéria. Relembrar esses momentos é
reconhecer que muito do que hoje sustenta
meu modo de ensinar vem dessas sabencas
vividas e contadas.

Se a palavra contada era caminho de aprender,
0 espaco vivido era seu solo fértil. Bachelard
(1993) nos lembra que a casa da infancia é um
universo que continua a nos habitar, mesmo
guando j& ndo pisamos em seu solo. Ela é o
espaco onde o ser se recolhe e se forma,
onde os pequenos gestos constroem grandes
sentidos. A intimidade com esses espacos
ndo era apenas uma experiéncia afetiva, mas
também pedagdgica. Era, como diz Bachelard
(1993), a construcdo de um "espaco interior”,
no qual a memdéria e o devaneio se entrelacam.

No entanto, ao longo da vida escolar, fui
percebendo o distanciamento entre os saberes
gue me formaram e o0s que eram legitimados
dentro da sala de aula. O corpo que aprende
com a terra, que sente o tempo das coisas, que
escuta com atencdo os siléncios do mundo,
muitas vezes ndao encontra lugar na escola. A
educacao, marcada por um tempo acelerado,
por légicas de controle e por contelddos
fragmentados, tende a afastar os sujeitos dos
saberes que brotam da experiéncia. Aquilo que
aprendi na roca, os gestos repetidos, a escuta
atenta parecia ndo caber nos curriculos.

Durante muito tempo, carreguei comigo a ideia
de que os saberes ensinados na escola eram 0s
Unicos que importavam. Como muitas criancas
do campo, aprendi cedo a silenciar o que me
formava para caber no que me exigiam. Me
lembro de sentir vergonha de chegar com os
pés sujos de barro, de evitar dizer que morava
no sitio, justamente o lugar onde eu me sentia
livre, inteira e em casa. Aos poucos, comecei
também a olhar com menos encanto para os
ensinamentos dos meus pais. Afinal, eles ndo
eram alfabetizados, ndo tinham frequentado a
escola, ndo sabiam "as coisas certas". E sem
perceber, fui aprendendo a duvidar daquilo
gue mais me formou.

Foi na universidade, no curso de graduacao
em Geografia da Universidade Estadual de
Londrina (PR), que esse siléncio comecou a se
romper. O primeiro estimulo veio do encontro
com a obra de Paul Feyerabend (2007),
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Contra o método, que me apresentou uma
critica contundente a ideia de um Unico modo
legitimo de produzir conhecimento. Aquela
leitura desestabilizou as certezas escolares
gue eu havia naturalizado e abriu em mim uma
fresta: e se houvesse outros modos de saber,
igualmente validos, nascidos da experiéncia, da
sensibilidade, do corpo e do lugar? Mais tarde,
essa inquietacdo encontrou ressonancia na
geografia humanista de base fenomenoldgica,
gue me ofereceu base filoséfica para aquilo
que, até entdo, era apenas intuicdo. Surgiu,
entdo, o desejo de considerar formas outras de
conhecer, aquelas que ndo se explicam apenas
por conceitos, mas que se vivem, se sentem e
se cultivam.

A geopoética apareceu nesse processo como
uma possibilidade de reconexdo entre o que
eu vivia na infancia e o que buscava como
pesquisadora. Ela me permitiu reatar os fios
entrememdria,lugareeducacdo,reconhecendo
que o conhecimento pode nascer também
da escuta, do afeto e da relacdao com a Terra.
Como propde Escobar (2018), os caminhos
para a transicdo civilizatéria que nosso
tempo exige ndo virdo apenas da técnica ou
da razao instrumental, mas da capacidade de
sentipensar com a terra, isto é, de cultivar uma
escuta sensivel, capaz de reconhecer as redes
de interdependéncia entre humanos e mais-
gue-humanos. Reencantar o mundo, como ele
afirma, € um gesto profundamente politico,
pois rompe com a légica que reduz o espaco a
recurso e o conhecimento a abstracdo.

Se repensar o mundo exige reatar vinculos
com os lugares e com os modos de vida que
neles se tecem, como propde Escobar (2018),
isso nos convida também a revisitar os espacos
onde a educacdo se realiza. A escola, nesse
sentido, ndo pode ser compreendida como um
lugar neutro, mas como territério habitado,
atravessado por memobdrias, silenciamentos
e poténcias. Pensar a educacdo pela via da
geopoética é permitir que os ritmos da vida
entrem na escola, gue os saberes do corpo e da
experiéncia sejam reconhecidos como formas
legitimas de conhecer. E abrir espaco para uma
educacdo enraizada, que acolha o sensivel, o
vivido e o relacional como fundamentos do
processo formativo.



A critica aqui proposta ndo se volta contra
a escola, mas contra os modos como ela
tem sido, historicamente, moldada para
silenciar experiéncias, padronizar saberes e
desconsiderar os territéorios de vida. Como
aponta Girotto (2022), é preciso reconhecer
gue a escola publica ndo pode ser pensada
apenas como fruto da organizacdo do Estado,
mas como expressao das lutas por direitos,
travadas cotidianamente pelas comunidades
gue a habitam. Isso implica compreender a
escola como territério em disputa, espaco de
memoria, identidade, resisténcia e criacdo.

Uma escola que escute os sujeitos e as
geografias que a compdem, que tome os
contextos como ponto de partida e ndo como
obstdaculo.

Como nos ensinou Paulo Freire (2011), a
esperanca precisa ser pratica: o “inédito
vidvel” se realiza quando somos capazes de
imaginar outros modos de ensinar, de aprender
e de habitar o mundo. A escola, guando aberta
a escuta do vivido, dos vinculos com a Terra
e dos saberes que brotam do corpo, pode se
tornar esse espaco de reinvencdo. E nesse
horizonte que se inscreve a geopoética.

REINVENTAR ViINCULOS EM TEMPOS DE COLAPSO: A EDUCACAO GEOPOETICA COMO

POSSIBILIDADE

i

==

Figura 2 - Quando a chuva nos reunia.
Fonte: Acervo pessoal da autora (2025).
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“Nadie vive ya en la casa.
Las voces se han callado,
pero el aire guarda aun el rumor de los dias compartidos.

Cuando alguien se va,
(Vallejo,

alguien queda”.
20009) .

Essa colagem é feita de lembrancas em noites de chuva. Na chécara onde

mordvamos, era comum que,
Mas, a auséncia da eletricidade,
Enquanto o mundo la fora silenciava,
uns para os outros.

desenhos e curiosidades,
O que restava era o corpo presente,
dividiam o mesmo espacgo.

Ali, unidos, sem pretensodes,
chuva ensinava a pausa,

Era a oralitura em esséncia,

apdés uma chuva forte,
nos devolvia algo bonito:
sem luz,
O pai contava histérias de sua inféncia,
o fogo das velas e a inquietude da chuva,
aprendiamos a escutar.
o som da chuva e o olhar entre os que
O mundo sensivel voltava a ter voz.
é o primeiro gesto geopoético:

a casa ficasse as escuras.
o estar juntos.
voltdvamo-nos
a mde vigiava
meus irmdos e eu, entre
Sem a presenca das telas,

sem conexoes,

e nos,

Penso que esse
reaprender a perceber.

instaurava-se uma “pedagogia da presenca”, um
modo de aprender que nasce do encontro,
o fogo ensinava o cuidado,
a vida se escrevendo sem papel,

da atencdo ao outro e ao mundo. A
a voz ensinava a memdria.
pela escuta e

pela partilha.

Vivemos em um tempo em que a crise deixou
de ser excecao e se tornou condicdo cotidiana.
As transformacdes aceleradas do mundo
contemporaneo, climaticas, politicas, afetivas,
configuram um cenario que Ulrich Beck (2010)
chamou de sociedade de risco. Uma sociedade
marcada por incertezas sistémicas, nas quais
os perigos gerados pelas préprias estruturas
da modernidade colocam em *“xeque" o0s
modos de vida, os lugares e os vinculos. Os
riscos, nesse contexto, sao globalizados,
invisiveis e, muitas vezes, irreversiveis como
0 colapso ambiental, a precarizacdo da vida
e a dissolucdo das referéncias afetivas que
sustentavam os modos de existir.

Essa paisagem de riscos, como também aponta
Giddens (1991), ndo é meramente resultado
do acaso, mas consequéncia direta daquilo
gue ele chama de modernidade reflexiva.
Nesse contexto, os préprios avancos técnicos,
cientificos e institucionais que prometiam
seguranca e controle sobre o mundo
passam a gerar novas formas de incerteza e
vulnerabilidade. O futuro, antes visto como
promessa de progresso, torna-se uma fonte
constante de apreensao (Giddens, 1991).

O risco, entdo, deixa de ser algo externo e
pontual para se tornar parte constitutiva da
vida social, um dado permanente da existéncia
contemporanea, que exige constante vigilancia
e reinvencdo. Isso pode ser observado, por
exemplo, no uso massivo das tecnologias
digitais: ao mesmo tempo em que conectam
e organizam a vida cotidiana, também
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expdem individuos a sistemas de vigilancia,
manipulacdo de dados e dependéncia
informacional. Da mesma forma, inovacdes
gue garantiram ganhos produtivos como a
industrializacdo da agricultura, por exemplo,
tém gerado consequéncias ecoldgicas graves,
como o0 empobrecimento do solo e 0 aumento
dos eventos climaticos extremos. Assim,
0s préprios mecanismos que prometem
estabilidade se tornam fontes de novas
instabilidades (Giddens, 1991).

Enriqgue Leff (2009) amplia essa analise ao
compreender a crise contempordnea como
crise civilizatéria, resultado do esgotamento
de uma racionalidade moderna que separa
ser humano e natureza, razao e sensibilidade,
conhecimento e vida. Para ele, 0s riscos que
enfrentamos hoje, tanto climaticos e sociais,
ndo sao apenas falhas do sistema, mas
sintomas de um modo de ser e conhecer o
mundo gue exauriu suas possibilidades. A crise
ecoldgica, nesse sentido, é também epistémica,
pois denuncia os limites de uma ciéncia que
desconsidera os saberes territoriais, os afetos
e a complexidade do mundo vivido. Leff (2006)
defende a urgéncia de uma transicao para um
paradigma ecolégico, sustentado por uma
racionalidade ambiental, ética e poética capaz
de reintegrar corpo, lugar e existéncia como
formas legitimas de conhecimento e acao.

Essa critica a racionalidade moderna também
estd presente na obra de Marisol de La Cadena
(2020), que propde uma reconfiguracdao
profunda das formas de conhecer e



conviver no mundo. Para a autora, as crises
contempordneas nao serdo  superadas
apenas com mais conhecimento técnico ou
novas solucdes cientificas, mas exigem o
reconhecimento de outros mundos e saberes
gue tém sido historicamente silenciados pelas
epistemologias hegemonicas. Em seus escritos,
ela propde o que chama de “nds complexo”,
uma abertura para formas plurais de existéncia
e para rela¢gdes que ndo se fundamentam na
separacdo entre natureza e cultura, humano
e ndao humano, sujeito e objeto. Romper com
a légica que define quem conhece e quem é
apenas objeto de conhecimento é, para La
Cadena (2020), um passo essencial para
imaginar futuros habitaveis.

Essa abertura epistémica se torna ainda mais
potente quando olhamos para sua etnografia
em didlogo com os saberes andinos. Inspirada
pela convivéncia com liderancgas quichuas das
montanhas do Peru, La Cadena (2015) nos
apresenta uma outra forma de mundo, uma
ontologia onde montanhas como Ausangate
sdo seres que falam, agem, cuidam e exigem
cuidado. Sdo os chamados “seres-terra”,
entidades que desafiam os limites do que
entendemos por humano ou ndo humano,
natureza ou cultura. Levar esses seres a Sério,
como ela propde, é aceitar gue o mundo ndo é
um so, e que existem realidades que coexistem
sem serem totalmente traduziveis entre si (La
Cadena, 2015).

Trata-se de uma escuta que ndo busca encaixar
0 outro em nossos esquemas de compreensao,
mas que se abre ao mistério, a relacdo, ao
respeito. Essa escuta cosmopolitica, que
reconhece a agéncia dos lugares e das
entidades mais-que-humanas, desloca também
a ideia tradicional de politica e educacao (La
Cadena, 2015). Em vez de ensinar sobre o
mundo, trata-se de aprender com o mundo,
em sua diversidade de vozes e presencas. Essa
proposta desvela a urgéncia de reimaginar as
aliancgas possiveis para habitar, com cuidado e
sensibilidade, um planeta em crise.

No campo da educacdo, issO nos convoca a
repensar os modos de ensinar e de conhecer.
Modelos técnicos e padronizados de ensino,
pautados na previsibilidade, j& ndo ddo conta

dos desafios que se imp&em. E preciso abrir
espaco para abordagens que considerem o0s
vinculos afetivos com os lugares, os saberes
situados e os modos de vida invisibilizados
pelas epistemologias hegeménicas. E nesse
contexto que a geopoética se apresenta como
possibilidade educativa, ndo como resposta
definitiva, mas como pratica que valoriza o
imprevisivel, o poético e o mais-que-humano
como dimensdes legitimas do conhecimento.
Se 0s riscos apontam para a fragilidade dos
modos atuais de habitar o mundo, a geopoética
nos oferece o convite para repensar esse
habitar a partir da escuta, da criacao partilhada
com a Terra (White, 1989).

Se repensar a educacdo é urgente, também
€ necessario reconhecer que as politicas
educacionais recentes no Brasil caminham
em direcdo contrdria a essa urgéncia. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e outras
normativas vém reforcando uma concepcao
tecnicista e pragmatica de ensino, reduzindo
o conhecimento a competéncias mensuraveis
e o processo formativo a uma sequéncia
de conteldos predefinidos. Como observa
Girotto (2016), a BNCC precisa ser lida ndao
apenas pelo que explicita, mas também pelos
seus siléncios: ao ocultar sujeitos histéricos
e modos plurais de existéncia, ela sustenta
um projeto de educacado alinhado a Iégica do
desenvolvimento neoliberal, esvaziando o
potencial critico e emancipatdrio da formacao
escolar (Girotto, 2016). Quando o ensinar se
transforma em um “checklist” de habilidades,
perde-se a escuta, a abertura ao imprevisivel
e a atencdo ao que emerge no espaco vivido.

A BNCC, como aponta Girotto (2016), ao
pretender unificar praticas educativas em
nome de uma suposta equidade, acaba por
ignorar as singularidades territoriais, culturais
e afetivas que atravessam o pais. Em vez
de fortalecer a diversidade de experiéncias
e saberes que constituem o Brasil, a Base
promove uma padronizacdo que desconsidera
as geografias de vida dos estudantes, impondo
um curriculo pensado de cima para baixo,
distante das realidades concretas. Como
instrumento normativo, ela opera uma espécie
de “reducdo epistemolégica” do conhecimento,
priorizando o que é quantificavel e deixando a
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margem oS processos subjetivos, relacionais
e sensiveis da aprendizagem (Girotto, 2016).
Assim, ao invés de abrir caminhos para a
formacdo de sujeitos criticos e enraizados em
seus contextos, a BNCC reitera um modelo de
ensino que prepara para a adaptacdo, ndo para
a transformacado do mundo (Girotto, 2016).

Essa racionalidade, que busca controlar e
homogeneizar o processo educativo, torna-
se ainda mais grave diante da sociedade do
risco que habitamos. Em tempos de crise
civilizatéria, limitar a educacdo a conteudos
previsiveis e procedimentos técnicos é negar
aos sujeitos a possibilidade de perceber e
reinventar modos de habitar. Como reforca
Girotto (2016), uma educacao que se pretenda
critica ndo pode se submeter a diretrizes
centralizadoras e alheias as realidades locais,
pois é a partir dos espacos vividos, dos saberes
situados e das experiéncias afetivas que se
constroem resisténcias e possibilidades de
transformacdo. A escola, quando capturada
pela légica da padronizacdo, distancia-se
dos lugares, invisibiliza a diversidade das
geografias de vida e empobrece a experiéncia
sensivel dos estudantes, reforcando o abismo
entre vida e conhecimento.

Enessehorizontedeurgénciasqueageopoética
se apresenta como uma necessidade e uma
possibilidade. Ela emerge como um gesto de
resisténcia e de criacdo: resistir a reducdo do
mundo a algoritmos e padrdes, e criar vinculos
novos entre o mundo vivido e a corporeidade.
Cultivar uma educacdo geopoética &, assim,
reencantar o ato de conhecer, reinscrever
o humano na tessitura sensivel do mundo e
afirmar que, em tempos de crise, aprender
é também cuidar, escutar e criar mundos
possiveis.

Segundo White (1989), a geopoética instaura
uma "“linha do fora”, um gesto de abertura
gue busca reconectar o pensamento a
experiéncia sensivel do mundo. No campo da
educacao, esse movimento se traduz em um
convite a recriar os vinculos com o vivido,
compreendendo o saber como algo que nasce
da relacdo entre corpo e espaco ambiente.
A geopoética, portanto, ndo se limita a uma

expressao estética ou literdria, mas se afirma
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como uma proposta politica que reivindica
outras formas de habitar o espaco e o tempo,
formas sustentadas pela escuta, pelos afetos e
pela presenca.

Ensinar com base na geopoética é aceitar o
imprevisivel como poténcia, é abrir espaco
para que os lugares falem, para que a terra
(em seus saberes situados) intervenha no
processo formativo, ndo como objeto, mas
como coautora da aprendizagem. Isso significa
permitir que os caminhos do conhecimento
ndo estejam totalmente tracados de antemao,
mas se revelem no percurso, nos encontros,
nas escutas que o espaco convoca. Trata-se de
criar condicdes para que 0 ensino se enraize
no vivido, nos afetos, nos ritmos do lugar.
Em vez de apenas aplicar conteldos sobre o
mundo, a proposta geopoética busca escutar
o mundo com os estudantes e, nesse gesto,
permitir que a aprendizagem aconteca ndo sé
no plano cognitivo, mas também no sensivel,
no ético e no poético (Araujo, 2024).

Essa forma de ensinar e aprender, que se abre
a presenca dos lugares e a escuta dos seus
ritmos, encontra ressonancia no trabalho da
pesquisadora canadense Rachel Bouvet, uma
das principais referéncias contemporaneas no
campo da geopoética. Professora da Université
du Québec a Montréal, Bouvet (2012)
desenvolve os chamados ateliers nomades,
gue sdo oficinas de criacdo e escrita realizadas
fora dos espacos convencionais de ensino, em
didlogo direto com os lugares.

Nesses encontros, o que se buscando é explicar
0 espaco, mas experiencid-lo poeticamente:
caminhar com atencdo, escrever com o corpo,
escutar os siléncios, os detalhes, os gestos
da paisagem. A proposta é simples, trata-
se de deslocar o processo educativo para
fora das estruturas previsiveis, propondo
itinerdncias sensiveis que desestabilizam os
modos hegemdnicos de conhecer. Ao final
das experiéncias, os participantes produzem
cadernos de navegacado geopoética,® nos quais
se entrelacam registros escritos, colagens,
desenhos, fragmentos do vivido (Bouvet,
2012). Esses cadernos nao pretendem fixar
significados, mas abrir espaco para o que
pulsa entre o olhar e o lugar, entre o gesto e
a paisagem.



Na pratica de Bouvet, a geopoética se torna,
assim, um gesto de educacdao que cultiva
presenca, cuidado e relacdo, uma pedagogia
gue caminha com o mundo, em vez de apenas
falar sobre ele. Seu trabalho, especialmente
a proposta dos ateliers nomades, tornou-se
para mim uma referéncia metodoldgica. Foi
ao conhecer suas praticas e sua pedagogia
do percurso que encontrei caminhos para
entrelacar teoria e experiéncias vividas em
meu proprio processo de pesquisa. Essa
inspiracdo atravessou a escrita da minha
tese de doutorado, na qual busquei pensar
uma educacdo atravessada por escutas
geopoéticas, por vinculos sensiveis e por
modos de habitar que reconhecem a Terra
como coautora da aprendizagem.

Intitulada "“geo[grafias]poéticas: entre
educacdo e modos sensiveis de habitar” a
tese defende que o fazer geografico pode ser
cultivado por meio de uma atencado estética
e sensivel ao espaco vivido, reconhecendo o0s
saberes corporificados, afetivos e simbdlicos
como fundantes do conhecimento. A tese
nasceu do desejo de abrir fissuras para a
emergéncia de um pensamento geografico
poético, capaz de escutar os lugares, valorizar
as experiéncias situadas e convocar outros
modos de habitar o mundo.

Atualmente, no contexto do meu pds-
doutorado em Geografia, venho aprofundando
essa perspectiva ao desenvolver uma proposta
de "Educacdo para os Riscos” fundamentada
no entrelacamento entre Geopoética e
Geografia dos Riscos. Frente aos desafios que
marcam a chamada sociedade do risco (Beck,
2010), tenho buscado compreender como uma
abordagem sensivel e situada pode contribuir
para fortalecer os vinculos entre lugar,
experiéncia e conhecimento.

A proposta parte da compreensdo de que
enfrentar os riscos ndo se limita a conhecer
tecnicamente os perigos, mas exige cultivar
formas de escuta, atencdo e cuidado com
0s lugares e com as vidas gque os habitam.
Nesse sentido, a geopoética oferece um gesto
educativo capaz de reinscrever o sujeito no
espaco, ndo como espectador distante, mas
como parte implicada nas tramas do mundo.

Ainda no ambito das pesquisas desenvolvidas
no poés-doutorado, tenho trabalhado com
a tematica das (carto)grafias geopoéticas,
compreendendo-as como praticas
metodoldgicas e expressivas que articulam
sensibilidade, criticidade e criacdo na leitura
e representacdo do espaco. Em verdade, as
compreendo como um passo rumo a uma
educacdo geopoética. Defendo que essas
(carto)grafias, ao se distanciarem das formas
tradicionais de mapeamento e representacao
geografica, ampliam as possibilidades de
perceber e comunicar a complexidade
dos lugares, especialmente em contextos
marcados por crises e transformacfes
aceleradas. Nesse sentido, proponho que
as (carto)grafias geopoéticas operam como
metodologias qualitativas que dao visibilidade
a experiéncias subalternizadas, contribuindo
para a construcdo de saberes horizontais e de
narrativas ndo hegemonicas do territdrio.

Nesse horizonte, como exemplo, a oficina
(Carto)grafias Geopoéticas: grafando afetos e
resisténcias (Figura 3), realizada na Biblioteca
Publica Municipal de Londrina (PR), constituiu-
se como um espaco de experimentacdo
coletiva e sensivel. Por meio de perguntas que
provocavam a memoria e a imaginacado: Onde
mora o seu afeto nesta cidade? Que lugares
despertam medo, saudade ou encantamento?
Que histdrias de Londrina vocé pode narrar a
partir do que viveu?, os participantes foram
convidados a mapear seus préprios percursos
afetivos, revelando como a cidade é vivida de
maneiras plurais.

Ao cartografar lugares de medo, saudade e
afeto, surgiram mapas feitos de lembrancas.
Esses registros mostraram que o espaco
urbano é também tecido por emocdes, siléncios
e resisténcias, e que cada sujeito guarda uma
geografia intima. As (carto)grafias produzidas
tornaram visiveis dimensdes que escapam as
representacfes oficiais, revelando a poténcia
dos afetos como forma de conhecimento e
expressdo do lugar vivido. Assim, a oficina
reafirmou a perspectiva de que mapear pode
ser um gesto de escuta e cuidado, em que 0
lugar se apresenta ndo apenas como espaco
fisico, mas como um campo de experiéncias e
significados.
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OFICINA
(CARTO)GRAFiIAS GEOPOETICAS:

QUAIS SAD AS BRAFIAS
DA SUA SAUDADE?

OFICINA
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GEuPﬂETlnﬂs: WMEMORIA DE ALED BORITO?
QUE LUBARES EW
LOHORIEA DESPERTAM SILEREID,
MEDD,
& produzir saberes a partir da experiéncia IRSEBURARGA?

Grafando afetos e resisténcias

Esta oficina é um convite para desacelerar

sensivel com os lugares.

4 Vamos tracar mapas que ndo cabem
em legendas: feitos de lembrangas,
gestos e resisténcias do cotidians.

# Trata-se de uma proposta de
(carto)grafias geopoéticas: praticas de
resisténcia e criaglo, enraizadas nis
vivéncias de quem habita e atravessaa

cidade. Mais do que mapas, sdo narrativas

corporais e afetivas que desvelam o que
7" DATA: Z4 DE JUNHO, AS I19H
? LOCAL: BiBLIOTECA P(BLICA
MUNICiPAL DE LONDRiNA. AV. Rill DE
ainda por dizer. JANEIRD, Yi3, CENTRO.
§ | MEDIRCAD: DANIELi BARBOSR DE
ARALID

Orsospurarse y

o registros oficiais silenciam:

territérios intimos, feridos, potentes e

24 DE JUNHD, 19 HORAS
BiBLIOTECA POBLICA MUNICiPAL DE LONDRINA
MEDiAGKD: DANIELi BARBOSA DE ARAUID

Figura 3 - Oficina (Carto)grafias Geopoéticas.
Fonte: Acervo pessoal da autora (2025).

Figura 4 - Producdo coletiva de mapas geopoéticos durante a oficina (Carto)grafias Geopoéticas.
Fonte: Acervo pessoal da autora (2025).
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Outras praticas que caminham em dire¢do a
uma educacdo geopoética tém se entrelacado
ao meu fazer docente no ensino superior,
espaco que considero essencial para discutir
e experienciar formas de conhecimento que
desafiem os padrdes hegemonicos e abram
passagem para modos mais sensiveis e
criativos de ensinar e aprender Geografia.
Essas experiéncias foram inicialmente
desenvolvidas na Universidade Estadual do
Norte do Parana (UENP) e seguem sendo
aprofundadas na Universidade Estadual
de Londrina (UEL), onde venho buscando
caminhos que aproximem o0 ensino de uma
geografia comprometida com o vivido, com a
escuta e com os vinculos afetivos com o lugar.

Entre essas vivéncias, destaco o projeto Minhas
Cartografias Pessoais (Figura 5 e 6), realizado
com estudantes da disciplina de Cartografia
Escolar da UENP. A proposta envolveu a
elaboracdo de um livro digital em gue cada
estudante registrou suas (carto)grafias vividas,
articulando trajetérias pessoais, memorias e

MINHAS

WRITTEN BY
RAFAEL HENGLES

experiéncias espaciais que traduzem formas
singulares de relagdo com o lugar.

O objetivo era permitir que cada estudante
explorasse sua identidade geografica a partir
daquilo que sente e vive nos espacos que
habita, conectando isso ao desenvolvimento
do pensamento espacial e a compreensdo
do conceito de lugar, tdo fundamental para
o0 ensino de Geografia. Ao reunir narrativas,
imagens, mapas afetivos e lembrancas,
os livros criados se tornaram cartografias
singulares, abrindo espaco para outras formas
de dizer e ensinar o mundo, aproximando
o conhecimento cientifico do cotidiano e
revelando, ali, uma geografia feita também de
escuta, cuidado e presenca.

Esses livros, criados com escuta e memoria,
indicam algo que vai além da pratica
pedagdgica: revelam o desejo de um outro
modo de ensinar, mais atento aos gestos do
lugar e as histérias que nele se inscrevem.
Quando a Geografia se abre ao sensivel,

SUMARIO
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Figura 5 - Projeto Minhas Cartografias Pessoais.
Fonte: Hengles (2023).

Artigos do dossié

159



160

= GUSTAVO BRAGA

SUMARIO

PREFACIO P.3

1°CAPITULO P.4-8
INICIA-SE UMA HISTORIA
2°CAPITULO P.9-19

CONSTRUINDO UM ESPACO DE VIVENCIAS E
HISTORIAS: O PRIMEIRO LUGAR
3°CAPITULO P.20-25

MEMORIAS DE UMA VIDA ESCOLAR E A
ADOLESCENCIA

4°CAPITULO P.26-29
CARTOGRAFIA ATUAL
5°CAPITULO P.30-35
ESPACOS FUTUROS ?
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Figura 6 - Projeto Minhas Cartografias Pessoais.
Fonte: Braga (2023).

guando reconhece que os lugares também
falam e que os corpos sabem, ela deixa de
ser apenas uma disciplina e se transforma
em experiéncia. Foi isso que emergiu naquele
projeto, uma possibilidade real de ensinar com
os olhos atentos ao que escapa ao conteldo,
com o que habita o cotidiano.

A geopoética, aqui, ndo aparece como
resposta pronta, mas como gesto. Um gesto
gue convida a desacelerar, a olhar devagar, a
caminhar junto com o mundo e ndo apenas
sobre ele. Diante de tempos marcados por
rupturas e silenciamentos, talvez a educacao
mais urgente seja aquela que reaprende a
escutar os lugares, as auséncias, os modos
diversos de habitar. E nesse gesto de atencdo e
presenca que ainda podemos imaginar outras
geografias, outras formas de educar e outros
futuros possiveis.
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CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes apresentadas neste trabalho
partem do gesto de revisitar experiéncias da
infancia, marcada pelo convivio com a terra,
com a roga e com ritmos de pausa, para
compreender como essas Vivéncias seguem
orientando meu modo de compreender, criar
e partilhar conhecimentos. Ao retornar a esse
contexto, reconheco que a base do meu fazer
académico e docente permanece ancorada
nas aprendizagens ali cultivadas: o valor da
escuta, da observacdo atenta e do vinculo
com os lugares. Sdo esses fundamentos que
hoje nomeio de geopoética, modo de pensar
e criar que reconhece no vinculo entre corpo,
lugar e experiéncia modos de producdo de
conhecimento.

As colagens surgiram como linguagem
metodolégica capaz de dar forma a esse
retorno, expandindo o campo da palavra e da
escrita académica. Elas se constituiram como
um modo de dizer o que escapa ao texto linear,
permitindo que o pensamento se expressasse



também por imagens, texturas, recortes e
experiéncias vividas.

As experiéncias narradas, que se aproximam
daquilo que temos nomeado de educacdo
geopoética, como a oficina (Carto)grafias
Geopoéticas: grafando afetos e resisténcias e
o projeto de livro digital Minhas (Carto)grafias
Pessoais, mostraram que é possivel aprender
e ensinar Geografia a partir de praticas que
valorizam a escuta, a memdria e o vinculo com
os lugares. Na oficina, ao mapear afetos, medos
e lembrancas, os participantes revelaram que a
cidade é feita também de emocdes e histérias
gue escapam aos mapas tradicionais. J& no
projeto com os estudantes, os livros digitais
criados reuniram experiéncias pessoais,
aproximando o conhecimento geografico do
cotidiano.

O que se buscou desenhar, ao longo deste
trabalho, foi um convite: ndo ao método, mas
ao movimento; ndo a certeza, mas a atencao;
ndo ao dominio, mas ao cuidado. A educacdo
geopoética propde uma pratica que integra
modos de aprender com o vivido e com a Terra.
Em tempos de crise e desenraizamento, ela se
afirma como uma postura de resisténcia, um
gesto de permanéncia e de criacdo diante do
colapso.

Conclui-se, assim, que a geopoética oferece
a educacdo ndo apenas uma nova forma de
ensinar, mas uma nova maneira de estar no
mundo. Ao fortalecer a escuta dos ritmos
da Terra e das vozes silenciadas, ela propde
reinventar o ato educativo como experiéncia
politica de cuidado. Nesse horizonte, a
educacdo geopoética se afirma como um
convite ao imprevisivel, ao poético e a criagdo
com a Terra em tempos de crise, reconhecendo
gue o acolhimento do sensivel e do incerto
pode inspirar novos modos de aprender,
conviver e habitar o mundo.
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Notas

' O presente trabalho foi realizado com apoio da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de
Financiamento OO1.

2 Entende-se saberes situados como formas de
conhecimento enraizadas na experiéncia e na
relacdo com o mundo. Essa nocdo dialoga, de
modos distintos, com Nego Bispo (2019) e Donna
Haraway (1988). Para Nego Bispo, o saber é
insepardvel do viver nasce da convivéncia, da
oralidade e do vinculo com o lugar. J& Haraway
propde os situated knowledges como critica a
ideia de objetividade universal, defendendo que
todo conhecimento é corporificado e responsavel
pelo lugar de onde fala. Em ambos, conhecer é
um ato de pertencimento: um gesto de escuta, de
implicacdo e de responsabilidade diante do mundo.

3 Os cadernos de navegacdo geopoética sao
registros produzidos ao final de percursos
realizados no ambito de praticas educativas
inspiradas na geopoética. Neles, os participantes
reinemimpressdes, anotacdes, colagens, desenhos
e fragmentos que emergem da experiéncia vivida
com o territério. Normalmente disponibilizados
em formato digital, esses cadernos podem ser
acessados pelos participantes posteriormente,
funcionando também como memdria coletiva da
experiéncia. Exemplos de cadernos de navegacdo
produzidos por Rachel Bouvet estdo disponiveis
em: <https://latraverseegeopoetique.com/
publications-2/carnets-de-navigation>. Acesso em:
15 abr. 2026.
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