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Resumen

El presente articulo tiene como objetivo analizar y categorizar el uso de la historia de la
matematica en los libros de texto oficiales emitidos por el Ministerio de Educacion, Ciencia 'y
Tecnologia de El Salvador para el primer y segundo afio de bachillerato del afio 2019. Para
alcanzar tal objetivo, se establecid una investigacion de tipo cualitativa y documental. Para el
analisis de los libros la investigacion se hace un anélisis horizontal y vertical de cada libro
inspirandose en los presupuestos metodolégicos de Charalambous et al. y para la
categorizacion de las historias de matematica se hace uso de las categorfas de historias en
los libros didacticos propuestos por Vianna. Los resultados muestran un uso motivacional y
de informacion complementaria en los libros didacticos analizados y un desconocimiento de
las potencialidades didacticas del uso de la historia de la matematica. Esto puede deberse a
una posicion cercana a la vision del Movimiento Matematica Moderna sobre la Historia de la
Matematica y el papel central del contenido en el desarrollo curricular de la matematica
escolar. Se espera en proximos estudios ampliar el analisis al resto de la coleccion y
profundizar en los tipos de uso de la historia de la matematica.

Palabras clave: Educacion Matemética; libros didacticos; historia de la matematica; El
Salvador.

Resumo

O objetivo deste artigo é analisar e categorizar o uso da histéria da matematica nos livros
didaticos oficiais emitidos pelo Ministério da Educacado, Ciéncia e Tecnologia de El Salvador
para o primeiro e segundo ano do ensino médio em 2019. Para isso, foi estabelecida uma
pesquisa de tipo qualitativa e documental. Para a analise dos livros, a pesquisa ¢ feita uma
analise horizontal e vertical de cada livro, inspirada nos pressupostos metodolégicos de
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Charalambous et al. e para a categorizacdo das histérias da matematica, sdo utilizadas as
categorias de historias dos livros didaticos proposto pelo Vianna. Os resultados mostram um
uso motivacional e como informacao complementar nos livros didaticos analisados e um
desconhecimento das potencialidades didaticas do uso da historia da matematica. Isso pode
se dever a uma posicdo proxima as visdes do Movimento Matematico Moderno sobre a
Historia da Matematica e ao papel central do conteddo no desenvolvimento curricular da
matematica escolar. Espera-se em estudos futuros expandir a andlise para o restante da
colecao e aprofundar os tipos de uso da histéria da matematica.

Palavras-chave: Educacao Matematica; livros didaticos; histéria da matematica; El Salvador

Abstract

The objective of this article is to analyze and categorize the use of the history of
mathematics in the official textbooks issued by the Ministry of Education, Science and
Technology of El Salvador for the first and second year of high school in 2019. To achieve
this purpose, qualitative and documentary research was established. For the analysis of the
books, the research is made a horizontal and vertical analysis of each book, inspired by the
methodological assumptions of Charalambous et al. and for the categorization of
mathematical stories, the categories of stories in Vianna's didactic books are used. . The
results show motivational use and complementary information in the didactic books
analyzed, and a lack of knowledge of the didactic potentialities of the use of the history of
mathematics. This may be due to a close position to the views of the Modern Mathematical
Movement on the History of Mathematics and the central role of content in the curriculum
development of school mathematics. It is expected in future studies to extend the analysis to
the rest of the collection and to delve into the types of use of the history of mathematics.
Keywords: Mathematic Education; Textbooks; mathematic history; El Salvador.

|. Ideas iniciales

1.1 Justificacion, preguntas de investigacion y objetivo de la investigacion.

El presente texto recoge los avances parciales de la investigacion que tiene el mismo
nombre y que tiene como objetivo el analisis del uso de la historia de la matematica en
libros didacticos de matematica en El Salvador en los niveles basico y medio. El interés del
autor por analizar libros didacticos® surge en el afio 2018 cuando en el marco de otra
investigacion se realizaron visitas a escuelas y se entrevistaron profesores de matematica.
Durante esas entrevistas, surgié una critica a los nuevos libros y a la metodologia que estaba
proponiendo el Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia (Mineducyt) para la
ensefianza de la matematica. Ese afio, el Mineducyt introdujo una propuesta curricular y
metodoldgica de la ensefianza de la matematica en la Educacion Bésica y Media® a través

° En este texto, a pesar de que hay literatura que hace alguna distincion, usaré los términos libro didactico o libro
de texto como sindbnimos.

® El sistema educativo de El Salvador esta divido en Educacidn Inicial: 0 a 3 afios; Educacion Parvularia: 4 a 6
afos; Educacion Basica 1° a 9° grado (7 a 15 afios) y; Educacion Media: 1y 2 afio (Bachillerato General) y 1 a 3
afio (Bachillerato técnico) (16 a 18 afos).
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del proyecto “Esmate”. Este proyecto, que inicid en el afio 2015 y fue financiado por la
Agencia de Cooperacion Internacional de Japon (JICA), ademas de brindar recursos
financieros, aportd al pais recursos humanos quienes apoyaron con asesoria técnica en la
revision curricular y metodoldgica al personal del Mineducyt para la revision de las Planes
de Estudio®, elaboracion e impresion de Libros de Texto, Guias Metodoldgicas para la
asignatura de matematica y formacion para los profesores (JICA, 2020).

Es asi que el Mineducyt publico en 2018 una nueva coleccion de libros de texto para la
asignatura de matematica para los estudiantes de Educacion Basica y Media que sera
llamada popularmente como Coleccion Esmate y se constituyeron en los primeros textos
elaborados por el Mineducyt desde 2008. Estos libros son el material didactico obligatorio
en las aulas de matematica de los cerca de seis mil centros escolares publicos de El
Salvador. A partir de esta obligatoriedad es que los profesores entrevistados mostraron su
descontento, porque consideraron que les restaba creatividad e independencia en su aula.
Ante estos elementos es que se considerd importante analizar esta coleccion.

Sin embargo, dimensionando la cantidad de material disponible (11 libros de texto y 11
guias metodoldgicas), es necesario hacer una delimitacion. Por ello, se decidi6 trazar este
estudio inicial a partir de los libros de texto del primer y segundo afio bachillerato. Luego de
una primera revision de los libros de texto mencionados surgieron distintas preguntas que
van desde lo estructural a lo metodoldgico, de los problemas y ejercicios al tipo de
matematica se presenta en los libros; no obstante, a pesar de lo interesante que podria ser
analizar los libros en esas variables, una pregunta llamo la atencion: ;cual es el uso de la
historia de la matematica en esta coleccion? ;se puede tipificar su uso desde el punto de
vista didactico?, ;Qué se dice desde la Educacion Matematica sobre el uso de la historia?

Es ante este escenario y ante tales preguntas que se plantea el objetivo de investigacion
de este articulo, a decir: analizar y categorizar el uso de la historia de la matematica en los
libros de texto oficiales emitidos por el Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de El
Salvador para el primer y segundo afio de bachillerato.

1.2 Sobre el estudio de los libros didacticos.

La importancia del estudio de los libros didacticos (LD) en matematica como objeto de
investigacion en educacion matematica es relativamente reciente Choppin (2004), Fan (2013)
Schubring (2018). Para Choppin (2004), ese tardio interés acadéemico por los LD se debe,
entre otras cosas, a la dificultad de definir qué es un libro didactico (libro de texto, material
didactico, etc.). Segun el autor, hacer a un lado esa definiciéon pudo ayudar a su constitucion
como campo de estudio. Por otro lado, se debe considerar que las potencialidades de su
estudio tienen una diversidad de justificaciones y dependera mucho de los objetivos y del
papel que juega en el aula. Por ejemplo, Choppin (2004) destaca cuatro funciones del LD en
el contexto escolar: el libro de texto con referencia, (curricular); instrumental, (didactica o
docente); cultural, ideoldgico (politico y social) y; documental, (historico).

Valente (2008) al realizar una investigacion historica sobre el rol de los libros didacticos
en el aula de matemética de Brasil establece una relacion casi desde la constitucion de la

“Los Planes de Estudio son el documento normativo curricular de todas las disciplinas. Este es elaborado por el
Mineducyt. Contiene los objetivos y competencias (conceptuales, procedimentales y actitudinales).
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matematica como disciplina escolar y el uso de los LD a tal punto que “tal vez sea posible
decir que la matematica se constituye en la disciplina que mas tiene su trayectoria
entrelazada a los libros didacticos” (VALENTE, 2008, p. 141 traduccion nuestra). Es decir,
partiendo de Valente (2008) podria decirse que es posible hacer un analisis historico de las
disciplinas escolar a partir de los LD. Para Schubring (2018) el estudio de los LD ofrece un
panorama acerca de la cultura escolar y social de la sociedad para la cual son elaborados.
Schubring tambien trajo a la discusion otros elementos sobre el analisis de los LD tales
como el rol y la autonomia del maestro, las metodologias utilizadas en los libros de texto y
el rol de las instituciones en la definicion de los materiales en si. A partir de Schubring, se
puede decir que un estudio de los LD puede permitir levantar hipdtesis y comprensiones
con implicaciones en la comprension curricular en elementos como la ensefianza,
aprendizaje, las concepciones filoséficas y didacticas de la matematica y las relaciones
estudiante-docente en el aula.

Ahora bien, desde un punto de vista didactico, se puede argumentar que el LD tiene
dentro de sus funciones ser una referencia curricular, es decir, ofrece una interpretacion de
las normativas curriculares que finalmente llegaran al aula, de este modo, segun Lajolo
(1996), el LD puede condicionar las estrategias de ensefianza y participa en la produccion y
alteracion de significados. Con esto en mente, ;qué se entendera por libro didactico? Para
este autor un libro didactico es un documento escrito o digital elaborado dentro y para un
marco cultural especifico con el fin de ensefiar conocimientos y orientar la practica escolar y
gue se utiliza para tal fin en un momento determinado.

Una vez definido la importancia del estudio de los LD surge la pregunta, ;como se
pueden analizar? Valente (2008) advierte de algunas tentaciones que pueden tener los
investigadores al realizar sus estudios sobre LD, entre ellas, el querer comparar libros
didacticos sin considerar su contexto historico, buscando enunciar cual es mejor o peor.
Segun Schubring (2018), un anélisis de libros de texto o libros de texto debe ir mas alla del
analisis de su contenido o metodologia y debe incluir en él las concepciones filosoficas,
sociohistoricas e historiograficas de la ciencia que le dieron origen. Es decir, parece existir
una vision clasica de analisis de libros didacticos enfocandose preferentemente en analizar
como son presentados los temas, orden de los temas, metodologias, actividades
propuestas. Sin embargo, podria decirse que la metodologia de estudio dependera sobre
los objetivos de la investigacion y del tema de interés. Dentro de ellas podria mencionar el
estudio de los LD segun su elaboracion o segun su uso en el aula; desde el punto de vista
del profesor o del alumno (FAN, 2013). De ese modo, las posibilidades metodoldgicas son
amplias y no son de interés de este texto profundizar en ellas.

1.3 El uso de la historia de la matematica en libros didacticos.

El uso de la historia de la matematica (HdM) como recurso didactico para la ensefianza
de la matematica ha estado en debate generando argumentos a favor y en contra de su
inclusion en el curriculo escolar. Dentro de los argumentos en contra estan que: 1. El pasado
de la matematica no es significativo para la comprension de la matematica actual; 2. No hay
literatura disponible para uso de los profesores de educacion basica y media; 3. Los pocos
textos existentes destacan los resultados, pero no revelan nada sobre la forma de como se
llegd a ese resultado; 4. El camino histérico es méas arduo para los estudiantes que el camino
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l6gico y; 5. El tiempo utilizado para en el estudio de la historia de la matematica deberia ser
utilizado para aprender mas matematica Vianna (1995, p. 16-18).

Para Vianna (1995) y Alencar (2014) muchos de estos argumentos pueden tener su
asidero en la institucionalizacion del Movimiento Matematica Moderna y su influencia en las
reformas curriculares en muchos paises a partir de la década de 1950. Para Alencar (1995, p.
33, traduccion mia) este movimiento “al supervalorizar el caracter axiomatico y subestimar la
intuicion en la aprehension de los conceptos matematicos, algunos recursos como el uso de
figuras geomeétricas, la contextualizacion y el uso de la historia podria haber sido
negligenciados”. Vianna (1995), por su parte, considera que muchos de los argumentos
contra el uso de la HdM en la ensefianza de la matematica pueden ser contrariados
precisamente a partir de los argumentos a favor de su inclusion. Algunos de ellos se
presentan en los parrafos siguientes.

Son muchos los autores que destacan la importancia del uso de la HdM en la
enseflanza de la matematica. Para el caso, D’Ambrosio al cuestionarse para quién y para
queé sirve la HIM argumenta:

;Para quién y para qué es la historia de las matematicas? Para estudiantes,
profesores, padres y publico en general. ;Para que? Algunos de los
propodsitos principales me parecen: 1. Situar la matemética como
manifestacion cultural de todos los pueblos en todos los tiempos, como
lengua, costumbres, valores, creencias y habitos, y como tal diversificada
en sus origenes y en su evolucion; 2. Mostrar que las matematicas
estudiadas en las escuelas son una de las muchas formas de matematicas
desarrolladas por la humanidad; 3. Destacar que esta matematica tuvo su
origen en las culturas de la antigledad mediterranea y se desarrollo a lo
largo de la Edad Media y solo a partir del siglo XVII se organizd como un
cuerpo de conocimiento, con estilo propio; 4. Y desde entonces se ha
incorporado a los sistemas escolares de las naciones colonizadas y se ha
vuelto indispensable en todo el mundo como resultado del desarrollo
cientffico, tecnoldgico y econdmico. (D'AMBROSIO, 1996, pag. 3,
traduccion mia)

En esta misma linea, Miguel et al. (2009, p. 9), citando a Fauvel (1991), consideran que
es importante el uso de la HAM porque: 1. La historia aumenta la motivacion para el
aprendizaje de la matematica; 2. Humaniza la matematica; 3. Muestra su desarrollo historico
por medio del orden y la presentacion de topicos en el curriculo; 4. Los alumnos
comprenden como los conceptos matematicos se desarrollaron; 5. Contribuye para los
cambios de percepciones de los alumnos con relacién a la Matematica y; 6. Ofrece
oportunidades para la investigacion en Matematica. A pesar de estos argumentos a favor
del uso de la HdM en la ensefianza de la matematica, Miguel et al. (2009, p. 10) puntualizan
que existen algunas dificultades para su implementacion, entre ellas la falta de la HdM en los
procesos de formacion de los profesores de matematica, la falta de tiempo en las
planificaciones escolares, la ineficacia de los datos en los LD que se limitan a una citacion de
nombres y hechos historicos, la inexactitud de los materiales bibliogréficos.

Para cerrar este debate en este texto sobre el uso 0 no de la HAM en la ensefianza de
la matematica se considera importante tomar en cuenta dos adendas sobre el asunto. La
primera es que el mero uso de la historia no es fuente de inspiracion o motivacion para los
estudiantes, si fuera el caso, las clases de historia en general evidenciarian ese hecho y al
parecer eso no es asi (MIGUEL Y MIORIM, 2011) y el segundo es que el uso de la HdM
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requiere un cuidado didactico y pedagdgico y una postura desde la Educacion Matematica,
es decir, “para que (la HIM) sean pedagdgicamente Utiles, es necesario que las historias de
la matematica sean escritas sobre el punto de vista del educador matematico” Miguel (1993),
citado por Miguel et al. (2009, p. 10).

Ahora bien, ;qué se puede decir sobre el uso de la HIM en los LD? Miguel en su tesis
de doctorado elabord una lista de las funciones pedagdgicas que se han atribuido a la
HdM. Segun el autor las principales funciones son:

1) una fuente de motivacion para la ensefianza y el aprendizaje (Historia-
Motivacion); 2) una fuente de seleccion de objetivos para la ensefianza y
el aprendizaje; (Historia-Objetivo); 3) una fuente de métodos adecuados
para la ensefianza y el aprendizaje; (Historia-Método); 4) una fuente para
la seleccibn de problemas préacticos, curiosos o recreativos para ser
incorporados de manera episddica en las clases de matematicas (Historia-
Recreacion); 5) un instrumento que permite la desmitificacion de las
matematicas y la desalienacion de su ensefianza (Historia-Desmitificacion);
6) un instrumento en la formalizacion de conceptos matematicos
(Historia-Formalizacién); 7) un instrumento en la construcciéon del
pensamiento critico e independiente (Historia-Dialéctica); 8) un
instrumento unificador para los diversos campos de las matematicas
(Historia-Unificacion); 9) un instrumento que promueve actitudes y valores
(Historia-Axiologfa); 10) un instrumento de conciencia epistemoldgica
(Historia-Conciencia); 11) un instrumento para promover el aprendizaje
significativo e integral (Historia-Significado); 12) un instrumento de rescate
de la identidad cultural (Historia-Cultura); 13) un instrumento que revela la
naturaleza de las mateméticas (Historia-Epistemologia). (MIGUEL, 1993, p.
106-107 apud VIANNA, 1995, p. 2-25, traduccién mia, textos en negrito de
Vianna)

Sobre la forma de utilizar la HAM en la ensefianza de la matematica Font et al. (2017, p.
17), considerando los aportes de organizaciones como la National Council of Teachers of
Mathematics (NCTM), establecen que hay tres niveles para su implementacion: el nivel
cronolégico que se interesa por el recorrido histérico de un concepto o nocidon matematico;
el nivel 16gico que detallar como la historia aporta al desarrollo de la intuicion légica y a la
comprension de los métodos de los matematicos en sus contribuciones y; el nivel
pedagodgico que es fuente de ideas y estrategias pedagdgicas para los profesores.

Un dltimo punto para discutir es acerca de estudios que buscan analizar el uso de la
HdM en los libros didacticos. Dado que existe una amplia variedad de estos, en este texto
retomo los estudios de Vianna (1995) y Bianchi (2006) para su ejemplificacion. Vianna (1995)
en su tesis de maestria buscod analizar el uso de la HdM en libros didacticos de las
principales editoriales de San Pablo y Rio de Janeiro en la época. A partir de ese ejercicio
Vianna (1995) pudo establecer cuatro categorias sobre su uso y las relaciona al lugar en
donde aparecen en los libros didacticos: 1. Historia de la Matematica como motivacion, aqui
la historia aparece como una anéecdota, una leyenda o relato o un breve texto introductorio
en algunos capitulos del libro; 2. Historia de la Matemética como informacion, en esta
categoria las notas histéricas son usadas como datos adicionales al texto que fue tratado
que pueden aparecer en recuadros en medio del libro o bien después de haber concluido el
capitulo o el contenido matematico; 3. Historia de la Matematica como estrategia didactica,
en donde la nota historica es utilizada para “conducir al estudiante a un determinado tipo
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de procedimiento que encuentra alguna relacion con el desarrollo del contenido” (VIANNA,
1995, p. 78) y; 4. Historia de la Matematica como parte integrante del desarrollo del
contenido, aqui su presencia es implicita en ejercicios o problemas y ofrece el conocimiento
para estructurar el conocimiento del contenido pudiendo ser incluida en el libro de forma
deliberada o no.

Bianchi (2006), citada por Alencar (2014, p. 63-64), analizd el uso de la historia de la
matematica en los libros didacticos considerando su lugar de ubicacion y los objetivos. De
esta forma, dividio las menciones historicas, segun su ubicacion, en dos categorias: en la
parte tedrica o en las actividades y cada una de ellas segun sus objetivos. Para la parte
tedrica las dividid en subcategorias como: a. Informacion general; b. Informacion adicional;
c. Estrategia didactica y; d. Flash. Para la parte de actividades las subcategorias fueron: a.
Informacion; b. Estrategia didactica y; c. Actividad sobre la historia de las matematicas.

1.4 Los libros didacticos oficiales en El Salvador

Al hacer un breve recorrido historico sobre la elaboracion de libros de texto oficiales en
El Salvador, es decir, aquellos elaborados por el Mineducyt, se evidencia que su disefio,
elaboracion y produccion ha estado relacionados con las agencias que financian su
realizacion. Asi, segun Ibafiez, Kreitz y Nieto (2003), antes de 1940, cuando las instituciones
educativas eran aun escasas y muchas veces se limitaban a ofrecer de los primeros seis afios
de Educacion Basica, los materiales utilizados por los docentes normalistas eran en su lugar
importados por los propios estudiantes. Es decir, solo un pequefio nimero de estudiantes,
con condiciones de pago, tuvo acceso a estos materiales.

Sin embargo, segun los mismos autores, los primeros libros de texto a nivel
centroamericano fueron la serie "ODECA ROCAP", en 1962. Estos libros fueron financiados
por la extinta Organizacion de Estados Centroamericano (ODECA) y la Agencia de los
Estados Unidos para el Desarrollo (USAID) quienes establecieron un Centro Regional de
Libros de Texto. Estos libros fueron luego producidos en conjunto con profesores de
diferentes paises centroamericanos, y para el afio 1968 habifan distribuido una gran cantidad
de libros de texto en el pals.

Posteriormente, en 1968, surge la Coleccion Tazumal, que en el contexto de la Reforma
Educativa de ese afo trajo libros de texto para los primeros nueve afios de Educacion Basica
para cuatro asignaturas basicas (Matematicas, Lenguaje, Estudios Sociales y Ciencias
Naturales). Esta coleccién estuvo vigente en las aulas del pafs hasta 1985 (IBANEZ, KREITZ Y
NIETO, 2003, p. 13-15). En ese momento aparecio otra coleccion llamada Nuestra Patria,
pero no hay detalles sobre esta serie.

En 1975 surgio el interés por hacer una coleccion de libros de texto de autores
salvadorefios, y fue asi como el Mineducyt envid a Venezuela a un equipo de autores
salvadorefios para formarse en el Instituto “El Macaro”. A partir de esta experiencia se
produjeron 21 libros de texto y materiales didacticos que se utilizaron en las aulas desde
1985 hasta principios de 1990 (IBANEZ, KREITZ y NIETO, 2003, pag.14). Cabe recordar que
en ese momento El Salvador ya vivia la guerra civil que duré hasta 1992

Ya en los preludios del final de la guerra civil en 1991 el Mineducyt, en el marco de la
Reforma Educativa "En Marcha”, se interesé en cambiar su enfoque en el disefio de libros de
texto, buscando la integracion de “temas transversales como como genero, medio
ambiente, salud, derechos humanos, valores civicos y educacion en la poblacién” (IBANEZ,
KREITZ y NIETO, 2003, p. 15). Este interés también tuvo como objetivo contar con autores
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nacionales y el apoyo de editoriales internacionales y fue financiado por el programa
“Solidificacion del Alcance de la Educacion Basica” (SABE) de la USAID. La coleccion que
surgio de este esfuerzo se conocié como “Cipotes™.

Una nueva version de estos materiales fue disefiada por el Ministerio de Educacion en
2006 bajo el nombre de Coleccion “Cipotas e Cipotes” en el marco del Plan 2021. En este
plan, habia interés en una adecuacion de la reforma educativa de 1992, y tenfa el apoyo
financiero del JICA. Esta nueva coleccion ofrecid materiales educativos, guias metodoldgicas
y cuadernos de trabajo en las materias basicas antes mencionadas, sin embargo, los
materiales se construyeron solo para los primeros seis afios de Educacion Béasica (IBANEZ,
KREITZ y NIETO, 2003, p. 16).

La Ultima produccién de materiales educativos por parte del Mineducyt ya fue discutida
al inicio de esta seccion y es la coleccion Esmate originada del “Proyecto de Aprendizajes de
Aprendizajes en Matematica en Educacion Basica y Educacion Media” en 2015, que con el
apoyo de JICA produjo libros de texto, guias metodoldgicas y cuadernos para los nueve
afos de Educacion Basica y para los dos afios de Bachillerato. Sin embargo, esta coleccion
solo produjo materiales para la disciplina de las matematicas, y ademas de los materiales de
Esmate, hubo una revision metodoldgica y curricular en todos los niveles de estudio ademas
de procesos de capacitacion a los profesores y profesoras del sector publico en la nueva
metodologia.

Como resumen, al analizar esta trayectoria histérica se evidencia la dependencia del
Mineducyt a los apoyos técnicos y financieros que los organismos internacionales ofrecen al
pais para el desarrollo de sus materiales didacticos, desde la organizacion Regional ODECA,
pasando por USAID y Ultimamente por JICA. A su vez, estas agencias condicionan con su
apoyo financiero las propuestas metodoldgicas para el disefio y produccion de los
materiales en El Salvador. Cabe sefialar que tambiéen hay otras editoriales privadas, pero
estas son utilizadas en su mayoria en la educacion privada.

1.5 Historia de la matematica en el curriculo escolar salvadorefio.

Dos son los documentos que orientan el curriculo de matematica para el bachillerato
en ElI Salvador: los Fundamentos Curriculares de la Educacidon Nacional (FCEN) (EL
SALVADOR, 1997) y el Programa de Estudios de Matematica para Educacion Media
(PEMEM) (EL SALVADOR, 2018). Los FCEN describen “los objetivos, los principios que la
orientan, las fuentes que la nutren y los aspectos técnicos considerados en el disefio
curricular” (EL SALVADOR, 1997, p. 5), estos elementos son desarrollados en los Programas
de Estudio por nivel educativo y por disciplina escolar. En el caso del PEMEM, este describe
la propuesta curricular para el nivel y en ella se especifican las competencias de la disciplina;
las unidades y bloques de estudio; los lineamientos metodoldgicos; los lineamientos de
evaluacion y; los componentes curriculares para cada unidad didactica: nombre y nimero
de unidad, competencia de unidad, tiempo asignado, contenidos conceptuales, contenidos
procedimentales, contenidos actitudinales, indicadores de logro.

En el caso de las competencias de matematica para la educacion basica y media se
describen tres: "Razonamiento légico matematico” que promueve “en los vy las estudiantes la

> Cipotes, es un término coloquial para referirse a los nifios.
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capacidad para identificar, nombrar, interpretar informacion, comprender procedimientos,
algoritmos y relacionar conceptos” (EL SALVADOR, 2018, p. 9); "Comunicacion con el
lenguaje matematico” que pretende desarrollar “habilidades, conocimientos y actitudes que
promueven la descripcion, el anélisis, la argumentacion y la interpretacion en los
estudiantes, utilizando el lenguaje matematico desde sus contextos, sin olvidar que el
lenguaje natural es la base para interpretar el lenguaje simbdlico” (EL SALVADOR, 2018, p. 9)
y; "Aplicacion de la matematica al entorno” que es “la capacidad de interactuar con el
entorno y en él, apoyandose en sus conocimientos y habilidades numéricas” (EL SALVADOR,
2018, p. 9).

No obstante, a pesar de hacer un analisis de los FCEN y de los PEMEM, no existe una
referencia o indicacion de como desarrollar curricular y metodoldgicamente la Historia de la
Matematica en la disciplina. En el caso de los libros didacticos, en El Salvador no cuenta con
una politica o reglamentos que orienten el disefio y elaboracion de materiales didacticos.

|l. Consideraciones metodoldgicas

Como posicion metodoldgica de esta investigacion y considerando que objetivo del
estudio trazado es analizar y categorizar el uso de la historia de la matematica en los libros
de texto oficiales emitidos por el Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de El
Salvador para el primer y segundo afio de bachillerato, se considera que un abordaje
cualitativo es la mejor forma de alcanzarlo (GARNICA, 2013) y considerando que el objeto
de la investigacion son los libros didacticos, esta investigacion es de tipo documental. La
interpretacion de documentos, libros didacticos en este caso, depende de muchos factores,
entre ellos la perspectiva del investigador, el marco tedrico y el objetivo de la investigacion
(MAZZzI, 2018) citado por (MAZZI'y AMARAL-SCHIO, 2020). Sin embargo, asumir una
investigacion de tipo cualitativa no implica renunciar al uso de datos estadisticos, como se
pretende hacer en la categorizacion del uso de la HdM en los LD, sino que el uso de estos
datos adquiere otra dimension de interpretacion y pueden ser revestidos de otras
interpretaciones a la luz de datos cualitativos y de las posturas del investigador (BOGDAN y
BIKLEN, 1994).

Ahora bien, como procedimientos de analisis de los libros didacticos, esta investigacion
se inspird en la propuesta de analisis de libros de Charalambous et al. (2010) que consiste en
dos etapas principales denominadas analisis horizontal y analisis vertical. La etapa “analisis
horizontal” pretende observar las caracteristicas estructurales del material, asi como sus
principales  estructuras  textuales 'y distribuciones organizativas, paginas, etc,
(CHARALAMBOUS et al.,, 2010). Para efectos de esta investigacion esta etapa corresponderé
al analisis general del libro en el que describiré los principales elementos de la obra: autores,
division curricular, nimero de paginas vy tipo de secciones por capitulo. Por otro lado, el
analisis vertical busca identificar elementos en los que el libro didactico aporta significado a
quienes lo utilizan, puntualizando en elementos especificos de interés del autor
(CHARALAMBOUS et al., 2010). Asi, esta etapa consistira en la caracterizacion de las historias
de matemética utilizadas en ambos libros didacticos, para ello se toma como referencia los
aportes tedricos de Vianna (1995), quien caracterizé el uso de HdM en los LD en cuatro
categorfas: 1. Historia de la Matematica como motivacion; 2. Historia de la Matematica como
informacion; 3. Historia de la Matematica como estrategia didactica y; 4. Historia de la
Matematica como parte integrante del desarrollo del contenido.
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Algunos de los procedimientos seguidos para el analisis horizontal fueron: recopilacion
y resguardo de los LD de matematica de primer y segundo afio, version del estudiante,
disponibles en el sitio oficial del Mineducyt; para cada libro se detalla: descripcion de la
edicion analizada; autores; nUmero de paginas: division curricular utilizada; paginas por
cada unidad; y estructura de cada unidad. Para el analisis vertical los procedimientos
sequidos para cada libro fueron: inmersion y lectura inicial de cada seccion buscando
menciones a la HAM; detalle de la ubicacion de las menciones de la HdM; union de todas
las menciones a la HdM; lectura critica y anélisis de cada HdM segun Vianna (1995) v;
categorizacion de la HdM segun el referencial tedrico. Por Ultimo, para cada libro didactico
se hace un resumen de los hallazgos planteados.

lIl. Presentacion y analisis de resultados

3.1 Anélisis horizontal

Para la presentacion del analisis horizontal de los resultados se tomd en cuenta en
cuenta los libros didacticos, version estudiante, para el Primer afio de Bachillerato (EL
SALVADOR, 2019a) y el Segundo afio de Bachillerato (EL SALVADOR, 2019b) en su primera
edicion en su version digital (ver Figura 1).

Figura 1 - Caratula Libro de Texto Matematica Primer y Segundo afio de bachillerato.

Primer afio de bachillerato Segundo afio de bachillerato

&

Matematica

Matemaética

LbrodeTexte _ESIVXTE LbrodeTete  ESIVITE
e —— e

Fuente: Elaboracion propia.

El analisis horizontal se desglosa en dos grandes subcategorias: Generales, en donde se
describen elementos editoriales y caracteristicas fisicas de los libros didacticos y de
Estructura, en el que detallo elementos internos de cada unidad y la forma de presentar los
contenidos matematicos. El analisis vertical lo describo en la tabla 1, a continuacion:

Amazonia

Revista de Educagdo em Ciéncias e Matematica | v.18, n. 41, 2022. p. 19-38.



Tabla 1 - Anélisis vertical de libros didacticos de matematica para bachillerato, version estudiante.

Secciones Primer afio Segundo afio
Nombre Matematica: primer afio de Matematica: segundo afio de
bachillerato. Libro de texto bachillerato. Libro de texto
Ana E. Argueta; César O. Gomez; Diana M. Herrera; Francisco A.
Autores y
Mejia.
« Editorial Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia
o
©
C  Afo de publicacion 2019 2019
[}
Edicion analizada Primera Edicion Primera Edicion
Versiéon analizada Estudiante (digital) Estudiante (digital)
Paginas 228 226
Referencia El Salvador (2019a) El Salvador (2019b)
Division Unidades (8) Unidades (8)
NUmeros reales; Operaciones
con polinomios y ndmeros ) . , .
4 4 Ecuaciones; Linea recta; Secciones
complejos; Desigualdades; P .
. . ~ conicas; Funciones trascendentales
Unidades Funciones reales; Resolucion de 4
© 4, o l; Funciones trascendentales II;
S (Presentadas en ese triangulos oblicuangulos; : o
= 4 . Sucesiones aritméticas y
Y orden) Identidades y ecuaciones e, _
= 4 " geomeétricas; Métodos de conteo;
A trigonomeétricas; Vectores y I,
= , . L Probabilidad
numeros complejos; Estadistica
descriptiva

Secciones del libro

Partes de una clase (Problema inicial, Solucion, Conclusion, Ejemplo,
Problemas) e, Informacién Complementaria (Presaberes, Pista e
Informacion Adicional)

Al analizar los datos generales de los libros, ambos contaron con los mismos autores
quienes pertenecen al equipo formado por la cooperacion japonesa (JICA), responsable final
de la propuesta técnica, didactica y financiera del proyecto. Los autores son matematicos y
sin ninguna autorfa en libros previa. La impresion de los materiales corresponde a la
editorial del Mineducyt. La cantidad de péaginas utilizadas es relativamente similar entre
ambos libros y de ellas méas del 95% de las paginas es utilizada para el desarrollo de los
contenidos matematicos como puede ser visto en la tabla 2 y 3 que recogen la distribucion
de espacio en paginas y tiempo asignado para los LD de matematica de primer y segundo

Fuente: Elaboracion propia.

aflo respectivamente, a continuacion:

29



Tabla 2 - Distribucion de las paginas por unidad, tiempo
asignado y blogue de contenido. Primer afio de bachillerato

: BI . : .
N° Nombre de la unidad oque.de Tiempo asignado Espacio
contenido
1 NUmeros reales NUmeros 10 horas 12 paginas
Operaciones con
2 polinomios y nimeros Algebra 37 horas 42 paginas
complejos
3 Desigualdades Algebra 15 horas 16 paginas
4 Funciones reales Funciones 40 horas 46 paginas
Resolucion de triangulos . ) -
5 o Trigonometria 33 horas 38 paginas
oblicuangulos
| . .
6 dent@ades y e/cgaoones Trigonometria 15 horas 16 paginas
trigonometricas
7 Vectores y ngmeros GeorTje-‘ma 25 horas 28 paginas
complejos analitica
8 Estadistica descriptiva Estadistica 17 horas 20 péaginas
Total de pagi |
otal d€ paginas para € 192 horas en total 218

desarrollo de contenidos

Fuente: Elaboraciéon Propia.

En términos de bloque de contenido en el LD de matematica del primer afio de
bachillerato se verifica que hay un énfasis en algebra y trigonometria, ambos tienen cuatro
de las ocho unidades del afio lectivo. Por tiempo y nimero de paginas el bloque algebra
tiene 52 horas y 58 paginas respectivamente; el bloque de trigonometria tiene 48 horas y 54
paginas respectivamente; el bloque de funciones tiene 40 horas y 46 paginas a pesar de
tener una unidad; mientras que los bloques de geometria analitica, estadistica y nimeros
cierran el tiempo y las paginas restantes. El tiempo asignado es de 192 horas de las 240
horas destinadas para matematica (EL SALVADOR, 2018, p. 5). El mismo analisis para el LD
de matematica del segundo afio de bachillerato se presenta en la tabla 3.

En términos de unidades de contenido la distribucion de bloques de contenido en el
segundo afio de bachillerato es mas difusa en comparacion del primer afio dedicando dos
unidades para cada uno de los cuatro bloques de contenido: algebra, funciones, estadistica
y geometria analitica. Geometria analitica tiene asignadas 67 horas y 76 paginas; funciones
tiene 57 horas y 66 paginas; estadistica posee 44 horas y 46 paginas y; algebra tiene 24
horas y 28 paginas asignadas. No obstante, segun el tiempo y el nimero de paginas el
énfasis esta en el bloque de geometria analitica. En total, son 189 de las 240 horas clase
asignadas al desarrollo de los contenidos (EL SALVADOR, 2018, p. 5).
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Tabla 3 - Distribucion de las paginas por unidad, tempo
asignado y blogue de contenido. Segundo afio de bachillerato

N°  Nombre de la unidad Bloque de contenido Tiempo asignado Péginas
1 Ecuaciones Algebra 10 horas 12
2 Linea recta Geometria analitica 26 horas 30
3 Secciones conicas Geometria analitica 41 horas 46

Funciones trascendentales )
4 | Funciones 20 horas 24

Funciones trascendentales

5 | Funciones 37 horas 42

6 Sucesiones a/riﬁméticas y Algebra 14 horas 6
geométricas

7 Métodos de conteo Estadistica 27 horas 28

8 Probabilidad Estadistica 17 horas 18

Total de paginas para el desarrollo de contenidos 189 horas 216

Fuente: Elaboracion Propia.

El desarrollo de las clases es el mismo para todos los contenidos. Se parte de la
presentacion de un problema o ejercicio inicial, luego se presenta la solucion del ejercicio,
después se hace una conclusion en donde se da una explicacion del contenido y se hace
una relacion entre el problema o ejercicio inicial y la solucion presentada. Por Ultimo, el libro
presenta otros ejemplos relacionados al tema y problemas y ejercicios que el estudiante
deben resolver, estos se encuentran en la parte final de cada clase. En general, la propuesta
de la coleccion de estos libros busca presentar cada tema en una sola pagina del libro.
Otros elementos considerados en el desarrollo de los contenidos son la informacion
complementaria que incluye presaberes, pista e informacion adicional (EL SALVADOR,
20193, p. 6). Cada unidad finaliza con una cantidad de problemas y ejercicios y en ocasiones
se incluyen practicas con Geogebra.

Ademas, para cada tema de la unidad indica el nimero de la unidad y el numero de
clase que corresponde. Un ejemplo del desarrollo de un tema especifico se presenta en la
figura 2, a continuacion:
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la matematica en los libros oficiales de bachillerato.

Figura 2 - Ejemplo de desarrollo de una clase.
Tema Operaciones con raices cuadradas (repaso), Primer afio de bachillerato.

1.1 Operaciones con raices cuadradas (Repaso)

)

Problema inicial
Resuelve los siguientes ejercicios: Recuerda que:
a) 6 =410 b) & <18 o)1z +4/75 d) 418 —+50 1.:’%:-:\:5?: o
) 2353
S - 3. yah=ah
olucion o
a) V6 %410 b)vE 418
[l — | —
WG XN10 = V6= 10 T 1m = —a
. NETVI1B T g
=Y[Z=x3) = (2x5) R
==
=¥Zx3x5 ME
_ /4
=2y3x5 =e
22‘\% = %%
Porlo tanto, B =10 =2 V15. -2
3

Por lo tanto, +/g ++18 = %

o) +12 ++75 d} 418 —/50
Se simplifican las raices cuadradas Se simplifican las raices cuadradas

VIBE=v2x 3

V12 =2 x3
=3 =32
V75 = V3x 52 V50 =2x 5
=543 =542

ze efectia la suma de términos semejantes: se efectia |a resta de términos semejantes:
V12 +475 =13+ 53 V18 -+50 =32 -52

= ]""\"E =22
Conclusion
Un nimero b es raiz cuadrada de un nimero a si al elevar al cuadrado & U mimere positve @ fiene dos
nimero b se obtiene el ndmero a, es decir b= a. X POSITNG & HEne |
raices cuadradas: Vo y—va.

i a = 0, la raiz cuadrada no negativa de a se denota por Va.
* Al efectuar un producto o una division de raices se utilizan las propiedades:

N P ey ng :NE para simplificar utiliza el he-
cho que Yo'k = avb.

Se realizan las operaciones indicadas y por Ultimo se simplifica si es posible.
» Al efectuar una suma o una resta de raices se simplifican las raices cuadradas v luego se realiza la suma

o resta de términos semejantes.

Problemas z

Realiza las siguientss operaciones con raices cuadradas:
Realiza la descompasicidn

CTE A |_ I_ M a - = I_ - I_
a)y21=+14 b)+6 =12 )24 =6 d) V15 + 27 prima, para evitar cslculas
e) V40 ++90 f) V80 +45 g)28 —63 h)v32 -8 grandes.

Fuente: El Salvador (20193, p. 10).

3.2 Analisis vertical

Como se establecié al inicio, dado que el objetivo es analizar y categorizar el uso de la
historia de la matematica en los libros de texto de bachillerado disefiados por el Mineducyt,
el analisis vertical se apoya en los presupuestos tedricos de Vianna (1995) que establece
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cuatro categorfas sobre el uso de la HdM en los LD: 1. Historia de la Matematica como
motivacion; 2. Historia de la Matematica como informacion; 3. Historia de la Matematica
como estrategia didactica y; 4. Historia de la Matematica como parte integrante del
desarrollo del contenido.

Luego de hacer una revision completa de ambos libros se detectaron veinticinco
menciones histéricas de la matematica. Trece en el libro de primer afio y doce en el de
segundo afio. La categorizacion segun Vianna (1995) de estas veinticinco menciones se
presentan en la tabla 4, a continuacion:

Tabla 4 - Categorizaciones del uso de la Historia de la Matematica
en los libros oficiales de matematica de bachillerato.

N° Categoria Total de menciones
1 Historia de la Matemaética como motivacion 16
2 Historia de la Matematica como informacion 9
3 Historia de la Matematica como estrategia 0

didéactica
Historia de la Matematica como parte integrante 0
del desarrollo del contenido

Total 25

Fuente: Elaboracion propia.

Luego del anélisis critico de los libros se detectaron 16 menciones de la HdM como
motivacion, es decir, casi dos de cada tres menciones historicas son de este tipo. Estas,
como establecid Vianna (1995), se encuentran principalmente al inicio de cada unidad y
dado que hay ocho unidades en cada libro didactico, se entiende el nimero total asignado.
Generalmente estas historias se les asigna una pagina entera y tienen como titulo el nombre
y nuimero de la unidad a la que pertenecen, luego hacen una descripcion historica del
origen del contenido citando culturas, algun matematico relevante en el desarrollo del
contenido, acompafiado de alguna representacion grafica o expresion matematica. Al final
de esta mencion histérica, la pagina presenta el objetivo de la unidad y describe las
tematicas que seran presentadas en el texto. Como ejemplo de este tipo de uso de la HdM
se puede ver la figura 3. Una caracteristica de las menciones de este tipo de categoria es
gue ninguna es retomada en el resto de la unidad.

Por otro lado, el resto de las menciones histéricas son del tipo historia de la matematica
como informacién. Al igual que las caracterizara Vianna (1995), estas aparecen durante el
desarrollo de un contenido ofreciendo alguna informacion relacionada al contenido
estudiado o ampliando algun concepto matematico estudiado. Un ejemplo de esta
categoria puede verificarse en la figura 4.
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Figura 3 - Ejemplo de Historia de la Matematica como motivacion.
Tema: Ecuaciones. Segundo afio de bachillerato.

I

Ecuaciones

Unidad

El trabajo con ecuaciones se ha realizado desde culturas antiguas. Detallar su origen es
complicado, pero junto con las ecuaciones estudiadas en grados anteriores, historica-
mente, se ha llevado el estudio de ecuaciones con particularidades, tal es el caso de las
ecuaciones cuarticas (de grado 4) que tienen estructura de ecuacion cuadratica, de ecua-
ciones expresadas con radicales, de ecuaciones racionales que se reducen a ecuaciones
de primer grado, entre otras, que utilizan y cumplen las mismas propiedades de las igual-
dades y de los sistemas de ecuaciones.

En el modelamiento de situaciones de la naturale-
za existen fenomenos que son complicados de mo-
delar con ecuaciones de primer grade o ecuaciones
cuadraticas, por lo que se hace necesario resolver
otros tipos de expresiones. Para ello deben aplicarse
los conocimientos adquirides en la solucion de las
ecuaciones basicas (primer grado, cuadraticas y sis-
temas de ecuaciones de primer grado) a otros tipos
de ecuaciones.

Image nicos de Apolonio. L
de las ecuaciones de estas figuras necesita o
resolucidn de ecuaciones con radicales.

Se comenzara abordando los contenidos de ecuacion bicuadratica, como aplicacion de
lo aprendido en ecuacion cuadratica, y luego se pasara a resolver ecuaciones expresadas
con signo de radical, para finalmente abordar las ecuaciones racionales, partiendo del
concepto de minimo comun multiplo para polinomios.

Fuente: El Salvador (2019b, p. 9).

Figura 4 - Ejemplo de Historia de la Matematica como informacion.

Razonamiento babilénico. Primer afio de bachillerato.
T A
Los babilonios resolvian problemas como el siguien-

te: “encontrar dos niimeros cuya suma (o diferencia)
y producto fuesen conocidos” utilizando el producto
notable del literal c). Por ejemplo, el “razonamiento
babilénico” para encontrar dos numeros cuya suma
sea 14 y producto sea 45, escrito en el lenguaje mate-
matico actual es el siguiente:

14 corresponde a la suma de los numeros 7 +xy 7 —x,
el producto de ellos debe ser igual a 45:
(7+x)(7-x)=45

de lo anterior se obtiene 49 — x?=45 cuya solucién es
x = 2. Entonces, los numeros son 9y 5.

Bunt, N. H., Jones, P. S. y Bedient, J. D. (1988). The
historical roots of elementary mathematics.

Fuente: El Salvador (2019a, p. 25).
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Como puede observarse, este tipo de mencion histérica busca ofrecer una informacion
adicional a un concepto planteado en la unidad. De hecho, “informacion adicional” es una
de las subsecciones que reconoce el libro que forman parte de su propuesta didactica. Otro
tipo de informacion adicional encontrada en los libros es la que remite a los datos
biograficos de matematicos relacionados al tema estudiado en la unidad. Ver Figura 5,
sobre el matematico Gauss.

Figura 5 - Ejemplo de Historia de la Matematica como informacion.
Carl Friedrich Gauss. Segundo afio de bachillerato.

carl Friedrich Gauss fue un matematico, fisico, astrénomao y geodesta aleman, nacio &l 30 de abril de 1777 y fallecio el
23 de febrero de 1€55. Es considerado el principe de los matematicos v desde sus afios tempranos mostro extraordina-
rias pruebas de su habilidad mental. De nino, después de haberle preguntado a varios miembros de su familia sobre Ia
pronunciacion de las letras del alfabeto, aprendic a leer por su cuenta.

Gauss ingreso a la escuela cuando alcanzd los 7 afos de edad, donde eventualmente se incorpord al curso de Aritmié-
tica, estudios en los cuales la mayoria de pupilos permanecian hasta los 15 anos, gue era la edad en la que terminaban
sus estudios obligatorios. En dicho curso ocurric un events digno de mencionar, ya que fue de gran influencia para la
futura vida de Gauss: en una ocacion Battner, el director de la escuela, quien también era su maestro de Aritmética, dio
a la dase el ejercicio de escribir todos los nimeros del 1 al 100 y sumarlos. El problema apenas habia sido asiznado,
cuando Gauss puso la tableta donde escribia sobre la mesa y dijo: i Aqui esta!, mientras los demas pupilos aun estaban
calculando, multiplicando y sumande; en ese momento Battner vio la tableta de Gauss y encontrd escrito un solo nu-
mera, que era |a respuesta correcta.

Gauss estaba en posicion de explicar al profesor como llegd a este resultado y dijo: “100+1=101, 99+2-101, 98+3=101,
etc, y asl tenemaos tantos pares como hay en 100. 45, |a respuesta es 50 x 101, o 5050%.

Dunnington, 5. W., Gray, 1., Fritz-Egbert Dohse. Carl Friedrich Gouss:
Titen of science. The Mathemathical Association of America.

Fuente: El Salvador (2019b, p. 171).

La distribucion de estas categorias por nivel de estudio y ubicacion en el libro se
presentan en la tabla 5.

Haciendo un pequefio analisis general de los resultados a la luz de la propuesta
didactica planteada en el curriculo de matematica, la metodologia de trabajo de los LD de la
coleccion analizada y de los referenciales tedricos presentados podria decir que la
concepcion de la HAM y su rol en el proceso educativo es de tipo motivacional y de
informacion complementar. Este tipo de uso de la historia, a pesar de esas caracteristicas, no
muestra una intencionalidad clara sobre su uso, es decir, no se evidencia una comprension
de las potencialidades de la HdM como recurso didactico para el aprendizaje de un
contenido o como una actividad matematica. Aqui se retoma lo dicho por Miguel (1993),
citado por Miguel et al. (2009), que para que las historias de la matematica sean
pedagdgicamente Utiles, estas deben ser disefiadas desde el punto de vista de la educacion
matematica. En el caso del uso de la HdM en la coleccion Esmate, claramente, no es asi. No
hay una intencionalidad didactica para su uso, parecen solo ocupar un espacio en los libros,
no abonan a la desmitificacion de la matematica, no se utiliza como fuente de discusion ni
humaniza su contenido.

El tipo de menciones historicas cumplen limitadamente algunas de las funciones de la
HdM establecidas por Fauvel (1991), es decir, a partir de estas menciones un estudiante
dificilmente un estudiante encontrara motivacion para el aprendizaje de la matematica; al
presentar la HAM a partir de experiencias excepcionales de matematicos distinguidos es
dificil que se pueda humanizar el origen de la matematica; este tipo de menciones no
ofrecen comprensiones sobre el desarrollo historico de la matematica y ofrece limitados
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aportes para cambiar percepciones acerca de la matematica de los estudiantes para
aventurarlos a la investigacion matematica.

Tabla 5 - Categorizacion del uso de la Historia de la Matematica
por nivel de estudio y ubicacion en el libro de texto.

Primer afio Segundo afio
N® Categoria Ndmero de Total de Ndmero de Total de
pagina menciones pagina menciones
L » 9, 21,63, 79,
. Historia de la Matemética 125,163, 179 y 8 9,21, 51,97,121, 8

como motivacion 163,179 y 207

207

5 Historia dg la I\/Iate‘n/nanca 14, 25, 45, 128, c 78,154, 166, 171 4
como informacion 166

Historia de la Matematica
como estrategia didactica

Historia de la Matemética
4 como parte integrante del - 0 - 0
desarrollo del contenido

Total 13 12

Fuente: Elaboracion propia.

Una posible explicacion de esta postura presente en la coleccion Esmate puede ser que
la vision de la HdM se aproxime a los presupuestos teéricos del Movimiento Matematica
Moderna y su relacion a la filosoffa de la ensefianza de la matematica, es decir, dar un
mayor espacio al desarrollo de los contenidos matematicos (VIANNA, 1995) y (ALENCAR,
2014).

IV. A manera de conclusidon

En esta investigacion se pretendid analizar y categorizar el uso de la historia de la
matematica en los libros didacticos oficiales de la coleccion Esmate producidos por el
Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de El Salvador en su version de estudiantes de
la primera edicion del afio 2019 para el bachillerato. Para ello realicé una investigacion de
tipo cualitativa con apoyo de los libros de texto e inspirandome en los presupuestos
metodoldgicos de Charalambous et al. (2010) y para la categorizacion utilicé las categorias
propuestas por Vianna (1995).

Como principales resultados se evidencia un uso limitado de las potencialidades de la
HdM en la ensefianza de la matematica restringiendo el papel de la historia a un uso
motivacional y de informacion complementaria. Dos de cada tres historias son de caracter
motivacional y el resto de tipo informacion complementaria. De este analisis de libro
didactico no se evidenci6 el uso de la HAM como estrategia didactica ni como parte
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integrante del contenido. No se evidenci¢ el uso de la HdM en problemas y ejercicios ni en
el desarrollo de un contenido especifico.

Se espera en futuros esfuerzo ampliar el analisis al resto de libros didacticos de
matematica de Educacion Basica, la inclusion de las guias metodoldgicas dirigidas para los
docentes, asi como explorar el analisis del uso de la Historia de la Matematica a partir de
otros referenciales tedricos que puedan interpretar los tipos de uso de la historia y sus
potencialidades en la ensefianza de la matematica.
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