AS FORMULACOES DE VYGOTSKY SOBRE A
ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL

Vigostsky's Formulations on ZDP - Zone of Proximal Development

RESUMO

O conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP) &,
provavelmente, o assunto mais conhecido da teoria de
Vygotsky. Ele tem sido bastante discutido atualmente.
Esperando contribuir para a compreensdo deste debate
contemporaneo, focalizamos, no presente estudo, temas
recorrentes nos escritos de Vygotsky. Lemos dez textos
do autor onde ele constroi o conceito de ZDP. Depois de
ler esses textos, sintetizamos as formulagées do autor sobre
os seguintes topicos: criticas ao diagndstico tradicional;
defini¢oes explicitas do conceito; redefinigdo do conceito
de imita¢do; ZDP ¢ a brincadeira; ZDP e a interaggo entre
desenvolvimento e aprendizagem; ZDP e a interacio entre
conceitos cotidianos-e cientificos; valor prético e valor
tedrico do conceito.

Palavras-chave: zona de desenvolvimento proximal;
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ABSTRACT

The zone of proximal development (ZPD) is, probably, the
most known concept from Vygotsky’s theory. And has
been much discussed recently. Hoping to contribute for
the understanding of this contemporary debate, we focus
on recurrent themes in Vygotsky's writings. We read ten
texts of his where he constructed the concept of ZPD. We
have through the reading summarized his formulations
about the following topics: criticism to the traditional
diagnostic; explicit definitions of ZPD’s concept;
redefinition of imitation’s concept; ZPD and pretend play;
ZPD and the interaction between development and
learning; ZPD and the interaction among daily and
scientific concepts; practical value and theoretical value
of ZPD’s concept.

Key words: zone of proximal development; Vygotsky;
educational psychology.

José Moysés Alves'

INTRODUCAO

O conceito de zona de desenvolvimento proximal
(ZDP daqui em diante) foi criado nos iltimos anos de vida
de Vygotsky (entre 1932 e 1934). Neste periodo, segundo
Minick (1987), ele estava elaborando conceitos para dar
conta da conexao entre o desenvolvimento dos sistemas
psicoldgicos e as praticas sociais. Embora a preocupagio
com a relacdo entre desenvolvimento psicolégico e
intera¢dio social ja estivesse presente em seus primeiros
escritos, pesquisas empiricas focalizando esta rela¢fo sé
aconteceram nos dois ultimos anos da curta vida de
Vygotsky.

O conceito de ZDP tem sido bastante discutido e
aplicado contemporaneamente. Van der Veer e Valsiner
(1996) o consideram o assunto mais conhecido da
contribui¢do de Vygotsky para a Psicologia. Moll (1996)
afirma que a ZDP ¢ um conceito conector ¢ um dos mais
influentes da teoria historico-cultural de Vygotsky.
Entretanto, segundo Gées (2001), a relevéncia tedrica do
conceito ndo € consensual. Além disso, segundo a autora,
algumas das interpretagGes atuais nio estio de acordo
com as formulagbes de Vygotsky e as derivagdes
educacionais sdo bastante distintas.

Vasconcelos ¢ Valsiner (1995) argumentam que .
o conceito de zona de desenvolvimento proximal ndo pode
ser fechado numa nocdo dnica, ja que foi definido de
formas variadas e todas elas insuficientes, por seu proprio
autor.” (p. 73) :

Face ao exposto ¢ esperando contribuir para a
compreensdo deste debate contemporineo, focalizamos,
no presente estudo, temas recorrentes nos escritos de
Vygotsky.

Lemos dez textos deste autor onde ele constroi o
conceito de ZDP. Depois de ler esses textos, sintetizamos
as formulagSes do autor sobre os seguintes topicos: as
criticas ao diagnostico tradicional; as definigdes explicitas
do conceito; a redefini¢do do conceito de imitagdo; a ZDP
e abrincadeira; a ZDP e a interagdo entre desenvolvimento
e aprendizagem; a ZDP e a interagdio entre conceitos

- cotidianos e cientificos; o valor pratico e valor teérico do

conceito.
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AS FORMULAGOES DE VYGOTSKY SOBRE A ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL

AS CRITICAS AO DIAGNOSTICO TRADICIONAL

Vygotsky criticava o diagnostico do
desenvolvimento que se realizava na sua época. O uso da
idade cronoldgica como critério ja estava sendo
questionado. Criangas da mesma idade poderiam apresentar
diferentes desempenhos e criancas de idades diferentes
poderiam apresentar desempenhos semelhantes. A idade
mental ou coeficiente de inteligéncia (QI), que relaciona a
idade cronoldgica com o desempenho em testes
padronizados para uma populagao, seria apenas um primeiro
passo para o diagnostico do desenvolvimento, pois nio
captaria seu carater dindmico. Para superar o diagnostico
estatico do desenvolvimento, Vygotsky, concordando com
autores americanos contemporineos seus, considerava
necessario determinar um segundo nivel de
desenvolvimento relacionado as fungdes em maturagéo.
Este nivel seria a ZDP. MacCarthy ja havia apresentado
evidéncias de que as criangas conseguiam fazer em
colaboragdo (intera¢do social) mais do que conseguiam
fazer sozinhas. Além disso, aquilo que elas conseguiam
fazer em colaboragdo em uma idade, poderiam fazer
independentemente em idade posterior (VY GOTSKI, 1932/
1996; VIGOTSK]I, 2001b; VIGOTSKI, 2001¢; e VIGOTSK],
2001d).

... 0 desenvolvimento da crian¢a € um processo de
mudanga constante. Cabe perguntar se pode o de-
senvolvimento. ser determinado apenas por algum
nivel existente, ou seja, pelo nivel daquilo que a
crianca pode fazer hoje, daquilo que a crianga sabe
hoje. Isso significaria admitir: o desenvolvimento se
realiza sem qualquer preparagdo, s6 come¢a quando
se torna visivel. Mas na pratica é claro que sempre
existe preparagdo, que o desenvolvimento e o0s
processos na crianga passam por um original perio-
do embrionario. Exatamente como a existéncia da
crianga comega nio no momento do seu nascimento,
mas da concepgio, o nivel do seu desenvolvimento
¢, em esséncia, preparado. No fundo, determinar o
desenvolvimento da crianga pelo nivel do que hoje
estd amadurecido significa renunciar 4 concepgéo
do desenvolvimento infantil. (VIGOTSKI, 2001d:
551-2)

Cabe ressaltar que o desenvolvimento psicoldgico
¢ definido por dois niveis: um atual e individual, outro
potencial e social. O nivel social é constitutivo do
desenvolvimento psicoldgico e seu fator dinamizador.
Exclui-lo da analise implica, para o autor, abandonar a
propria idéia de desenvolvimento. '

ASDEFINICOES EXPLICITAS DE ZONA DE
DESENVOLVIMENTO PROXIMAL

Nas defini¢des explicitas do conceito de ZDP,
Vygotsky afirma ser necessario definir dois niveis: o nivel
de desenvolvimento atual e a zona de desenvolvimento
imediato (uma outra tradugdo para ZDP em alguns livros
publicados no Brasil); em outras ele fala que a ZDP deve
ser determinada pela distancia entre os dois niveis: o nivel
de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento
potencial. Talvez a defini¢do mais citada seja a de que ZDP

...€ a distdncia entre o nivel de desenvolvimento
real, que se costuma determinar através da solugéio
independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da
solugdo de problemas sob a orientagdo de um adulto
ou em colaborac¢do com companheiros mais capazes.
(VYGOTSKY, 1984a: 97)

Vygotsky destacava o carater dindmico que deve ter
o diagnoéstico do desenvolvimento, considerando nio
apenas os seus “frutos”, mas suas “flores ou brotos”.
Segundo o autor, o diagndstico devia levar em conta o
passado, o presente e¢ o futuro do desenvolvimento.
Acompanhando a teoria do duplo nivel, desenvolvida por
autores americanos, Vygotsky considerava que, além do
nivel de desenvolvimento atual da crianga, era necessério
sondar as funcdes que ainda ndo haviam concluido seu
desenvolvimento. Ele considerava que a ZDP podia ser
caracterizada de varias maneiras: fornecendo pistas,
mostrando como o problema pode ser resolvido, iniciando
a soluc@o e deixando que a crianga a complete e observando

_ acrianga resolver o problema em colaboragéo com outras

criangas. A ZDP, para Vygotsky, ndo é uma constante; as
criancas com nivel de desenvolvimento real (ou idade
mental) semelhante podem ter ZDPs diferentes. Entre o
que a crianga pode e o que n3o pode fazer existem
gradagdes do que ela consegue imitar definidoem sentido
amplo (VYGOTSK]I, 1932/1996; VYGOTSKI, 1934/1991;
VIGOTSK]I, 2001; VIGOTSKI, 2001b; VIGOTSKI, 2001¢;
VYGOTSKY, 1984a)

O aspecto central para toda a psicologia da instru-
¢ao se ancora na possibilidade de elevar-se, através
da colaboragéo, a um grau intelectualmente superior,
a possibilidade de passar, com a ajuda da imitagdo,
do que a crianga é capaz de fazer para o que ela ndo
¢é capaz. Nisto se baseia toda a importincia da ins-
trugdo no desenvolvimento e € isto que constitui na
realidade o contetido do conceito de zona de desen-
volvimento proximal (VYGOTSKI, 1934/1991: 241)

AREAVALIACAO DO PAPEL DA IMITACAONO
APRENDIZADO ~

Vygotsky atribuia a uma concepgo errénea do papel
da imitacdo .0 fato do diagnéstico tradicional ser um
diagndstico estatico, voltado para as fungdes ja
amadurecidas e com conseqiiéncias nefastas para a
pesquisa do desenvolvimento e para a educagdo. A idéia
de que so tinha valor para determinar a inteligéncia aquilo
que o individuo era capaz de fazer independentemente
fundamentava-se em uma concepgéio da imitagio, segundo
a qual a imitagdo seria um processo mecénico, automatico
e sem sentido. De fato, argumentava Vygotsky, isso
acontece na imitacdo de agdes intelectuais por animais. Os
animais so imitam aquilo que eles mesmos podem fazer.
Nao aprendem nada novo através da imitag8o, mas apenas
por adestramento. Na crian¢a a situacgo € diferente. Embora
ndo possa imitar qualquer a¢do em qualquer idade, através
da imitagdo ela pode aprender a desempenhar a¢des que
estdo muito além das suas possibilidades momentineas.
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Desta forma, s a crianga aprende ou pode ser instruida no
sentido humano do termo. S6 as criangas possuem ZDP. A
imitagdo nas criancas ndo € um processo mecénico, mas
com sentido, e abrange, na defini¢do do autor, tudo o que
a crianca ndo € capaz de fazer independentemente, mas
que consegue dominar através da orientagdo ou da
colaboracdo com outros (VYGOTSKI, 1932/1996;
VYGOTSKI, 1934/1991; VIGOTSKI, 2001b; VYGOTSKY,
1984a).

Ao falar da imitagdo nio nos referimos a uma imitagdo
mecédnica, automatica, sem sentido, mas a uma
imitagdo racional, com base na compreensdo da
operagdo intelectual que se imita. Quer dizer, por
um. lado restringimos o significado do termo,

- referindo unicamente & esfera de operagbes mais ou
menos diretamente relacionadas com a atividade
racional da crianga e, por outro lado, ampliamos o
significado do termo, empregando a palavra “imita-
¢do” aplicando a toda atividade que a crianga néo
realiza por si mesma, mas em colaboragéo com um
adulto ou outras criangas. Tudo 0 que uma crianga
ndo é capaz de realizar por si mesma, mas pode
aprender sob a direc&o ou a colaboragdo do adulto
ou com a ajuda de perguntas orientadoras, nos
incluimos na area da imitagdo. (VYGOTSKI, 1932/
1996: 268).

Van der Veer e Valsiner (1996: 371-373) afirmam que
Vygotsky ndo mencionou nem ofereceu uma teoria
estruturada da imitag¢do e que ele podia ter feito referéncia
aos estudos detalhados realizados por Baldwin e Guillaume.
Em vez disso, ele referiu-se aos experimentos de Kéhier
com chimpanzés. Esta nio teria sido uma boa idéia ja que
as investigagdes de Kohler mostravam que certo grau de
comportamento consciente estava presente nos
chimpanzés e, portanto, nio era o mais adequado para
fazer o contraste entre aprendizagem consciente e
aprendizagem por tentativa e erro.

AZDP EABRINCADEIRA

O brinquedo cria ZDP e a imitag@o é importante neste
processo. Vygotsky considerava a situagdo imagindria
como a caracteristica definidora da atividade de brincar.
Ele afirmava que a criagio de uma situagio imaginaria era
“...a primeira manifesta¢do da emancipa¢@o da crianga em
relagdo as restrigbes situacionais” (Vygotsky, 1984b; p.
113). Haveria dois paradoxos no brinquedo. O primeiro
pelo fato da crianga operar “... com um significado alienado
em uma situagdo real”, ou seja, a crianga representa (imita)
o mundo adulto e, a partir da situagdo imagindria, separa o
significado usual de objetos e de suas proprias agdes,
atribuindo novos significados a eles. Neste sentido, a
brincadeira ensina & crianga o carater arbitrario,
convencional, dos signos e também ensina a crianga a
dirigir voluntariamente suas agdes.

... A aclo na esfera imaginativa, numa situagio ima-
gindria, a criagdo das intengdes voluntarias e a for-
magio dos planos da vidareal e motivagdes volitivas

—tudo aparece no brinquedo, que se constitui; assim,
no mais alto nivel de desenvolvimento pré-escolar.
A crianga desenvolve-se, essencialmente, através da
atividade de brinquedo. Somente neste sentido o
brinquedo pode ser considerado atividade condutora
que determina o desenvolvimento da crianga.
(Vygotsky, 1984b: 117)

O segundo paradoxo contido no brinquedo é que
nele

... acrianga segue o caminho do menor esforgo —ela
faz o que mais gosta de fazer, porque o brinquedo
esta unido ao prazer — e, a0 mesmo tempo, ela apren-
de a seguir os caminhos mais dificeis, subordinando-
se as regras e, por conseguinte, renunciando ao que
ela quer, uma vez que a sujei¢do aregra e a reniincia
& ac¢@o impulsiva constitui o caminho para o prazer
no brinquedo. (Vygotsky, 1984b: 113)

Toda brincadeira implica uma situagfio imaginaria e
no seguimento  de regras. No faz de conta a situacéo
imagindria € explicita enquanto as regras sdo implicitas.
Nos jogos com regras acontece o inverso. O fato de a
crianga subordinar-se as regras no brinquedo evidencia,
para Vygotsky, que no brinquedo a crianga se comporta
além do comportamento habitual de sua idade.

... Essa subordinagio estrita as regras € quase im-
possivel na vida; no entanto, torna-se possivel no
brinquedo. Assim, o brinquedo cria uma zona de
desenvolvimento proximal da crianga. No brinquedo,
a crianga sempre se comporta além do
comportamento habitual de sua idade, além de seu
comportamento didrio; no brinquedo € como se ela
fosse maior do que ¢ narealidade. Como no foco de
uma lente de aumento, o brinquedo contém todas as
tendéncias do desenvolvimento sob forma
condensada, sendo, ele mesmo, uma grande fonte de
desenvolvimento. (Vygotsky, 1984b: 117).

Goées (2001) aponta um aspecto comum nas
expansdes conceituais contemporineas da ZDP, “o
privilegiamento da dimensio intelectiva, enquanto €
negligenciado o entrelagcamento de questdes afetivas,
referentes ao plano pessoal, interpessoal e normativo das
praticas sociais” (p. 84). Cabe destacar que na analise que
Vygotsky faz do brinquedo, como impulsionador do
desenvolvimento, ele se refere ao desenvolvimento
cognitivo, e também ao desenvolvimento emocional.

As formulagdes de Vygotsky sobre o brinquedo e a
ZDP também levantam a questdo de que o fenémeno seria
individual ou social. Isto porque o outro ndo est4,
necessariamente, presente no brinquedo e, mesmo assim,
afirma-se que ele cria ZDP. Gdes (1997) argumenta que “a
mediagdo nfo se restringe a outros sujeitos fisicamente
presentes, estende-se aos efeitos da incorporagio de
experiéncias nas relagdes sociais vividas em diferentes
contextos” (p. 14).
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AZDPE A INTERACAO DESENVOLVIMENTO/
APRENDIZADO

O processo de ensino/aprendizagem também cria
zonas de desenvolvimento proximal. Vygotsky discutia trés
concep¢des da interagdo entre desenvolvimento ¢ o
processo de ensino/aprendizagem. A primeira postulava
que o desenvolvimento precede o aprendizado,
descartando a influéncia do aprendizado sobre o
desenvolvimento. A segunda postulava que os dois
processos coincidiam, sem poder tratar a relagio entre eles.
A terceira postulava a interdependéncia entre os dois
processos, mas ndo captava a precedéncia de um em
relagdo ao outro. Para Vygotsky, os processos de ensino/
aprendizagem e o desenvolvimento sdo processos
independentes, ndo coincidem, mas ndo € apenas o
desenvolvimento que cria oportunidades para o
aprendizado. O processo de ensino/aprendizagem se apdia
em processos imaturos, caminha na frente, fazendo avangar
o desenvolvimento, criando zonas de desenvolvimento
proximal. Ainda que aprendizado e desenvolvimento sejam
processos independentes, “‘o aprendizado adequadamente
organizado resulta em desenvolvimento” (Vygotsky, 1984a;
p. 101). O aprendizado é constitutivo do desenvolvimento
das fung¢des psicoldgicas superiores. O processo de
ensino/aprendizagem so é valido, segundo o autor, quando
se antecipa ao desenvolvimento e desperta fungdes que
estio na ZDP, sendo este o papel principal da instrug@o no
desenvolvimento. Ai se encontra a diferenca entre
instrugdo e adestramento. Enquanto a instrugao da crianga
objetiva o desenvolvimento multilateral, o adestramento
visa & formacio de hébitos especificos. O ensino dos
habitos especializados, técnicos, ndo exercem qualquer
influéncia importante no desenvolvimento. Se a instrucdo
6 pudesse utilizar o que amadureceu no desenvolvimento
e se ela propria nio fosse fonte de desenvolvimento de
algo novo, seria totalmente inttil (VYGOTSKI, 1934/1991;
VIGOTSKI, 2001; VYGOTSKY, 1984a)

... A instrugdo é possivel onde cabe a imitacio. Quer
dizer, a instrug¢o deve orientar-se para os ciclos ja
superados do desenvolvimento, ao seu umbral infe-
rior. Entretanto, se baseia ndo tanto nas fun¢des jé
maduras, como nas que estio em maturacio. Come-
¢a sempre pelo que ainda ndo amadureceu na crian-
¢a. As possibilidades da instruco séo determinadas
pela zona de desenvolvimento proximal.
(VYGOTSKI, 1934/1991: 241/2)

ZDPE ARELACAOENTRE CONCEITOS
COTIDIANOS E CIENTIFICOS

A interagdo entre conceitos cotidianos e cientificos
€ um caso particular da relaggo entre o processo de ensino/
aprendizagem e o desenvolvimento. A crianga adquire
conceitos nas suas intera¢des sociais cotidianas. A crianga
usa estes conceitos cotidianos sem ter consciéncia deles,
no sentido de poder apresentar uma definigio verbal dos
mesmos. Sem consciéncia deles, ndo pode uséa-los
deliberadamente. Os conceitos cientificos sdo aprendidos
na escola, fazem parte de um sistema organizado de

conhecimentos; seu desenvolvimento comega, geralmente,
com sua definigfio verbal e com sua aplicacdo em operagdes
néo espontineas. O uso de conceitos cientificos envolve,
desde o inicio, uma atitude mediada em relagfo a seu objeto.
O aprendizado de conceitos cientificos pressupde um certo
nivel de desenvolvimento dos conceitos espontineos. Na
interacdo com os conceitos cientificos dos adultos a
crianca passa a tomar consciéncia de seus conceitos
cotidianos (VYGOTSKI, 1934/1991; VIGOTSKI, 2001c;
VYGOTSKY, 1984a)

E absolutamente indubitivel, indiscutivel e
irrefutdvel o fato de que a tomada de consciénciaea
arbitrariedade dos conceitos, propriedades nio
inteiramente desenvolvidas dos conceitos esponta-
neos do aluno escolar, situam-se inteiramente na
sua zona de desenvolvimento imediato, ou seja,
revelam-se e tornam-se eficazes na colabora¢do com
o pensamento do adulto. Isto nos explica tanto o
fato de que o desenvolvimento dos conceitos cienti-
ficos pressupde um certo nivel de elevagio dos es-
pontaneos, no qual a tomada de consciéncia e a arbi-
trariedade se manifestam na zona de desenvolvimento
imediato, quanto o fato de que os conceitos
cientificos transformam e elevam ao nivel superior
os espontidneos, concretizando a zona de
desenvolvimento imediato destes; porque o que a
crian¢a hoje € capaz de fazer em colaboragio, ama-
nhd estara em condi¢des de fazer sozinha.
(VIGOTSKI, 2001e: 351).

O VALOR PRATICO DO CONCEITO DE ZDP

Vygotsky acreditava que existiam prazos 6timos no
desenvolvimento para cada tipo de aprendizagem. Em
determinados periodos a aprendizagem de determinados
contetdos seria facilitada. Haveria um limite inferior e outro
superior para estes prazos. Apenas o limite inferior era
levado em conta no diagndstico tradicional, com base na
evidéncia de que um ensino demasiado precoce seria
infrutifero. Mas, argtimentava Vygotsky, um ensino
demasiado tardio também n#o seria produtivo. Neste
sentido, o bom ensino, deveria se apoiar nas fungGes em
maturagdo. Como a ZDP € definida pelos processos em
maturac@o, ela também definiria os prazos otimos nos quais
a aprendizagem seria facilitada. Nisso residiria sua
importancia pratica. )

Os periodos 6timos, segundo Vygotsky, estio
relacionados com a natureza puramente social dos
processos de desenvolvimento das fung¢Ses psicoldgicas
superiores, que resultam da evolugio cultural da crianga,
tendo por fonte a colaboragio e a instrug#o. A idade escolar,
por exemplo, € o periodo 6timo para o ensino das matérias
que se baseiam ao maximo nos fendmenos que sdo
conscientes ¢ voluntarios, como vimos anteriormente, no
item sobre a interagdo entre conceitos cotidianos e
conceitos cientificos. Cabe ressaltar que interpretacdes
maturacionistas do nivel potencial sdo completamente
equivocadas (Van der Veer e Valsiner, 1996; Gées, 2001).

Vygotsky (VIGOTSKI, 2001b) realizou duas
pesquisas comparando a evolugio escolar de criangas em
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diferentes condic¢des, objetivando elucidar se 0 QI ou a
ZDP era o indicio mais importante para prever o
aproveitamento escolar. Como € comum nos escritos do
autor, os relatos trazem poucos detalhes de como as
pesquisas foram feitas. Na primeira, Vygotsky comparou a
evolugdo de quatro criangas com QIs altos ou baixos e
zonas de desenvolvimento proximal grandes ou pequenas.
Apos certo periodo de instrucdo, ele observou maior
semelhanga no aproveitamento escolar entre as criangas
com ZDPs semelhantes do que entre aquelas com Qis
semelhantes. Na segunda pesquisa, Vygotsky comparou
criangas de QI alto ou baixo, alfabetizadas, incluidas no
grupo de outras alfabetizadas ou de outras analfabetas e
criangas analfabetas incluidas em grupos de alfabetizados
ou de analfabetos. Novamente, observou maior
semelhanga entre as criangas, em fun¢do do grupo
homogéneo ou heterogéneo do que em fungdo do QIl. A
partir destes resultados, o autor (VIGOTSKI, 2001b)
afirmava que a turma ideal para uma determinada crianga
era aquela que coincidia com a sua ZDP.

...a zona de desenvolvimento imediato deve deter-
minar as condigdes optimais. Assim, a andlise da
zona de desenvolvimento imediato se torna um meio
excelente ndo so para prever o destino do desenvol-
vimento mental e da dindmica do aproveitamento
relativo na escola mas também para preencher uma
turma e permitir que se definam efetivamente essas
quatro grandezas: nivel de desenvolvimento mental
da crianga, zona de desenvolvimento imediato, idade
ideal da turma e rela¢do entre idade 1deal da turma e
zona de desenvolvimento imediato. Isso nos forne-
ce o melhor instrumento para resolver o problema
da complementagdo das turmas. (VIGOTSKI,
2001b: 510)

A idéia de ZDP também tem implica¢des para o ensino
de portadores de necessidades educativas especiais.
Vygotsky exemplifica o efeito danoso dos testes de QI que
condenavam os “retardados mentais” a um ensino
baseado, exclusivamente, em métodos concretos
eliminando tudo o que estivesse associado ao pensamento
abstrato, acostumando as criangas unicamente ao
pensamento concreto e suprimindo, assim, os rudimentos
de qualquer pensamento abstrato que essas criangas ainda
podiam ter. Segundo o autor

Precisamente porque as criangas retardadas quando
deixadas a si mesmas, nunca atingirao formas bem
elaboradas de pensamento abstrato, ¢ que a escola
deveria fazer todo o esforgo para empurra-las nessa
dire¢dio, para desenvolver nelas o que estd intrinse-
camente faltando no seu préprio desenvolvimento.
Nas préticas correntes das escolas especiais para
criangas retardadas, podemos observar um
distanciamento benéfico desse conceito de concreto,
distanciamento esse que devolve ao método do
“observar — e — fazer” o seu verdadeiro papel. O
concreto passa agora a ser visto somente como um
ponto de apoio necessdrio e inevitdvel para o
desenvolvimento do pensamento abstrato — como
um meio, ¢ ndo como um fim em si mesmo.
(Vygotsky, 1984a: 100)

As pesquisas realizadas por Vygotsky, resumidas
nos paragrafos anteriores, criam um precedente para as
pesquisas contemporaneas que se centram na mensuragio
da ZDP e que foram criticados, por exemplo, por Zanella
(1994)

...esses estudos, ao se centrarem no aspecto da
mensuracdo das diferencas do desenvolvimento fu-
turo dos individuos, perdem de vista a possibilidade
de compreensio da complexidade do ambiente social
que permite desempenhos diferenciados. Ou seja, ao
criticarem os testes de QI atuais, tais investiga¢des
incorrem em erros semelhantes: se apontam que o
desenvolvimento futuro dos individuos de fato se
diferencia, pouco dizem acerca dos fatores que pos-
sibilitam tal diferenciagfo. (p. 103).

E preciso estar atento, portanto, a outras
formulagdes da teoria de Vygotsky que permitem
compreensoes diferentes do conceito de ZDP, superando
anogdo da ZDP como um fendmeno mensuravel.

O VALOR TEORICO DO CONCEITO DE ZDP

O valor tedrico do conceito de ZDP, segundo
VYGOTSKI (1932/1996, p.270) “permite penetrar nas
conexdes internas dindmico-causais e genéticas que
condicionam o processo do desenvolvimento mental”. A
origem imediata das propriedades individuais, internas, da
personalidade € a colaboragdo, entendida em sentido amplo.
Isto implica que o foco da investigagdo sdo as interaces.

A origem imediata do desenvolvimento das propri-
edades individuais, internas da personalidade da cri-
anca ¢ a colaboracdo (damos a esta palavra o sentido
mais amplo) com outras pessoas. Assim, pois,
quando aplicamos o principio da colaboragdo para
estabelecer a zona de desenvolvimento proximal,
obtemos a possibilidade de investigar diretamente o
fator mais determinante da maturagio intelectual,
que culminard nos periodos de idade préxima e su-
cessiva de seu desenvolvimento. (VYGOTSKI,
1932/1996: 270)

Um outro aspecto comum as expansfes conceituais
atuais do conceito de ZDP, segundo Gdes (2001, p.84), é
que estas formula¢des contemporineas trazem embutida
“a visdio de um encontro suave entre o sujeito e o outro,
durante operagdes de conhecimento sobre objetos. Essa
caracterizagio tipica do funcionamento intersubjetivo é
pouco contaminada por tensdes e elabora¢des milltiplas
que permeiam a atividade “conjunta’”. Segundo a autora,
quando Vygotsky afirma que d4 & palavra colaboragio o
mais amplo sentido, pode-se pensar ndo apenas em
interagdes harmoniosas, mas também em oposi¢do, conflito.
etc.

Concluindo, Vygotsky afirmava que a ZDP poderia
tornar-se um conceito poderoso nas pesquisas do
desenvolvimento. Isto de fato aconteceu, como se pode
notar na literatura de pesquisas da abordagem
sociocultural. Além disso, existem interpretacdes
divergentes das idéias de Vygotsky e novas propostas
que pretendem dar conta de dimensdes ndo elaboradas
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pelo autor em suas formulagdes. Segundo Vasconcelos e
Valsiner (1995), a ZDP € provavelmente a mais polémica
das contribui¢des de Vygotsky. Esperamos, com o presente
estudo, ter reunido elementos preliminares para a
compreensdo deste debate.
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