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Resumo

Neste artigo, resultante de uma pesquisa de doutoramento que investigou as experiéncias
Pibid em quatro licenciaturas de Ciéncias da Natureza: Biologia, Ciéncias, Fisica e Quimica,
analisamos trés dimensdes formativas ndo previstas pelas categorias inicialmente adotas,
quais sejam: as mediacdes entre novidade e tradicional no ensino; o tempo; a
individualidade para si, e suas implicacdes para a formacdo de professores de Ciéncias da
Natureza a partir da pedagogia histérico-critica e da compreensdo da formagdo inicial
como praxis. Concluimos que ha uma demanda latente dos sujeitos entrevistados por
superar o estado atual de coisas de precarizacao da educacdo e de precarizacdo da vida,
valorizando espacos de producdo de novas praticas e de sentidos para o ser docente, de
formas mais humanizadas de relacionar-se e de sua individualidade para si.

Palavras chave: formacdo de professores; ensino de ciéncias; tempo; individualidade para si;
metodologia de ensino.

Abstract

In this article, resulting from doctoral research that investigated Pibid experiences in four
Natural Sciences degrees: Biology, Sciences, Physics and Chemistry, we analyze three
teacher education dimensions not foreseen by the categories initially adopted, namely: the
mediations between novelty and traditional in teaching; time; individuality for itself, and their
implications for the education of Natural Sciences teachers based on historical-critical
pedagogy and the understanding of initial education as praxis. We conclude that there is a
latent demand from the interviewed subjects to overcome the current state of affairs of
precarious education and precarious life, valuing spaces for the production of new practices
and meanings for being a teacher, of more humanized ways of relating and of their
individuality for themselves.

Keywords: teacher education; science teaching; time; individuality for itself; teaching
methodology.
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Introducdo

A formacdo de professores é area estratégica para a producdo dos processos de
ensino e aprendizado, sendo o professor figura indispensavel e insubstituivel no trabalho
educativo. Nao seria diferente para o campo das Ciéncias Naturais. Entendemos, ainda, a
formacdo de professores como sintese de multiplas relacbes e determinacdes diversas.
Nesse artigo, discutiremos trés dimensdes dessa formacdo que emergiram em entrevistas
realizadas com participantes de subprojetos do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (doravante nomeado por sua sigla Pibid) referentes a licenciaturas de
Ciéncias da Natureza: Ciéncias, Ciéncias Biologicas, Fisica e Quimica. Ao analisar as
entrevistas, pudemos sumarizar trés categorias ao longo da anélise dos dados que ndo
estava previstas inicialmente na pesquisa, sao elas: as mediacBes entre novidade e
tradicional, que engloba a discussdo sobre a experimentagdo no ensino de ciéncias; a
categoria tempo na formacdo de professores; e o desenvolvimento da individualidade para
St.

Para analisar e discutir essas dimensdes da formacao docente fundamentamo-nos na
Pedagogia Historico-Critica (Duarte, 2016; Saviani, 2009; 2000) e na concepc¢do de formacao
como praxis (Gimenes, 2016); quanto ao ensino de ciéncias, € central para nossa
compreensdo a educacao ambiental critica (Loureiro, 2019) e a alfabetizacao cientifica
(Auler; Delizoicov, 2001), considerando relevante a apropriacdo por parte dos alunos nao
apenas dos produtos da ciéncia, como também da forma especifica de producdo de
conhecimento advindo da pesquisa cientifica, sem, contudo, toma-la como um fim em si
mesmo e, ainda, de seus efeitos sociais.

O Pibid é uma das politicas promulgada a partir dos anos 2000 que se volta para a
formacdo docente, periodo marcado pela publicacdo de dezenas de politicas direcionadas
para a formacao de professores. Nao nos parece exagero qualifica-lo como a politica mais
exitosa desse periodo para a formacdo inicial de professores. Em 2010, a Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), responsavel pelo Programa,
caracterizava-o tendo como objetivo formal unir as secretarias estaduais e municipais de
educacéo e as universidades publicas a favor da melhoria do desempenho das escolas
publicas e o incentivo a carreira do magistério, contribuindo para o aperfeicoamento da
formacdo de docentes em nivel superior (Brasil, 2010)°.

A partir de 2015, no bojo da crise econdmica e politica que culminou com o golpe
parlamentar que destitui a presidenta Dilma Rousseff, do Partido dos Trabalhadores, foi
implementado um duro ajuste fiscal, que levou ao contingenciamento de recursos seguido
de cortes na verba destinada a educacdo, impondo restricBes crescentes ao financiamento
do Pibid. Ainda hoje, patamares de investimentos na educacdo anteriores ao referido ajuste
fiscal, intensificado nos anos subsequentes, ndo foram retomados. Em 2016, teve inicio um
processo de corte sistematico na verba de custeio e nas bolsas do programa, que culminou
com sua reestruturacao em 2018, quando o programa teve os recursos divididos com a
entdo recém-instituida residéncia pedagodgica. Essas alteracdes foram prescritas com o
encerramento dos editais anteriores do Pibid e a promulgacdo do Edital Capes n° 7/2018

2 Apesar das alteracdes efetuadas nos editais do Pibid ao longo do tempo e de diferentes governos,
Barbosa e Santos (2023) analisam que os objetivos gerais para a formacdo inicial de professores se
mantiveram, sendo mais descritivos e especificos nos editais mais recentes.
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(Gimenes, 2016). Os subprojetos analisados no contexto deste artigo vinculam-se a estrutura
de funcionamento anterior as mudancas implementadas a partir de 2018.

A escolha em pesquisar o Pibid é decorrente do oferecimento aos seus participantes do
cruzamento de meios historicamente isolados na formacdo inicial de professores, com a
emergéncia de espacos de interlocucdes coletivas e planejadas entre escola e universidade,
a producao de praticas interinstitucionais e o financiamento especifico que favorece a
construcao desses espacos. Também contribui para o interesse em pesquisar esse Programa
0 entusiasmo demonstrado pelos seus participantes com quem pudemos conviver,
destacando o Programa como um evento muito relevante em seus processos formativos.
Assim, o Pibid possui a potencialidade de apontar empiricamente elementos para discutir a
formacéo docente.

As dimensdes metodoldgicas das entrevistas e da investigagao
das experiéncias de subprojetos Pibid

A investigacdo dos subprojetos Pibid se deu no ambito de uma pesquisa de
doutoramento defendida em 2016 que investigou o0 modo de constituicdo e funcionamento
desse Programa, em especial, a formacao de futuros professores promovida em quatro
subprojetos vinculados a licenciaturas de Ciéncias, Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica de
uma universidade publica e discutiu as contribuicdes, contradicdes e limites do Programa
para a formacdo de professores e para a licenciatura, articulando a discussdo o estagio
supervisionado, locus formal de formacdo de todos os futuros professores.

A abordagem metodoldgica adotada é a pesquisa qualitativa, utilizando as entrevistas
semiestruturadas individuais® como recurso metodoldgico privilegiado e realizadas com 14
participantes dos 4 subprojetos Pibid, sendo: 5 professores coordenadores (ensino superior),
2 professores supervisores (educacdo basica) e 7 licenciandos bolsistas®. A escolha pela
universidade l6cus da pesquisa se deu em razao de ter um projeto Pibid institucional em
pleno desenvolvimento desde 2009. Em 2014, ela possuia um total de 16 subprojetos,
contemplando 588 bolsas de Iniciacdo a Docéncia, com 47 escolas parceiras — sendo que
uma mesma escola poderia receber mais de um subprojeto — e 84 professores
SUpervisores.

A selecdo dos licenciandos entrevistados foi realizada a partir de um questionario
inicial, em que foi perguntado se o respondente teria interesse em participar de outras
etapas da pesquisa. Dentre aqueles que responderam afirmativamente, selecionamos
quatro licenciandos de cada subprojeto, combinando as caracteristicas de sexo e etapa em
gue se encontrava no curso de licenciatura: duas pessoas do sexo feminino e duas pessoas

% Indicagdes de nomes de lugares e de pessoas foram suprimidos e os nomes dos entrevistados
foram alterados a fim de salvaguardar seus anonimatos.

4 A fim de facilitar a comunicacdo para identificar as falas dos sujeitos, serd utilizada a sigla PC para
professor coordenador, PS para professor supervisor e LB para licenciando bolsista, acompanhado
da inicial do nome do curso - utilizaremos B (Biologia) para identificar a licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas de modo a diferenciar o curso de licenciatura em Ciéncias (C), acrescido de um ndmero
(01 a 14) para cada um dos entrevistados. Por exemplo, o sujeito identificado LBFO5 é o licenciando
bolsista do curso de Fisica, sujeito 05.
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do sexo masculino; sendo duas no inicio do curso e duas no final do curso. Dessa forma, 27
sujeitos foram entrevistados no total; devido a saidas do Programa pelos mais diversos
motivos, 14 permaneceram ao longo dos 3 momentos das entrevistas, e sdo estes que
subsidiam e produziram os dados analisados.

As entrevistas foram realizadas entre outubro de 2012 e dezembro de 2014, totalizando
dois anos de trabalho de campo, de acordo com a duracdo de dois anos de cada edital
Pibid. Foram realizadas trés entrevista com cada participante da pesquisa: a primeira no
inicio do desenvolvimento do projeto — segundo semestre de 2012; a segunda na metade
do desenvolvimento do projeto — segundo semestre de 2013; a terceira e Ultima no
segundo semestre de 2014. Cada entrevista teve duracdo média de uma hora.

Tomamos como fundamento a compreensdo da entrevista como uma relacdo social
gue se estabelece entre entrevistador e entrevistado. Nela, ha uma atmosfera de influéncia
reciproca entre quem pergunta e quem responde, sendo marcada pela interacdo (Bourdieu,
20M). Por permitir a construcdo do objeto de pesquisa a partir da experiéncia do
entrevistado na relagdo com o pesquisador, optamos pela entrevista como metodologia
prioritaria da pesquisa na busca de compreender o desenvolvimento dos subprojetos Pibid
investigados enquanto realidade objetiva. Buscamos, através dos discursos de licenciandos,
professores da educacdo basica e professores da universidade, compreender como o0s
subprojetos Pibid da area das Ciéncias da Natureza investigados se desenvolveram na
efetivacdo de suas atividades, como esses sujeitos entendem que essas praticas se
estruturam e como contribuem para sua formacao como professores.

Cada subprojeto investigado era constituido por um professor coordenador (professor
da universidade); dois professores supervisores (professores da escola basica), cada
supervisor atendia entre 5 a 10 alunos de licenciatura; totalizando 10 a 20 licenciandos
bolsistas. Cada supervisor era de uma escola diferente, de modo que haviam duas escolas
conveniadas em cada subprojeto, sendo obrigatdrio o vinculo apenas com escolas publicas.

Sobre nossos sujeitos, 0s professores supervisores sao concursados, pois essa € uma
das premissas institucionais para que possam participar do Programa. Os professores
coordenadores colaboradores dessa pesquisa sao doutores nas suas areas especificas de
formacao, e sdo professores dos departamentos especificos de seus cursos, nenhum deles é
vinculado ao Setor de Educacdo; todos possuem experiéncia com docéncia na educacdo
basica.

Para a organizacéo do trabalho desenvolvido nesses subprojetos, havia um modelo
mais ou menos comum que se repetia Nos grupos investigados, sendo, inclusive, estimulado
pela coordenacdo institucional. Pela normativa do Pibid, os licenciandos bolsistas deviam
dedicar 30 horas mensais ao Programa, divididas em 8 horas semanais. Esta carga horaria
semanal era, de modo geral, dividida em dois momentos: 4 horas para uma reunido
realizada na universidade e 4 horas para as atividades desenvolvidas na escola.

A formacgédo de professores para o ensino de ciéncias

As entrevistas com os 14 participantes dos 4 subprojetos de licenciaturas das Ciéncias
da Natureza apresentaram o Pibid, em linhas gerais, marcado por falas que expressam
otimismo e sentimentos positivos, tendo a vinculagdo com a escola de educacao bésica
como elemento central do sucesso do Programa, devido a insercdo do licenciando bolsista
na realidade escolar. Além dessa viséo geral, as entrevistas foram analisadas a partir de trés
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categorias previamente estabelecidas com base em pesquisa bibliografica e documental: as
mediacdes entre teoria e pratica; as media¢es entre escola e universidade; as media¢Ses
entre licenciatura/estagio e Pibid analisadas em publicagao anterior, Gimenes, 2021.

Neste momento, dedicamo-nos a colocar luz e buscamos dar inteligibilidade nao as
categorias definidas na fase de constru¢do dos instrumentos da pesquisa, mas aquelas que
emergiram dos proprios discursos dos sujeitos entrevistados, donde provém sua relevancia
para o campo do ensino de ciéncias, mais especificamente para a formacdo de professores
das Ciéncias da Natureza, pois sao manifestacbes da vivéncia pessoal nos processos
concretos de formacdo docente inicial e continuada. Sdo dimensées enunciadas que se
repetem e reverberam em diferentes sujeitos, de modo a constituir um corpo experiencial
nos subprojetos Pibid investigados. Sdo elas: as categorias de media¢Oes entre novidade e
tradicional, que engloba a discussdo sobre o lugar da experimentagdo no ensino de ciéncias;
tempo na formacdo de professores; e a dimensdo subjetiva, propria da analise de
entrevistas, que denominamos de individualidade para si. Entendemos que a metodologia
adotada de trés entrevistas com os mesmos sujeitos da pesquisa ao longo de dois anos
favoreceu a expressao de suas reflexdes em um contexto de producdo de uma relacdo com
continuidade entre pesquisadora e sujeitos participantes da pesquisa.

MediacBes entre a novidade e o tradicional no ensino

A analise das entrevistas demonstrou que a convergéncia nas falas dos entrevistados
quanto aos aspectos positivos do Pibid relaciona-se, dentre outros pontos, com a novidade
que o Programa possibilitou implementar nas atividades desenvolvidas nas escolas e na
formacao docente daqueles que dele participam.

Optamos por utilizar o termo novidade devido aos significados mobilizados pelos
sujeitos quanto as atividades desenvolvidas no ambito do Pibid como atividade diferenciada,
fazer algo diferente, sair do tradicional, novo, inovacdo. Tal dimensdo esta alinhada com os
objetivos do Programa enquanto politica publica para a formacdo de professores, sendo a
inovagdo metodologica um dos objetivos previsto em documentos sobre o Pibid produzidos
pela Capes. Ainda que as diferentes expressdes possam guardar diferencas entre si, todas
estdo no interior de um mesmo guarda-chuva de significacdes conectadas por um eixo
comum como aquilo que é diferente do que estd posto e algo de valor necessariamente
positivo.

A gente pensa em construir um material para o professor, isso também é
bastante interessante, ndo estou ficando sé no espaco de sala de aula,
professor-aluno, mas também mostrar os nossos trabalhos para outros
professores conhecerem e incentiva-los a um trabalho diferenciado
(LBFO5).

Mas, que nem essa questdo da escola ser chata, acho que realmente é
uma coisa chata, porque é tudo muito igual, ndo tem nada de diferente,
raramente a gente propde desdfios para os alunos [..] € uma coisa que
temos em nosso Pibid: a gente vé as aulas tedricas, depois plangja uma
aula prdtica ou uma aula tedrica e mais uma aula pratica. Geralmente
essas aulas praticas se ddo uma vez por més, duas vezes por més, uma
vez a cada dois meses, varia bastante, e a gente vai, faz uma aula no
laboratdrio, ou mesmo na sala de aula a gente faz experimentos, ou jogos,
ou alguma dindmica (LBBO1).
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Em relacdo aos alunos, é uma relacdo bem tranquila, quando a gente
entra na sala de aula para aplicar eles acham diferente, o novo. Quando a
gente explica para eles que nds vamos abordar de uma maneira um
pouco diferente aqueles temas que eles vdo estudar em quimica ficam
surpresos e até mesmo interessados (LBQO7).

Destacamos em italico na fala desses trés licenciandos expressdes comuns referentes
ao diferente/novo. E consenso entre eles o valor positivo dessas acées, que parecem estar
relacionadas a uma nocao de motivacdo do aluno da educacdo basica. Essa relacdo é
evidenciada quando o LBQO7 afirma que esses alunos ficam “até mesmo interessados” nas
aulas lecionadas por ele e colegas, porque estas sdo diferentes. Aqui, ficam questdes
latentes, como: o que é esse diferente, essa novidade? Diferente em relacdo a qué? Com
qual finalidade?

Essas falas, ao tratarem das atividades desenvolvidas no ambito do Pibid na escola,
também falam sobre as atividades que comumente sdo realizadas na escola, de modo que
estas, muitas vezes, sdo mencionadas mesmo ao ndo serem ditas. Nessa direcdo, o
licenciando bolsista do subprojeto de Biologia, LBBO1, explicita algumas pistas quando
enuncia que a escola € "uma coisa chata, porque € tudo muito igual, ndo tem nada de
diferente”. Nesse contexto de fazer diferente, o préprio Pibid ndo sé estimula a inovacao
metodoldgica, como ele proprio € uma, como diz a professora supervisora do subprojeto
de Quimica PSQO02: "O Pibid foi uma inovacéo, e eu cai no Pibid de paraquedas, porque
ninguém queria, ninguém queria aqui da escola”.

Essa mesma perspectiva também estd presente nos discursos de professores
supervisores e coordenadores, como na fala da professora coordenadora do subprojeto de
Biologia, PCBO1, abaixo. Essa professora relata que se voltou para questées da educagdo
motivada pela escolarizacdo dos proprios filhos, pois “comecei a perceber o quanto a escola
é chata, o quanto a Biologia é trabalhada de uma forma chata, e poderia ser uma coisa tao
linda”, e complementa “mas, se distorce, se transforma naquela coisa horrorosa de
decoreba, de saber nome”.

A licenciatura, a parte formal, ndo estd dando conta de formar esse tipo
de profissional. Os professores vdo para a escola e estdo mal preparados,
extremamente mal preparados. [..] € formar um professor que esteja
preparado tecnicamente, que ele consiga ser um professor, dar uma aula
e, dentro do contexto que é um contexto limitante, consiga trazer
solucbes de aprendizagem, solugbes inovadoras, consiga quebrar o
tradicional, mas dentro do contexto, dentro do planejamento do
professor, dentro da escola, com aqueles alunos. [..] E af nesse processo
desenvolver outras atividades que sdo (novadoras como sdo o teatro,
oficinas, como material diddtico virtual, a producgdo de textos. Eu acho que
€ esse Viés, a base € a vivéncia na escola, a partir disso conseguem propor
outras coisas que sdo coisas muito interessantes (PCBOT).

O professor supervisor do subprojeto de Fisica, PSFO1, contribui para compreender essa
relagdo entre Pibid e novidade, e a necessidade de formar professores com a preocupacao
em ensinar diferente. Para tanto, cita seu proprio exemplo a fim de exemplificar como o
Pibid tem contribuido com os futuros professores e consigo mesmo.

Por mais que eu sempre fiz coisas diferentes nas minhas aulas, eu entendo
que coisa diferente é sair do quadro-negro, tradicional, continhas,
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conteldo para os alunos copiarem, entdo eu sempre procurei sair disso
dai, e por mais que tentasse acabava sempre fazendo repeticdo de
conteldo, todo ano repetindo a mesma coisa e querendo ou n&o
acabava indo para o quadro-negro, e agora com essa troca de
experiéncia a gente acaba tendo mais ideias para sair do tradicional, sair
do quadro-negro e giz (PSFO1).

Para os professores PCBO1 e PSFO1, a novidade esta relacionada com metodologias que
rompem com o que comumente se chama de ensino tradicional. A PCBO1 explicita que
inovar é desenvolver atividades como “teatro, oficinas, como material didatico virtual, a
producdo de textos” e o PSFO1 explicita que realizar uma aula diferente é aquela em que
nao se baseia no quadro-negro e giz, continhas, conteudo para os alunos copiarem.

O professor coordenador do subprojeto de Quimica, PCQO5, expde uma preocupacao
que considera central para o futuro professor, qual seja, “tornar o ensino legal”. Tal
afirmacdo deixa subentendido, como disseram outros entrevistados mencionados
anteriormente, que ha, de modo geral, um ensino chato nas escolas. Entretanto, ele
complexifica a relacdo com a novidade ao apontar que ela, por si mesma, nao vai resolver
os problemas educacionais.

Ha perguntas que sdo meio bésicas para o docente que esta se iniciando
em sala de aula. Uma dela é como tornar o ensino legal, isso todo aluno
de graduacdo de licenciatura quer, como tornar o ensino legal, que os
alunos gostem; sdo as primeiras perguntas que eles fazem. [..] Vamos
trabalhar experimentagdo, vamos trabalhar tecnologias e outras coisas,
mas ndo é isso que vai resolver. Eu preciso entender como ocorre a
aprendizagem ou, pelo menos, alguns pontos, alguns aspectos da
aprendizagem e ai sim isso vai melhorar a minha préatica como professor
(PCQO5).

Esses professores também déo pistas sobre o modo como entendem a "novidade”
proporcionada pelo Pibid por oposicdo ao que atualmente acontece na escola. O professor
PCQO5, ao falar em “ensino legal”, pressupde a existéncia de um ensino chato, ao mesmo
tempo em que problematiza tal relacao dicotdmica, entendendo a dimensdo metodoldgica
como importante, mas ndo suficiente. Ele destaca a importancia do professor compreender
como a aprendizagem ocorre.

Problematica semelhante foi identificada por Oliveira e Trivelato (2006) ao analisarem a
producao escrita de licenciandos quando cursaram a disciplina Pratica de Ensino de Biologia
e realizaram estagio em escolas de Ensino Médio. As autoras concluem que esses alunos
indicam, em seus relatorios, aspectos negativos nas aulas observadas como a falta de
interacdo dos alunos seja com o professor, com o conteldo ou com o material didatico; a
improdutividade das aulas; a reduzida motiva¢ao na sala de aula. Os licenciandos buscam,
portanto, superar os problemas identificados nas aulas do professor regente quando véo
realizar a etapa da docéncia do estagio curricular com a utilizacdo de variados recursos e
estratégias didaticas. As autoras concluem,

[plortanto, mudar o espaco de ensino e de aprendizagem, para esses
licenciandos, esta mais relacionado a mudar a metodologia e a adotar
novos procedimentos do que questionar posicdes epistemoldgicas,
politicas, ideoldgicas. No entanto, apesar da concepcdo de mudanca
manifestada ser um pouco restrita e direcionada para o individual, a
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imagem da profissdo estd relacionada a uma formagdo discursiva de
compromisso e responsabilidade, demonstrando auséncia de filiacdo a um
discurso difundido de desvalorizacdo e descrédito da profissdo professor
(Oliveira; Trivelato, 2006, p. 10).

Também em nossa pesquisa pudemos observar um aspecto bastante positivo nos
discursos, em especial quando proferido pelos licenciandos bolsistas, ao apontar para uma
busca de superacdo dos problemas encontrados na realidade escolar. Como apresenta
Oliveira e Trivelato (2006) na passagem acima, essa posicdo expressa uma ndo filiacdo ao
discurso de desvalorizacdo e descrédito da profissao docente, também de nédo reproducéo
de uma visao fatalista sobre ser professor tantas vezes presentes nos meios midiaticos e no
senso comum. Pelo contrario, reflete compromisso e responsabilidade com uma realidade
com a qual ndo se identificam; opdem-se a “decoreba” e a reproducdo de metodologias
com as quais discordam, carregando uma expectativa de mudanca. Por outro lado, esse
discurso, em especial quando proferido por professores coordenadores e supervisores,
pode significar uma centralidade da dimensao metodoldgica, deixando em segundo plano
questdes epistemologicas e finalidades do ensino.

Ndo obstante, essa posicao de centralidade da metodologia ndo corresponde a
totalidades dos dizeres dos sujeitos dessa pesquisa, havendo possibilidade de escapes,
contradicdes, como evidenciada pela fala do licenciando bolsista do subprojeto de Quimica,
LBQO?7.

A gente esta aqui para melhorar mesmo a nossa formacdo, para tentar
pelo menos reformular, ou repensar educacdo, fazer ensino, fazer nao,
construir conhecimento, fazer um ensino diferenciado, ndo tem como
fugir do tradicional também. N&o estou falando que aluno Pibid é
tradicionalista, ou que o tradicional é ruim, ou alguma coisa assim. Estou
falando que o Pibid te d& ferramenta, te dé suporte, para vocé comecar a
repensar, questionar e mesclar novos métodos, um novo jeito de construir
conhecimento, de vocé olhar para o aluno, de vocé vivenciar uma sala de
aula mesmo, como professor, como docente e dar mais seguranga, com
certeza (LBQO7).

A fala desse licenciando é interessante, pois apresenta outros elementos além da
dicotomia entre novidade e tradicional. Ao mencionar o ensino tradicional e novos métodos,
ele insere-0s num contexto de reflexdo, da constru¢cdo do conhecimento, da aprendizagem,
da sala de aula. A esta fala, retomamos a fala do professor coordenador do subprojeto de
Quimica, PCQO5, apresentada anteriormente, que afirma a insuficiéncia das metodologias
por si s6 e a importancia de compreender como os alunos aprendem. Ou seja, ndo negam
a importancia de novas e diferentes metodologias, sem desconsiderar o tradicional, ao
mesmo tempo que apontam para outras dimensGes do ensino. Esses discursos sao
permeados por dilemas e contradicBes, que apontam para uma posicao critica e para uma
possibilidade latente de superacdo dos lugares comuns nos discursos sobre formacdo de
professores, escola, educacao.
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Categoria tempo na formacao docente

Como expde Carvalho (1999, p. 85),

[allguns elementos da escola e da escolaridade parecem a principio t&o
Obvios, sdo tdo onipresentes que o pensamento cotidiano e mesmo a
pesquisa educacional tendem a toma-los como autoevidentes. Como
luzes fortes demais, eles ofuscam e escapam a problematizacdo,
permanecendo como pressupostos, como que anteriores a anélise.

O tempo & um desses elementos.

Apesar da relativa auséncia de discussdes sistematizadas sobre o tempo no campo da
formacdo de professores, essa € uma das categorias que emergiram dos discursos dos
sujeitos entrevistados como um elo fundamental para a inteligibilidade das atividades
formativas e, extrapolando essa relacdo na formacédo de professores para a sociedade mais
ampla, podemos dizer que a dimensdo temporal &, também, um elo para a compreensdo
das relacdes entre educacao e sociedade no interior do modo de producao capitalista.

Esse modo de produgdo — como uma esteira de uma fabrica que nunca para —
determina n&o apenas o ritmo de producéo de valor; determina também nossa experiéncia
temporal e de vida. A categoria tempo é central para compreender as possibilidades de
experiéncias na sociedade capitalista, como explica Ponce (2004) abaixo.

O mundo capitalista apreende e compartimentaliza o tempo para dar-lhe
um preco. O trabalho, compreendido como atividade humana por
exceléncia, aprisionado em horas, dias ou meses, recebe um valor de
mercado, nem sempre articulado e correspondente ao seu valor social,
ético, politico, estético etc. (Ponce, 2004, p. 108)

Nesse contexto, o tempo é compreendido apenas na dimensdo quantitativa dos
ponteiros do relogio, cindido da dimensdo qualitativa das atividades. Torna-se afeito ao
progresso e a continuidade desse modo de producdo. Nessa direcao, Catini (2013) discute a
relacdo entre o tempo no mundo capitalista e a forma escolar, e critica a perspectiva em
que a historia € vista como acumulo de fatos, em que o passado produz a imagem de algo
progressivo e linear, visdo que apaga 0s antagonismos como, por exemplo, a resisténcia
histérica dos trabalhadores em se submeter ao tempo abstrato do capitalismo. Tendo como
personagens somente os “vencedores”, a historia é vista como acumulo continuo de fatos e
sem processo, como se os fatos se sucedessem sem elos entre si, no interior da ininterrupta
marcha triunfal do progresso, em oposicdo a compreensdo da histdéria como construcdo
humana.

Como estamos imersos nessa concepcdo, naturalizamos o tempo mensuravel dos
relégios — estes aparelhos que tornam possivel a sincronizacdo dos tempos individuais aos
tempos sociais — e o transpomos também para a educacao, que estrutura e organiza os
curriculos e o trabalho docente, para dar dois exemplos, em funcdo da hora-aula. £ nessa
relagdo entre reproducdo e producdo da experiéncia temporal nos processos formativos
que nos voltamos as entrevistas com o0s sujeitos investigados. Nestas, destacam-se
preocupacdes relacionadas ao tempo, em especial, referentes ao tempo enquanto auséncia,
a falta de tempo, em outras palavras, o tempo tarefeiro. Por exemplo, sdo recorrentes
expressées como:
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+ "tempo é uma coisa que nunca sobra, sobrar tempo é uma coisa que ndo existe”
(PSQO2);

« "falta tempo para todo mundo” (PSFO1);

* “infelizmente ndo ha tempo suficiente” (LBQO7);

« "falta de tempo, a gente perde muito tempo com besteira” (PCQ04).

O tempo, tal qual explicitado nessas frases, € o tempo da urgéncia sempre visando a
um futuro, em que muitas vezes ja se perderam seus fins. Nessa mesma dire¢cdo, quando se
volta para as demandas tanto da universidade quanto da escola, a urgéncia do tempo
dessas instituicbes aparece como um fator limitante na realizacdo das atividades formativas.

Infelizmente, hoje em dia na escola, trabalhando como professor aqui na
escola, nosso tempo é muito restrito, a gente esta trabalhando com os
temas e tal, e quando a gente vé ja é semana de provas, j& tem que
marcar prova, ja tem que dar trabalho para os alunos, logo depois ja é
revisdo de prova, trabalho, e dai recuperacgdo de prova e hoje em dia, ndo
sei porqué, recuperacao de trabalho. Sabe, é muito restrito, passa muito
rapido o tempo. Entdo, eu acho que é exatamente por isso, por esse
tempo restrito, que a gente ndo pode ficar muito tempo 1a na escola com
a turma, regendo as aulas, ministrando as aulas com a turma. Acho que
sdo esses 0s pontos fracos [do Pibid], o tempo l& na escola mesmo
(LBQO7 - licenciando em Quimica que j& atuava como professor
contratado da rede estadual de ensino).

O Pibid apresenta-se, diante desse contexto, como uma possibilidade de uma brecha —
ndo em absoluto, pois ele também é repleto de demandas, expectativas e desejos — e de
vivéncia de desaceleracdo no tempo de formacdo. Neste sentido, seus participantes
apontam como fundamental o fato do Pibid possibilitar um tempo “maior” de formacéo
(cada edital dura dois anos) quando comparado com as disciplinas da licenciatura (os cursos
séo estruturados em semestres). Segue fala da licencianda bolsista de Fisica LBFO6 que
explicita esse posicionamento.

Mesmo que a gente faga as disciplinas, as vezes, ndo é o suficiente. Vocé
tem o horério da disciplina para fazer aquilo e acabou a disciplina,
acabou, préxima disciplina e assim vai. As vezes, ndo da tempo, vocé tem
1 ou 2 trabalhos e acaba ndo pegando um jeito de como fazer a coisa, ou
comecar a aprender melhor aquilo, entdo, o Pibid proporciona melhor
isso, tem um tempo maior para vocé conseguir pensar (LBF06).

Entretanto, quando se volta para a articulacdo do Pibid com as demandas tanto da
universidade quanto da escola, a urgéncia do tempo dessas instituicbes aparece como um
fator limitante na realizacdo das atividades também no ambito do Pibid.

SO que falta tempo para todo mundo. Falta tempo para eles
[licenciandos], porque eles tém que conciliar as matérias; falta tempo para
mim [professor da educagdo basica] que hora atividade agora no perfodo
da tarde que eles vém é bem escassa. Entdo, ndo da tempo de sentar
realmente com eles. Entdo, eles acabam entrando ndo tanto em sala de
aula porque a gente tem que ter esse tempo de planejamento. Entdo,
essa questdo de tempo é um ponto bem falho mesmo (PSFOT).
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Ao mesmo tempo em que o Pibid oferece um tempo mais distendido, ele ndo escapa a
aceleracao hodierna. Ponce (2004) explicita e discute esse tempo corrido e tarefeiro do
trabalho docente. Ainda que a autora tenha como foco a educagdo basica, entendemos que
tal urgéncia e acumulo de tarefas ndo € especifica apenas deste nivel de ensino,
estendendo-se também para o ensino superior, em especial, para aqueles professores que
trabalham com disciplinas de estagio, e no presente caso também o Pibid, pois eles estao
entre dois tempos, 0 tempo da escola e o tempo da universidade.

O tempo sempre lhes [para os professores] é curto para os multiplos
afazeres que lhes sdo solicitados, seja pelo grande nimero de aulas que
tém de dar para sobreviver, seja pela pressdo da burocracia que os obriga
a gastar mais tempo com ela do que com a sua tarefa fundamental. Ndo
dispdem do tempo suficiente para a construgdo de sua propria
competéncia e a do conhecimento com seus alunos. O tempo é uma das
razdes de angUstia para os professores. A vivéncia que eles tém, em geral,
é a de um tempo que ndo abriga a reflexdo, mais do que isso, a impede
(Ponce, 2004, p. 99, grifos do original).

Ou seja, a docéncia ndo escapa a uma vivéncia fragmentada do tempo, padronizada,
em que a pressa € um elemento determinante para compreendé-la. Nessa direcdo, parece
residir parte do desconforto dos licenciandos das Ciéncias da Natureza que experienciam
um tempo proéprio das disciplinas das areas especificas em seus cursos e sentem-se, muitas
vezes, desconfortaveis nas disciplinas especificas das Ciéncias da Educacdo (usualmente
chamadas de disciplinas “da licenciatura”), que nem sempre seguem essa aceleracao do
tempo, parecendo gerar certa ociosidade, justamente por propor uma experiéncia com o
tempo da construcdo do conhecimento e da critica, o tempo da leitura e da interpretacdo
dos textos de referéncia, do compartilhamento de ideias e pontos de vista. Estas disciplinas
sdo caracterizadas, por exemplo, como “macantes” por um licenciando de Fisica.

Se essa é uma das facetas do tempo na escola e na universidade no capitalismo, e se
estamos imersos numa compreensdo linear do tempo, é importante que a desconstrucao
de uma temporalidade Unica marcada pelos ponteiros do relégio seja discutida, a fim,
inclusive, de liberar os sujeitos da vivéncia do tempo como angustia e permitir experiéncias
que possibilitem a producdo de leitura critica do mundo pelo sujeito.

O Pibid possibilita um maior tempo na escola, o que é considerado um dos pontos
mais significativos pelos entrevistados, ao mesmo tempo em que se insere na légica social
mais ampla de um tempo acelerado, e as falas dos entrevistados demonstram essa dupla
sensacao na vivéncia do Programa. Ndo so a quantidade do tempo, também ¢é essencial a
qualidade de sua vivéncia. Como defende Ponce (2004), ha uma necessidade de atuacdo na
desconstrucéo do tempo tarefeiro para o tempo de construcdo docente, sendo necessarias
pesquisas, discussdes e experiéncias a fim de aprofundar o entendimento e ampliar essas
possibilidades no ambito dos cursos de licenciatura e nas escolas de educacao basica.

MediacBes entre a novidade e o tradicional no ensino

Esta categoria emergiu de falas reiteradas dos sujeitos sobre dimensdes afetiva,
experiencial, pertencimento evocadas pela participacdo no Pibid, de modo a caracterizar
uma dimensdo da formacao da personalidade de ser (futuro) professor, como também uma
dimensdo formativa mais ampla que se volta para a propria individualidade. Devido a essa
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relacdo entre uma individualidade que nao se encerra em si mesma, mas que se volta ao
trabalho docente, as condicBes de trabalho, as relacdes sociais concretas em que se realiza
e em um tempo e um espaco especificos que o Programa possibilita, analisamos tal
dimensdo das entrevistas a luz da categoria de individualidade para si de modo a contribuir
para o desenvolvimento da autoconsciéncia e a formacao de uma visao de mundo
comprometida com mudangas sociais (como discutimos com a nogdo de novidade).

Na sociedade capitalista, a individualidade encontra barreiras sociais geradas pela
divisao social do trabalho e da propriedade privada que mantém as pessoas ao nivel das
suas necessidades particulares, o que Duarte (2013) chama de individualidade em si. Para a
individualidade em si, o trabalho — atividade fundadora do género humano - “ndo tem o
significado de desenvolvimento do individuo como um ser genérico para si, ou seja,
membro consciente do género humano; mas, sim, o significado de um meio para obter a
sobrevivéncia” (Duarte, 2013, p. 206). Dessa forma, o individuo alienado ndo deixa de fazer
parte do género humano, pois todo individuo é um ser genérico (pertencente da
humanidade historicamente produzida), porém desenvolve de forma muito precéria uma
relacdo consciente com sua condicao de ser genérico (0 que inclui as objetivac8es materiais
e imateriais produzidos pela humanidade ao longo da historia).

A autoconsciéncia em relagdo a si mesmo e em relagdo aos outros €, portanto, uma
dimensao fundamental da superacdo da individualidade em si para aquela para si, como
expde Duarte (2013) a partir de Georg Lukéacs e, em especial, Agnes Heller, conforme se 1&
abaixo.

Toda pessoa tem uma consciéncia do eu, tal como tem uma determinada
nocdo de seu pertencimento ao género humano. Porém, somente o
individuo [para si] possui autoconsciéncia. A autoconsciéncia &, pois, a
consciéncia do eu mediada pela consciéncia do género humano. Quem
tem autoconsciéncia ndo se identifica espontaneamente consigo mesmo,
guarda certa distancia de si mesmo e, em consequéncia, também de suas
motivagdes, concepcdes e circunstancias particulares (Heller apud Duarte,
2013, p. 208).

Portanto, a individualidade em si, como forma autoconsciente de estar no mundo, esta
ligada a valores que vao além do individualismo e exigem certo tipo de atitude do individuo
em relacdo as atividades que desempenha. Ou seja, ndo é apenas consciéncia, mas €
também pratica. A educacdo escolar e universitaria podem contribuir para essa formacdo ao
possibilitar que cada aluno se aproprie do conhecimento cientifico, artistico e filosofico
produzido historicamente pela humanidade. Contudo, tal defesa ndo incorre numa ilusdo
iluminista, mas antes no reconhecimento de que “sem o dominio das mais desenvolvidas e
ricas media¢Bes entre o ser humano e 0 mundo, se inviabiliza o pleno desenvolvimento dos
individuos” (Duarte, 2013, p. 161).

Veremos alguns excertos das entrevistas que mostram como o Pibid constituiu, para os
individuos em questdo, uma possibilidade de avancarem no processo de producéo de sua
autoconsciéncia. A relacdo de afetividade e pertencimento ao Pibid € uma dimenséo
primeira importante na mobilizacdo e engajamento para sua participacdo no Programa,
como expressa nos dizeres a seguir.

[...] vocé estar no Pibid é uma coisa que eu quero estar, eu gosto, eu vou
fazer isso porque eu quero ndo porque o curriculo mandou. Envolve mais
do que s6 isso, é 0 gosto pelo que vocé esta fazendo (LBFO6).
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A minha relacdo com o Pibid ja se tornou uma relagéo de carinho, eu né&o
consigo mais ficar longe do Pibid, eu adoro estar no Pibid (LBQQ7).

O PET® tem a sua importancia, historicamente sofreu as suas mudancas,
mas assim, acho que com o Pibid consigo ter mais carinho ainda (PCQO04).

A dimensdo de constituicdo de si proprios a partir do trabalho desenvolvido no Pibid é
explicitada pelos futuros professores. Os licenciandos bolsistas LBQO6, LBCO2 e LBF05
destacam dimensGes da personalidade que puderam ser desenvolvidas no ambito do
Programa, com destaque ao definir-se a si préprio, ao relacionar-se com o outro e ao
envolver-se com desafios, respectivamente.

Eu me encontro mais dentro do Pibid do que na outra bolsa que eu
participava antes, eu me achei um pouco mais assim. Eu consegui me
definir um pouco melhor depois que eu entrei no Pibid (LBFO6).

Antes eu tinha dificuldade de discurso, tinha dificuldade de interagéo
social, e isso o Pibid mudou em mim, daf agora ndo tenho mais tanta
dificuldade em falar numa turma, ainda faltam algumas coisas mas eu
acho que o Pibid ajudou muito nesse sentido, no que eu evolui no Pibid
eu ndo teria evoluido sem o Pibid (LBBO2).

E um desafio também, que eu sou muito pé atras com relacdo a desafios,
mas isso é uma coisa que eu estou melhorando, vamos dizer assim, tanto
profissionalmente, mas pessoalmente eu também vou me superando,
entdo, isso é uma coisa muito boa também que o Pibid estd trazendo
(LBFO5).

Nessa mesma perspectiva, o LBQO7 aponta para multiplas dimensdes de sua formagéo
docente que puderam ser desenvolvidas ao longo de sua participagdo no subprojeto de

Quimica.

Eu tenho muito apego emocional ao Pibid, tem a carga emocional. [...] é
aquela questdao do proprio orgulho "olha, eu sou do Pibid!". [...] esta
sendo muito bom, eu consigo enxergar hoje em dia a diferenga que eu
tinha quando eu ingressei no Pibid, eu consigo enxergar hoje em dia as
rupturas que eu tive com as visdes que eu tinha acerca de tudo, até
mesmo da questdo da ciéncia, do ensino de ciéncias, o ensino de quimica,
j& consigo ponderar mais coisas, 05 espagos escolares, as relagdes com
alunos, com os colegas mesmo, e com os proprios colegas de Pibid
(LBQOY).

O relato a seguir do licenciando bolsista do subprojeto de Biologia € de grande
sensibilidade, descreve seu processo de constituicdo enquanto ser social, apreendendo a
empatia de uma sociabilidade que s6 pode existir porque coletiva.

5 Programa de Educacdo Tutorial, o PET é orientado pelo principio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo e da educagdo tutorial, atualmente subordinado a Secretaria de Ensino
Superior (SESu) do Ministério da Educacéo (MEQ).
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A gente comecou a ter muita epifania, aguele momento que vocé comeca
a ver o mundo de um jeito mais poético, mais suave. £ uma coisa que est4
acontecendo muito comigo, eu comeco a ver o mundo de outros
angulos, de outros jeitos que ele funciona. Ver outros angulos de uma
mesma coisa. E uma coisa que eu acho muito importante em sala de aula,
vocé dar esse passinho para tras e observar os alunos de outro aspecto,
ndo como um bando de pessoas que vocé tem que jogar um conteido
em cima, mas sim como um conjunto de historias individuais que se
relacionam entre si. Para mim, isso € a sala de aula, séo varias pessoas,
cada uma do seu jeito, com a sua histéria, com seus objetivos, seus
sonhos, seus medos e que tem tudo isso que se relaciona entre si. Acho
que é isso que o professor tem que ter uma nocdo quando for trabalhar
(LBBOT).

Os professores supervisores de Fisica e Quimica, respectivamente, destacam a relacéo
entre professor e alunos, o carater de relacdo social do trabalho docente, os efeitos do
envolvimento emocional e de constituicdo de si pela e na docéncia.

J& sdo dez anos de sala de aula. Olha, no comeco eu até ndo me achava
tdo professor assim, ndo. Mas hoje eu vejo que eu me realizo como
professor. Fiquei dois anos no laboratorio de informatica sem pegar
turma, me estressei muito mais do que eu me estresso em sala de aula
com aluno. Lidar com ser humano é complicado, mas a realizacdo dentro
de sala de aula compensa qualquer outra coisa. [..] Entdo, me realizo
mesmo em sala de aula. (PSFO1)

Eu acho muito bom ser professora, s& que a gente tem os extremos, que
a profissdo da muitos altos e baixos. Vocé tem, esse ano eu estou com
gastrite de novo, fiquei muito nervosa, passei por uma fase ruim, isso é
complicado. Eu acho que o que falta muito na educagdo é cuidar do
professor. Porque aula, aula, aula, dai vocé ndo tem esporte, ndo tem
salde, e trabalhar com gente é muito estressante em qualquer ambito. Na
educacdo, vocé trabalha com eles [alunos] muito tempo. Entéo, vocé cria
tanto vinculo de amizade, quanto vinculo de ndo amizade. E tem alunos
que, infelizmente, eles vdo te testar, ainda mais na fase da adolescéncia,
eles estdo te testando o tempo inteiro. Mas, eu ainda gosto. (PSQ02)

As falas apresentadas nesta secdo manifestam uma dimensdo sensivel, pessoal;
mudancas de pontos de vista, de modos de agir dos sujeitos proporcionadas pela vivéncia
no Pibid e pelo espaco de expressdo possibilitado pela entrevista; esta, como afirma
Bourdieu (2011), € uma situacao excepcional, livre de constrangimentos, como aqueles
temporais que pesam nas trocas cotidianas, possibilitando ao sujeito exprimir mal-estares,
faltas, necessidades e, acrescentamos, realiza¢cBes. Como o faz a professora de quimica
PSQ02 ao colocar abertamente um aspecto positivo, criar vinculo com os alunos, e um
aspecto negativo, adoecimento decorrente do estresse laboral. Apesar das dificuldades da
profisséo docente, para ela, o saldo ainda é positivo, afirmando gostar de ser professora.

Assim, concordamos com Paulo e Almeida (2009) quando reconhecem a subjetividade
como dispositivo de formacéo, atentando para a importancia dos professores falarem de si
e de sua praxis, convocando-os a implicar-se na sua formacdo, como sujeitos geradores de
conhecimento e de aprendizagem. Ndo queremos, com isso, cair num subjetivismo, que
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prioriza processos de formacdo particularizantes e individualizados, ainda que tal
possibilidade permanece em aberto para os 0s projetos Pibid a depender da condugao que
lhe é dada e do modo como se realiza.

Com as varias falas apresentada, queremos destacar a potencialidade do Programa em
produzir sentido formativo em tempos em que se reafirma a falta de interesse da juventude
para com a docéncia. Ainda, analisar as suas possibilidades em contribuir para o
desenvolvimento da individualidade para si. Nesta direcdo, destacamos a articulacdo entre
universidade e escola na formacao docente como motor desse processo de producao da
autoconsciéncia e da producdo de uma visdo de mundo que ndo se encerra em si mesmo,
mas que vai se alargando e incorporando elementos mais amplos da sociedade em que o
individuo se insere.

A intencionalidade da insercao na realidade social e da intervencao pedagogicamente
guiada produzida na relacao entre escola e universidade sdo fatores centrais na producéo
dos subprojetos e, por conseguinte, dos sentimentos afetivos, de pertencimento e
formativos apresentados acima. Tal dimensdo e de grande significacdo para o processo de
formacéo inicial e continuado tendo em vista que a personalidade do professor nunca se
separa do proprio trabalho docente, como elucida Martins (2015, p. 5),

[...] a personalidade do professor é variavel interveniente no ato educativo,
pois educar exige um claro posicionamento politico e pedagdgico,
pressupde a acdo intencional do educador a todo momento, implica
permanentes tomadas de decisdo. A intencionalidade, por sua vez, é um
pressuposto da consciéncia, e esta, nucleo da personalidade. Assim sendo,
pode-se deduzir que nao existe agdo educativa que ndo seja permeada
pela personalidade do educador.

Como trabalho inter-relacional, a docéncia sempre implica o encontro entre humanos
mediado pelas apropriacdes e objetiva¢bes historicamente produzidas, de modo que a
alienacao é um obstaculo para a plena realizacdo do trabalho educativo, pois suprime e
nega a relacdo consciente com a vida social. Esta é duplamente objeto do trabalho
educativo: como a formacdo das novas geracbes da humanidade e como vida social
encarnada nos conteudos escolares, enquanto objetivacdes historicamente produzidas pelo
género humano. O Pibid, entdo, pode ser potencializado se além da relacdo entre
universidade e escola puder aproveitar deste espaco privilegiado e um tempo menos
apressado para avangar também nesta direcdo de contribuir para a formagdo numa direcéo
que nao circunscreva as possibilidades de reflexdo e de atividade a esferas individuais e
explicagdes naturalizantes e adaptativas, mas as direcione para as maximas possibilidades
de vida humana na vida de cada individuo singular e para totalidades sociais mais amplas,
como os entrevistados demonstram que, em alguma medida, foi realizado nos subprojetos
em que participaram.

Considerac¢des finais

A individualidade humana € sintese de multiplas determinagdes (Duarte, 2013). A
formacao inicial docente, elemento que constitui a individualidade dos futuros professores,
é, ela também, produto de multiplas relacdes e determinacdes diversas. Desse modo,
discutimos neste artigo trés dimensdes que emergiram de entrevistas realizadas com

299



professores e alunos participantes de subprojetos Pibid da area de Ciéncias da Natureza de
uma universidade publica, quais sejam, as mediacdes entre a novidade e o tradicional no
ensino; o tempo; e a individualidade para si.

A discussao sobre tais dimensbes da formacdo de professores articulam questdes
proprias da formacdo profissional docente: produzir novas abordagens metodoldgicas,
inserir-se por mais tempo na escola, constituir-se como professor e, também, articulam
questdes da formacao humana, que extrapolam a dimensdo propriamente profissional e
conectam-se a formacdo da individualidade de cada um dos entrevistados: a necessidade
de produzir mudangas nas formas de ensinar como meio de produzir sentido para o ensino
e para a aprendizagem, de modo a negar o estado atual de precarizacdo da escola publica
e engajar-se em sua transformacdo, o que implica a producdo de uma visdo de mundo
critica, a vivéncia de um tempo menos acelerado que permita a reflexdo e a producéo da
individualidade para si.

Destacamos, portanto, a potencialidade do encontro dessas questdes profissionais com
questdes da formacao humanista em produzir sentido e autoconsciéncia, o que aponta para
a potencialidade do Pibid em contribuir para a producdo da individualidade para si, como
analisado na fala dos participantes do Projeto entrevistados.

A discussdo apresentada neste artigo a partir das dimensdes enunciadas aponta, ainda,
para outras dimensées que ndo receberam o mesmo destaques pelos entrevistados e foram
apenas indicadas ao longo do texto. A seguir, assinalamos alguns elementos a fim de
ampliar sua analise.

A defesa da novidade, de atividades caracterizadas como diferenciadas em oposicéo
ao tradicional e da valorizacdo da experimentacdo em oposicdo as aulas ditas tedricas,
evidencia a necessidade de examinar a compreensao sobre o que se entende por ensino
tradicional, expressdo utilizada no senso comum, inclusive no campo pedagdgico, como
uma nocao polissémica, um guarda-chuva de sentidos diversos e por vezes uma Nnogao
estereotipada de ensino e de escola, que acabam por produzir uma comunicagao que nem
dialoga com a teoria pedagdgica nem capta a realidade escolar concreta. Alem disso, tal
dimensdo coloca em destaque questbes de ordem metodoldgica sem haver uma
preocupacao equivalente com os conteudos a serem ensinados; com as condicdes em que
o conhecimento cientifico, substrato do conhecimento escolar de ensino de ciéncias, €
construido e validado, assim como os usos dos produtos da ciéncia e suas implicacdes
sociais; em especial, com as finalidades da atividade educativa.

A centralidade na utilizacdo de variados recursos e estratégias didaticas, com destaque
para a experimentacdo, nesses subprojetos nos remete a discussao apresentada por Oliveira
e Trivelato (2006) e discutida por Silva Junior (1995) quanto ao lugar que o método assume
como redentor de uma situacdo educativa precarizada, de modo a permanecer
secundarizada, em muitos momentos e em muitos lugares, a discussdo sobre as condi¢des
de trabalho no interior da escola publica brasileira e as finalidades do ensino.

Ainda se acredita — ou se proclama — que a auséncia principal é a do
"método”: o “método” de ensino, para resolver adequadamente os
problemas de sala de aula, e 0 “método” organizatorio, para encaminhar
satisfatoriamente a "“montagem” da escola como local de transmisséo do
saber. Embora admitidos de passagem, os problemas salariais e a
desfuncionalizagdo dos locais de trabalho determinada pela desvinculacdo
do professor a escola ndo chegam a ser considerados como
determinantes do baixo rendimento observado. Tudo se passa como se a
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técnica adequada, uma vez identificada e implantada, pudesse se
sobrepor as condi¢Bes concretas do trabalho e dos trabalhadores que o
realizam. (SILVA JUNIOR, 1995, p. 51-2)

Podemos inferir, em didlogo com a passagem acima de Silva Junior (1995), que ndo ha
uma resposta Unica as questGes da sala de aula. Em relacdo as finalidades do trabalho
docente, que fins sao esses? Quem os enunciam? A quem beneficiam? Como alcanca-los?
Por que esse conteldo e ndo outro? A qual projeto de formacdo humana e de sociedade se
alinham?

A discussdo sobre o tempo e a individualidade para si evidenciou a influéncia dessas
dimensdes na formacao individual dos entrevistados. A centralidade no individuo relaciona-
se com o fato das entrevistas terem sido produzidas individualmente com cada participante
da pesquisa, de modo que eles destacaram suas percepc¢Ses também individuais. Contudo,
essa individualidade distingue-se do individualismo de nossos tempos e das politicas
educacionais, na qual ha, por exemplo, a responsabilizacdo individualizada dos professores
pelo sucesso ou fracasso dos alunos - como é o caso da bonificacdo atrelada ao resultado
dos estudantes nas avaliacbes em larga escala. Os dados apresentados destacam, por sua
vez, a relevancia da coletividade tanto na formacao quanto na construcao da escola e da
universidade, bem como a importancia das experiéncias formativas estarem inseridas na
realidade social e, por isso, possibilitando a intervencdo nessa realidade com as atividades
desenvolvidas.

Nesse sentido, discutir e apropriar-se das finalidades educacionais anda lado a lado
com a producao de um projeto coletivo para as atividades desenvolvidas na universidade e
na escola, ou ainda na articulagcdo entre ambas, de modo a ndo aderir e mesmo opor-se
aos processos atuais de estreitamento de visdéo de mundo e da vida, como também
produzir possibilidades desses sujeitos se realizarem como individuos para si, como seres da
praxis.
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