VAMOS

INTRODUZIR

PRATICAS DE

INVESTIGACAO NARRATIVA NO ENSINO DE

MATEMATICA?!

Shall We Introduce Narrative Investigation Practices in Math Teaching?

RESUMO

O presente texto envolve discussdes acerca de elementos

tedricos, metodoldgicos e epistemoldgicos ligados a
realiza¢do da pesquisa em Educagio Matematica nos dias
atuais, bem como incide sobre propostas existentes nessa
linha, ai incluidas as discussdes a respeito do professor-
reflexivo-pesquisador da sua propria pratica no contexto
da sociedade contempordnea. Tem como propositos (a)
introduzir nogdes fundamentais para compreensio da
relagdo pesquisador-objeto de investigagio, e (b) orientar
professores de matematica no curso de sua formagéo inicial
ou continuada para realizar pesquisas, quer dando voz
aos seus alunos e alunas, quer atribuindo sentido e
significados a praticas de investigagdo narrativa. De outra
forma, orienta para que tais praticas possam ser
incorporadas ao cotidiano dos processos de ensino e de
aprendizagem que tais professores desenvolvem em suas
aulas de matematica.

Palavras-chave: Educagdo matematica, Investiga¢io
Narrativa, Pesquisa, Formag8o de Professores.

ABSTRACT

This is a discussion of epistemological, methodological
and theoretical elements of reseach in current Math
Education and that of the teacher-reflective-researcher
practice in contemporary society.The objectives of such

discussion are: a) to introduce basic notions to understand

the relation between researcher and the object of
investigation; and b) to direct Math teachers to undertake
research from the very beginning of their trainning. In order
to achieve research goals, teachers in trainning can both
study classroom dynamics through the testimony of the
students as well as analyze meanings in practices of
narrative investigation. It is recommended that such
practices are incorporated to daily Math teaching and
learning processes.

Key words: Math Education, Narrative Investigation,
Research, Teacher Trainning.
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INTRODUCAO

Enquanto prética historica, a educagéo tem o desafio
de responder as demandas que os contextos politicos e
sociais lhe colocam. As pressdes para que as escolas se
ajustem as demandas sociais do presente implicam em nova
concepgdo de ensino e de aprendizagem e novos métodos
de ensino. O impacto das inovagdes provoca nas escolas
a necessidade de mudangas, as quais, por diversas razoes,
nem sempre se efetivam gerando situagbes conflituosas
no interior das préoprias escolas ¢ na relagfo destas com a
sociedade. Nesse dmbito, as cobranc¢as ou as pressdes
incidem sobre o professor.

Novos métodos de ensino bem como novas
formas de organizagfio do sistema escolar geram -
especialmente nas escolas publicas — um certo ecletismo
de concepgdes que embasam a pratica pedagogica
causando dificuldades na realizac#o do trabalho educativo,
bem como geram desconforto de professores inclusive em
relagdo a sua propria atuagdo. Geralmente isto se da porque
os professores ndo sabem o que fazer que seja diferente
da reprodug@o das praticas que tiveram no curso de sua
escolaridade.

Esse estado de coisas parece incidir com maior
impacto sobre a atuagfo do professor de matematica, em
razdo de pesar também sobre esta disciplina, no curso da
escolaridade fundamental e média, a pecha de ocasionar
maleficios enormes —por estimular a evasfo e a repeténcia
- de forma tal que a tornam a principal responsavel pela
nio-aprendizagem dos alunos e mesmo pelos
impedimentos de avancos na escolaridade imprescindivel
4 construggo da cidadania.

Por um lado, a falta de clareza das bases filoséficas
- da opgdo social, politica, econdmica e educativa dos
projetos pedagodgicos das escolas e dos planos de ensino
dos professores de matematica — contribui para que se
instaure tal ecletismo de concepgdes em fungdo de que,
em tiltima analise, cultivam-se os modelos j4 ultrapassados
de ensino de matematica, com exclusividade de centragio
nas férmulas mecanicistas, memoristicas e algoritmicas para
aprendizagem dos alunos. Por outro lado, ha falta de
conhecimento e de reflexdo dos professores de matematica
sobre os problemas, as dificuldades ¢ as condigGes
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;
escolares de ensino e para o ensino e a aprendizagem neste
século XXI.

Tais caréncias implicam em que se passe a dar atengdo
prioritaria & formagdo docente para a pesquisa quanto a
consideragdo do professor como profissional-reflexivo, no
dmbito do ensino de matematica, levando em conta que
esta disciplina se encontra sempre presente nos curriculos
da educagdo bésica deste Pais.

Os anseios e propositos de pensar uma pratica
educativa — em sala de aula - projetada pela explicitagio de
atributos pedagogicos ¢ profissionais para o professor —
em termos de professor-reflexivo e professor-pesquisador -
possibilitam que se busque constituir “utopias viaveis”.
Isto quer dizer “utopias” que expressem que temos
possibilidade de chegar a situagSes diferenciadas, de
alcancar nitidos saltos de qualidade na prética de ensino de
matemadtica, por se poder buscar sempre aproximagdes
progressivas, principalmente considerando uma pratica de
ensino redimensionada, tida como desejavel para o tempo
presente. Com tais objetivos, intencionamos partir para
mudangas ou re-construgio da pratica de ensino de
matemadtica que usualmente enfrentamos no cotidiano escolar
com as contribui¢des advindas da pesquisa no/do ensino.

As palavras de Maldaner (1994, apud Aragio e
Schetzvler, 1995) sdo-sobremaneira elogiientes para
manifestar esta posig3d que ora buscamos assumir no
ensino de matematica, quando expressam:

O professor-pesquisador que se pretende seja
construido ¢ aquele capaz de refletir a sua pratica de
forma critica, que vé a suarealidade de sala de aula
carregada de teorias e de intengSes de achar saidas
para os problemas que aparecem no dia-a-dia. E o
professor-pesquisador que procura saber o
pensamento do aluno e o coloca em discussdo para
possibilitar a constru¢fo de um conhecimento mais
consistente, mais defensavel, mais Gitil para a tomada
de decisdes. E o professor-pesquisador que vé a
avaliagdo como parte do processo e ponto de partida
para novas atividades e novas tomadas de rumo em
seu programa de trabalho. E claro que um professor
assim atua sob um referencial tedrico claro sobre o
que é ensino, o que é aprendizagem, como se dd o
conhecimento humano, qual € o verdadeiro objeto
de trabalho de sua matéria. Tomar consciéncia do
referencial que se tem € uma tarefa de cada professor-
‘pesquisador. A melhor maneira de fazé-lo é areflexio
sobre a propria pratica, ou sobre as transformacgdes
causadas em nossas salas de aula a partir de nossas
atividades. Se essa reflexdo for conduzida em grupos
de estudos e de pesquisa de professores, cujo objeto
¢ a propria atividade profissional, os resultados e
0s avangos 536 mais consistentes.

Como profissionais da Educagdo temos nos

- deparado com a inseguranca dos docentes e com
dificuldades de diversas ordens - por eles mesmos
apontadas - tendo em vista a realizagfio efetiva de um
trabalho educativo que possa ser considerado “de
qualidade”. Mergulhados que estamos no cotidiano da
formagdo de professores, ndo podemos deixar de partilhar
do sentimento geral de inquietude frente as degnandas

educativas colocadas pelo atual contexto, especialmente
pela falta de oportunidade - ou de possibilidade - dos
professores para refletirem e compreenderem tal situa¢io.

Criticas acerbadas da sociedade se voltam para as
escolas, questionando a qualidade da educagiio ¢ mais
diretamente a competéncia dos docentes, dentre os quais
se destaca, negativamente, 0 professor de matematica.

Pesquisas denunciam que muitos alunos freqiientam
a escola hd quatro ou cinco anos sem sequer saberem ler e
escrever, € que tantos outros, em situagdes correlatas, sdo
considerados ‘analfabetos funcionais’. Muito embora no
que diz respeito aos “analfabetos funcionais”, a situa¢do
da Matematica possa ser atenuada em razdo de a maioria
das pessoas desescolarizadas, neste Pais, ser capaz de
“se virar” fazendo “contas de cabega” e manifestando um
tipo de pensamento ldgico-matematico que - embora
substancialmente diferenciado da “matematica da escola”
e talvez por isto mesmo — parece ser suficiente para ndo
serem enganadas em “contas ou calculos™ que envolva
direitos seus na sobrevivéncia do dia-a-dia. ’

Mesmo assim, é continuamente denunciada, em
funcdo das constantes investigagGes, a ineficiéncia da
escola em formar alunos que possam ‘adquirir’ e manifestar
os conhecimentos matematicos necessarios para atuarem
socialmente, posto que nfio entendem e nem interprétam
graficos e quadros de origem ou de fundamento
matematicos. Esses cidaddos certamente engrossam as
fileiras dos ‘analfabetos funcionais’.

O sistema educacional brasileiro passa por mais um
momento critico e descobrir, para analisar algumas pistas
sobre as. possiveis causas, através da investigacdo
pedagogica, € um desafio para todo educador. Dai advém
a necessidade de consideragdo de métodos e processos
investigativos no/do ensino de Matematica, neste nosso
caso.

BUSCANDO COMPREENDER O CONTEXTO
SOCIO-POLITICO DESTE SECULO XXI COM OS
OLHOS POSTOS NA PESQUISA EM EDUCACAO
MATEMATICA

Estamos vivendo um processo de mudanga no qual
os conceitos, os valores e as “certezas” que durante muitos
anos foram tidas como ‘verdades absolutas’, sob um
determinado paradigma vigente, ddo lugar a um outro que
ressalta — com a propriedade deste novo século - a
relatividade e o cariter inacabado do conhecimento. Tal

"premissa precisa ser entendida justamente na relagio com

PP

a “exatiddo” matematica.

J4 se torna cada vez mais dificil introduzir e sustentar
conceitos sob uma visdo de mundo relacionada 4 nog¢do
de espaco e tempo absolutos, e & objetividade pseudo-
cientifica. Como se sabe, todo conhecimento produzido
nas mais diversas dreas de atua¢io humana assume um
carater de provisoriedade e, sobretudo, de relatividade, A
velocidade das descobertas, dos avancgos cientificos e
tecnolégicos, e dos conseqiientes impactos sociais e
ambientais podem trazer beneficios, mas também colocar
em risco a vida no planeta.
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No dizer de Sacristan (2002:30), sma nova sociedade
conectada em rede estd emergindo como conseqiiéncia
de fendmenos econdmicos, politicos e culturais
globalizadores que incidem sobre a educacdo e exigem
dela alguma resposta.

Os meios de comunicag#o - cada vez mais rapidos €
sofisticados em nossa sociedade globalizada - transmitem
continuadamente valores e atitudes que sdo assumidas
por muitas pessoas sem qualquer andlise critica de seu
sentido e significados (Silva, 2002). A violéncia, as
injusticas e tantos outros problemas sociais estio cada
vez mais presentes na vida cotidiana — nos lares € nas
mentes - e se transformam subitamente em temas escolares,
sem a pertinente orientagdo pedagdgica, valorativa e ética.

Diante desse panorama, € preciso expressar a
expectativa de que as escolas se reorganizem com base em
uma- nova/outra concep¢io de conhecimento. Uma
concepgdo atual que progressivamente as levem — e aos
professores como profissionais que nelas atuam - a
abandonar préaticas pedagégicas tradicionalmente
centradas na reprodugdo ou no simples acamulo de
informagGes, sem que se tenha claro porque, como e para
que estudar um contetdo e ndo outro, como lidar com as
relagdes que estdo envolvidas no processo educativo e
ainda qual o papel da escola - e do professor - na atualidade.

Estas sfio questdes importantes porque a demanda
que, hoje, se coloca é pela formacao de cidaddos pensantes,
criativos, que possam posicionar-se de maneira critica
diante da realidade e conquistar autonomia de ser, de estar
e de saber. Sdo esses os objetivos centrais citados nos
Parimetros Curriculares Nacionais que foram
recomendados e supostamente assumidos pelo ensino
fundamental das escolas piiblicas.

Mas, essa expectativa que se coloca em relagéo
3s escolas - € ao ensino - exige algumas reflexdes. Vale
considerar o alerta de Arroyo (2000: 9-10):

... As escolas sdo mais destacadas nas politicas, na
teoria e até nos cursos de formagio do que os seus
profissionais. Estes aparecem como um apéndice,
um recurso preparado ou despreparado, valorizado
ou desvalorizado. Depois que se decide a construgio
da escola, os curriculos e seus parimetros, as
politicas de qualidade ou de democratizagdo da
educagio... pensa-se nos recursos humanos que dardo
conta da tarefa.

De fato, todo o aparato tedrico tem se voltado muito
mais para os objetivos da educag8o, para os curriculos e
métodos, deixando de lado os que efetivamente educam
nas instituicdes escolares — os professores. Sdo eles que
nas escolas educam os cidaddos pensantes, auténomos,
criativos e participativas. Mas, como os professores
compreendem o sentido de tal proposta que pode parecer
para eles — como tantas outras vezes - apenas mais um
‘jargdo’?!

Quando a preocupagio maior incide sobre métodos,
contetidos ou estratégias, deixando em segundo plano o
sujeito-docente, é preciso fazer emergir algumas
indagacdes, dentre as quais as seguintes: Como os
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docentes compreendem o sentido e os significados de
buscar formar e mesmo de ser um cidadio autdnomo, critico
¢ participativo? De qué cidaddo falamos? Serdo os
docentes, por sua vez, autdnomos, criticos e participativos
por defini¢cio? Ha condi¢Ges escolares e politico-sociais
favoraveis para assumirem tal “perfil”?

Estas sdo questdes importantes para serem
investigadas por professores entre seus pares, porque, ao
se colocar para a escola a responsabilidade de formar
cidaddos, é preciso saber em que medida - na formagéo
dos docentes - oferecem-se as condigdes necessarias de
discutir para compreender os significados de ‘cidadania’
na atual sociedade capitalista globalizada, de discutir para
compreender o sentido de Educagio na atualidade, bem
como os viéses ideoldgicos das propostas tedricas com
as quais as escolas se deparam..

A auséncia de discussdes como essas faz com que
os docentes, na “danga das teorias”, transitem de uma
concepgdo a outra sem posicionarem-se claramente ¢ sem
parecerem assumir os COmpromissos que novas/outras
posicdes pedagogicas suscitam. Isto porque o que € comum
¢ os professores mais jovens — nas suas préticas escolares
- acabem por assumir suas “teorias pessoais advindas da
experiéncia imitativa de outros™ sobre o que funciona no
ensino, nas formas relatadas por outros ditos conhecedores
da realidade justamente pelos seus anos de pratica cega
(sem reflexdo). )

Para que os docentes possam atuar segundo as
exigéncias profissionais que apontam para a educagio
numa perspectiva critica e reflexiva, torna-se urgentemente
necessario definir “linhas de pesquisa” que possam — &
guisa de introdugdo & pesquisa para profissionais
professores — deflagrar e aprofundar investigagSes sobre
aspectos tais como os seguintes:

e Os porqués e os “como” dos processos de ensino e

de aprendizagem de matematica com vistas & sua
melhoria; :

o [Estratégias e modelos de ensino para a promogio da

aprendizagem matematica de forma diferenciada entre
os alunos;

e O papel da linguagem - e da fung¢do simbdlica - na
construcdo dos conceitos matematicos; €

e O pensamento e a formagdo— inicial é continuada -
de professores de matematica. ‘
Pretendemos envolver professores na pesquisa no/

do ensino também para investigar - para conscientizarem-
se das lacunas e deficiéncias existentes - tanto a formacdo
inicial oferecida pelas Faculdades de Educag@o e Institutos
Especificos em Cursos de Formagdo de Professores,
quanto a formagdo continuada oferecida em servigo, no
ambito de uma formagio que se quer de professores de
matematica competentes como professores-reflexivos-
pesquisadores de sua prdpria prdtica.

Manter uma concepg¢io de formacéo livresca e
transmissiva significa continuar considerando os.
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professores de matemética apenas como reprodutores do
status quo, bem como de projetos educativos idealizados
por outros. Neste 4mbito, quando muito, os professores
afirmam-se como reprodutores de “modismos” ou de teorias
- pedagdgicas que incorporam, em detrimento de discussdes
coletivas que os levem a refletir — tomando posi¢do e

construindo uma visdo pedagbgica atual e diferenciada -

sobre os problemas educacionais do ensino ¢ da
aprendizagem de matematica no contexto do presente. Além
disso, esses profissionais raramente tém oportunidade de
pensar sobre e discutir o papel da escola na sociedade
contemporanea, as concepgdes de educagdo recorrentes
na atualidade, e sobre sua propria prdtica educativa no
desempenho de sua profissdo.

Tratar os professores de matematica como
“transmissores de conhecimento matematico”, “executores
de teorias™, ou “implementadores de curriculos”, significa
cultivar rela¢des de poder entre os intelectuais académicos
ou especialistas que pensam sobre a educagdo matematica
€ 0s “outros-professores”, posto que se da idéia de que
estes tltimos devemn ser mantidos no patamar inferior ao
daqueles “profissionais pensantes”, como reprodutores
ou meros executores de suas id€ias pedagdgicas. Essa
pratica ndo possibilita aos professores de matematica,
neste caso, desvendar as ideologias que permeiam as
diferentes propostas pedagogicas e tdo pouco
compreender para que se educa no dmbito da ciéncia
Matemadtica, bem como qual é o seu papel profissional e
cidaddo ensinando matemdtica nesse processo.

Na esteira dessas id€ias, situa-se a formagao para a
pesquisa no/do ensino de matematica no tempo presente.

Apesar dos discursos progressistas defenderem, ha
décadas, uma postura educacional tendo em vista a
emancipacio do sujeito, € notorio o fortalecimento de um
corpo tedrico que mantém a pratica educativa numa
perspectiva simplesmente reproducionista e obsoleta. Isto
se da porque esta pratica ainda se faz em termos impositivos
das idéias pedagogicamente indcuas do século passado,
desconsiderando que a relagdo educativa é uma relagdo
de pessoas, e o conhecimento se constréi nesta relagdo.

Ha intelectuais que argumentam que o professor ndo
pode ser compeositor, o que significa dizer ser autdnomo
em relagdo a sua propria pratica, ser reflexivo, e ja é muito
considera-lo simplesmente intérprete, isto é, mero executor
de instrugdes praticas de ensino. Sendo assim, para esses
intelectuais, o professor precisa assumir — imitativamente
ao invés de criticamente - as “praticas que deram certo”,
praticas que, através de pesquisas de outros, inclusive em
outros paises, se mostraram comprovadamente eficientes.

Em termos fundamentantes do ensino, entendemos,
como Freire (1997:97), que:

...A visdio ou a compreensio dos direitos humanos e
da educagdo depende de como eu me vejo no mundo
politicamente, depende de com quem eu estou, a
servigo de quem e a servigo de que eu sou um educador.

Estas sd0, pois, questOes relevantes a serem
debatidas com os professores de matematica,
especialmente, porque constituem a base de uma proposta

educativa que poderéd ser assumida para reconstruir o
ensino, notoriamente o Ensino de Matematica, com os
professores que serdo atuantes neste século. Essas
questdes,vale assinalar, implicam em assumir atitudes de
investigac¢do, reflexfo, reinvengio, descartando a simples
reproducdo.

As politicas publicas ja postas pareceram considerar,
em funcdo das posi¢des e dire¢des flutuantes assumidas
ein seu Ambito, que ser professor(a) é como se fosse um
cata-vento que gira a mercé da ultima vontade politica e
da ultima demanda tecnologica (Arroyo, 2000:24). Sair
desse lugar de passividade e aceitacdo é nosso desafio,
para construir um outro olhar, uma outra imagem, de um
profissional que tem que lidar com questdes
epistemoldgicas e metodoldgicas do ensino de matematica,
com as teorias e obras pedagdgicas ndo como um fim em si
mesmas, mas, sobretudo como mediagdo da relacdo
triddica que se estabelece dos professores com a
matemdtica e com os alunos. Esta relagdo pode suscitar
sentimentos as vezes contraditérios, mas que implica em
desenvolver uma escuta sensivel, para ouvir as histdrias
reais de professores e alunos reais, na perspectiva
investigativa-narrativa do ensino e da aprendizagem de
matematica.

Por isso, na orientagdo de professores para serem
pesquisadores, ou de professores para serem reflexivos,
precisamos ressaltar aqueles que verdadeiramente tém
‘paixdo pedagodgica’ — o que nem sempre € o caso de todos
os que trabalham ou teorizam sobre educagdo — posto que
sdo estes 0s que resistem em praticar o ensino como
“qualquer obra”, mas assumem, em interpretagdes criativas
e idiossincraticas, o ensino de matematica em formas e
estratégias que “lhes tocam o coragio” para “tocar a a¢do
educativa desejavel”.

Para ser tocado em termos profissionais € preciso
certamente desenvolver sensibilidade de escuta — que é
sobremaneira facilitada pela pratica da pesquisa-narrativa
- de forma tal que possam ser reveladas e captadas as
belezas e os encantos da obra do ensino de matemdtica.
Nao €, pois, uma resisténcia opositiva, mas refletida,
quando se compreende o papel do educador que reconhece
as condigfes sociais, politicas e historicas na qual a
Educagéo se insere. Por isso, esta ‘obra’, entdo, exige
releitura e nio reprodugéo.

Devemos ressaltar que o profissional professor de
matematica ndo pode ser um mero reprodutor de “obras
pedagdgicas ou cientificas de outros” com o propdsito de
impor um mesmo ritmo a todos os seus alunos, ou com o
proposito de formar cidaddos sem que tenha claro quem é
esse cidaddo que se deseja “formar”, A educagio no pode
se restringir & aplicagdo de técnicas, como se costuma fazer
no ensino de algoritmos na matematica. Ha sentidos e
significados nas operagdes e raciocinios matematicos que
precisam ser conhecidos e atribuidos pelos professores
as agdes de ensino e de aprendizagem.

Quando se trata de Educagdo se fala em seres
humanos diferenciados em suas historias em seus
processos € em seu tempo, portanto, os ritmos nio sdo —
nem podem ser - “os mesmos”, as formas de construgio
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de conhecimentos ndo s3o “as mesmas”. Por isso, € preciso
atentar para o que Arroyo (2000:10) assinala:

As instituigdes, os métodos e os contetidos, os
rituais e as normas que sdo mediadores deste diglogo,
convivio e encontro de geragdes, roubaram a
centralidade dos sujeitos e passaram a ser o centro
do imaginario social sobre a educagio. E necessdrio
recuperar os sujeitos tio centrais nas matrizes
mais perenes da teoria pedagégica. (Grifos
nossos) :

Certamente, recuperar os sujeitos envolvidos é
fundamental porque, a exemplo dos alunos e de outros
professores, os professores de matemética tém a sua
historia de vida, a sua experiéncia acumulada - relevante e
significativa per se. Como sdi acontecer, eles aprendem a
partir de e levando em conta os conhecimentos construidos
ao longo de sua histdria de vida profissional e pessoal, na
tensdo que expressa o que € estar vivo.

- Mas nada efetivamente se “constrdi sozinho”,
porque ndo vivernod sozinhos, somos animais sociais €
interagimos socialmente. Viver envolve outros €, mesmo
quando estamos sozinhos, os pensamentos de outros
continuam a habitar em noés. Por isso, nos constituimos
sujeitos na relagdo com os outros, posto que, mais
precisamente, é o outro que me constitui, como sujeitos
polifénicos, como diria Bakhtin.

EXPLICITANDO DESCOMPASSOS DA
EXPERIENCIA DOCENTE DO SECULOXXNA
PERSPECTIVA DE UMA-EEDUCACAOMATEMATICA
DIFERENCIADA DOSECULOXXI

Temos uma pergunta de fundo que subjaz e perpassa
toda ag¢do por nds projetada — no dmbito do ensino e da
pesquisa em ensino - de uma forma ou de outra, qual seja:

¢ E possivel manter a expectativa de uma escola que

forme sujeitos auténomos, pensantes € criativos —
capazes de manifestar pensamento l6gico-matematico
- se os professores de matemdtica ndo vivenciam
justamente a experiéncia considerada desejavel de
autonomia, de livre pensar e de criatividade?

Novos significados para a Educag@io vém sendo
amplamente discutidos nos mais diversos féruns, que se
expressem mais justos e socialmente satisfatdrios para o
tempo presente. Transformar essa idéia em prética
educativa é, contudo, uma tarefa extremamente complexa
porque passa por interesses ideoldgicos do passado e
pelas relagGes de poder que criam obsticulos para que
assumamos um novo pensar imbricado a um rovo agir.

‘A pesquisa educacional exige andlises dos diferentes
aspectos-que compdem os cenarios do cotidiano escolar,
buscando compreender que fatores politicos, sociais €
institucionais condicionam a pratica educativa no ensino
usual, especialmente a pratica de ensino de matemadtica.

ESCOLHAS ’[:E(')RICAS, METODOLOGICASE
EPISTEMOLOGICAS

Pretendemos investigar continuadamente — com
professores de matematica no curso de sua formagéo inicial
ou continuada —, com o propésito de pdr em relevo e
discutir a questdo da “autonomia docente” para diferenciar
o seu ensino e formar - na escolaridade fundamental -
cidaddos comuns que possam utilizar a matemadtica
socialmente. Nessa perspectiva, as nossas escolhas de
pesquisa se deram com o proposito de estimular os
professores de matemitica a ouvir seus alunos e alunas a
partir da escuta dos seus pares. Esta escolha inicial nos
pareceu fundamental em termos de estimular a consideragdo
de um minimo de coeréncia na agio profissional dos
professores pela vivéncia de experiéncias de ensino.e de
aprendizagem que ainda ndo tiveram.

Essas vozes serdo ouvidas-através de narrativas
tecidas por professores de matematica — no curso de sua
formagéo - expressando sentimentos, sonhos, incertezas,
problemas e conquistas como exercicio ja de um certo
pensamento auténomo, conforme expressa Aragio (2003)
assinalando o pensamento de McEwan e Egan a este
respeito:

... E evidente que a narrativa seja fundamental para
o proposito de comunicar quem somos, o que
fazemos, como nos sentimos‘e porque devemos
seguir certo rumo de a¢@o e nio outro.

A abordagem investigativa-narrativa que assumimos
como parte integrante da formagcao docente permite que o
professor-pesquisador proceda 3 andlise e a reflexdo
continuas sobre as manifestagées dos sujeitos em
formagao, para propor outras perguntas que tornem os
temas enfocados mais esclarecedores, bem como outros
questionamentos que possam enriquecer a visdo do ensino
e da prética de ensino de Matematica.

Optamos por um tipo de formaggio pedagogica de
pesquisa que se realiza num processo de escuta atenta e de
questionamento simultineo da problematica pesquisada na
prética pedagodgica do professor de matematica, procurando
intercalar depoimentos escritos — que podem ser retomados
e discutidos em momentos posteriores - durante entrevistas
ourelatos orais. Entendemos como Demartini (1999:37) que:

Poder proceder, durante o processo mesmo de
realizago das entrevistas, a anlise dos relatos € ao
questionamento continuo dos problemas abordados,
¢ uma das riquezas maiores que este tipo de trabalho
permite-ao pesquisador. A coleta e a reflexdo podem
caminhar juntas, esta Gltima subsidiando mesmo a
propria coleta, que vai assim se alterando durante o
trabalho de campo.

ASSUMINDO A PRATICA DE PESQUISA NO
COTIDIANO DA PRATICA DE ENSINO

A prética de pesquisa pode se tornar fundamentante
da pratica de ensino de matematica justamente por se dar
em funcdo da atuag¢do docente. Entendemos ser de enomme
relevancia a pratica simultinea da investigacdo-narrativa
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ao tempo em que se pratica a investigacdo-reflexiva para
compreender a realidade e os problemas cotidianos que
geralmente os professores enfrentam na sva pratica docente
cotidiana.

E possivel transmutar — com mais realismo e
eficiéncia - a pratica de professor de matematica quando
este passa a fazer acompanhamento pedagdgico dos seus
alunos em sua aprendizagem ou dificuldade de
aprendizagem, desde que a investigagdo pela observagdo
e pelo registro passe a fazer parte da pratica profissional
docente. Entendemos que o trabalho docente no ensino
de matematica - de forma correspondente ao trabalho de
todo-profissional da educagdo. - deve ter aspectos
pedagogicamente relevantes que podem ser destacados ¢
explicitados assim: :

- uma certa ¢ desejavel énfase no desenvolvimento de
uma atitude investigativa, detectando problemas,
procurando solug¢des pedagdgicas na.literatura
educacional especifica da Matematica, e

- énfase natroca de experiéncias com os colegas, € na
utilizagdo de diferentes procedimentos € recursos
para encontrar formas de responder aos desafios da
pratica da matematica, independentemente de se apor
ou ndo o rotulo de pesquisa a esse tipo de atividade.

Assumindo tais proposi¢des, passamos a projetar a
investigagio, de maneira mais sistematica, do cotidiano
escolar, voltando o “olhar matematico” para os fatores que
dificultam o trabalho coletivo dos profissionais da escola,
principalmente do grupo de professores de Matematica.
Ao nosso ver, é o enfrentamento dos problemas
educacionais do ensino de matematica, de forma conjunta
que dara aos docentes elementos para compreender seus
alunos, planejar, projetar agGes, fazer propostas que tenham
como objetivo principal a formagfo do alunado em
matematica, nas formas consideradas desejaveis para a
formagio do cidaddo e para a pratica efetiva da cidadania.

Consideramos que o trabalho coletivo, onde todos
possam opinar, confrontar pontos de vista, desvendar
inteng@es, tomar decisdes pautadas em principios definidos
conjuntamente, contribui para que os professores de
matematica possam construir uma agio pedagdgica de
ensino que suscite ou promova a aprendizagem da
Matematica por alunos diversos e diferenciados, de
diferentes origens sociais. ' '

A investigacdo do/no ensino de matematica pode
propiciar experiéncias substanciais aos professores em
formag3o inicial ou continuada, quais sejam:

1. Evidenciar ndo ser mais possivel continuar a “copiar
planejamentos de outros”, de “aproveitar” as
atividades dos colegas para sua turma ou de
simplesmente “trocar experiéncias” sem qualquer
anélise critica que potencialize a reflex3o-do grupo
para conquistar avancos. Néo € este o tipo de trabalho
coletivo que précisamos urgentemente assumir. A
discussdo ¢ outra, muito maior, mais abrangente,
porque implica em ter presente quem € 0 nosso aluno,
que:formagdo lhe. é desejavel, qual o tipo de
sociedade que temos, o que nela desejamos manter

- ou mudar, com quais elementos, assumindo

posicionamentos efetivamente politicos e éticos.
Atuar nessa perspectiva implica em considerar os
professores de matematica como atores fundamentais
nos processos educativos.

2. Evidenciar que para que isso ocorra, para que a pratica
de ensino de matematica possa envolver os
professores em discussdes de questdes do cotidiano,
e em tomadas de decisGes coletivas —em termos éticos
e politicos - torna-se fundamental considerar na pratica
educativa da matematica a autonomia docente.

APOSTURA INVESTIGATIVA COMO PRATICA
PEDAGOGICA

Geralmente os projetos de ensino, certos aspectos
dos textos elaborados, relativos a principios norteadores,
concepgdo de educagdo, relagdo professor-aluno, e
outros, parecem demasiadamente sucintos e se apresentam
em nivel simplesmente tedrico-discursivo, posto que pouco
se relacionam ao trabalho pedagégico que se observa estar

‘'sendo praticado na escola. Isto nos leva a acreditar que a

construgdo dos documentos escolares — de projetos
pedagogicos e planos de ensino - ndo tém ainda o
necessario aprofundamento advindo de discussées dos
diferentes temas. Isto deixa dividas, sobretudo, quanto 4
participag@o de todos os que deveriam estar envolvidos,
dando a impressdo de ser cada documento apenas “mais
um para ser entregue a Secretaria”, sem qualquer valor ou
sentido pedagogico efetivo.

Em termos de organizacao escolar, parece evidente a
necessidade usual de existirem énfases na elaborago de
normas para o funcionamento da escola, que sdo postas
completamente desvinculadas de'uma intengao educativa
que direcione a propria organizago escolar.

Tais regras ou normas constantes nos Projetos
Pedagégicos sdo elaboradas, muitas vezes, para organizar
a escola em termos restritos de cumprimento de horarios,
utilizagdo do espago, normas de comportamento e
recomendagdes 4 equipe sobre o trabalho pedagogico,
sobre a postura do educador, dentre outros temas
pedagdgicos usuais. Ao lermos Projetos Pedagégicos,
geralmente fica a pergunta “quem ¢ o interlocutor do que
esta posto?”. As vezes, parece que se tratam muito mais
de “recomendagdes gerais” a professores do que posi¢des
e proje¢do de agdes pedagogicas frutos de um processo
de discussdes e decisdes coletivas.

A tarefa dos professores, em relagdo ao Projeto
Pedagogico, se restringe, via de regra, & elaboragdo de
objetivos e contetidos das dreas de conhecimento como
meros componentes curriculares, porém sem uma
discussdo aprofundada sobre o papel da educagio, sobre
a concepgdo de homem, de sociedade, de aprendizagem,
sobre a relagdo educagio-sociedade e, ainda, sem uma
concepeio de drea—da matematica, no caso - que justifique
ou fundamente os objetivos e conteiidos pedagdgicos
selecionados para cada componente curricular, levando
em conta os alunos acolhidos na escola. Para a selegdo de
tais objetivos e conteudos, os professores geralmente se
apoiam nos Pardmetros. Curriculares Nacionais, mas
novamente sem que se tenha feito qualquer estudo
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aprofundado de tal documento e, conseqiientemente, sem
desvendar as concepgdes e ideologias que permeiam tais
ParaAmetros e suas recomendacdes. Tais lacunas, em certos
casos, levam a que sejam simplesmente produzidas copias
ou simples reprodugdes a-criticas de objetivos e contetidos
dados e, com freqiiéncia, o descompasso entre eles se
torna evidente.

Quando nos deparamos com essa realidade ¢
estabelecemos relacdo com um referencial tedrico
progressista que valoriza o envolvimento de todos nas
discussdes e decisdes, valorizando também a autonomia
dos prafessores, passamos a questionar a possibilidade
de uma ag¢do docente realmente auténoma, desde que sejam
considerados aspectos como 0s seguintes:

- a ndo participagio — ou participagdo precéria - dos
professores de matematica nos processos decisorios
e especialmente na construgdo do Projeto
Pedagégico Escolar;

- adefinigfio de objetivos e conteudos fragmentados
em uma disciplina como a Matematica, sem que tenha
sido caracterizado o alunado pelos professores para
que estes possam compreender o sentido € os
significados sociais das propostas delineadas para
o ensino, bem como suas bases antropoldgicas,
filosdficas e epistemoldgicas.

Frente a esses aspectos algumas perguntas
relevantes se colocam, a saber:

Qual ¢ o sentido e quais séo os significados de
‘autonomia™? - E adequado falar em ‘autonomia
docente? - E possivel formar ‘sujeitos auténomos’
na educagdo formal oferecida pelas institui¢des
usuais de Ensino?

Tais quest3es, ao nosso ver, se configuram como’

cruciais, na atualidade, por que as escolas - e mais
especificamente os professores de matematica - devem
assumir a responsabilidade de desenvolver préticas
pedagégicas para a formagdo de cidaddos auténomos,
criticos e participativos. Afinal, esses objetivos estdo
presentes nos Pardmetros Curriculares Nacionais, que hoje
se colocam como norteadores do ensino fundamental da
rede piiblica. Dentre estes, vale destacar os seguintes (Cf.
PCN, 2001:107):

Compreender a cidadania como participagio social e
politica, assim como exercicio de direitos e deveres
politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia,
atitudes de solidariedade, cooperagéo e repudio as
injusti¢as, respeitando o outro e exigindo para si o
mesmo respeito;

Posicionar-se de maneira critica, responsavel e
construtiva nas diferentes situagdes sociais,
utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos
e tomar decisoes coletivas.

Encontramos nos termos de orientagdo dos
Pardmetros Curriculares Nacionais (2001:94) que a
autonomia é tomada ao mesmo tempo como capacidade
a ser desenvolvida pelos alunos e como principio diddtico
geral, orientador das prdticas pedagdgicas.

"APERSPECTIVANARRATIVA DE “DAR VOZ AOS

PROFESSORES DE MATEMATICA E AOS SEUS
ALUNOS”

Para que possamos analisar relagGes escolares do
ensino e das aulas de Matematica - imprescindiveis a
formagdo profissional docente — é preciso enfocar a
organizagio do cotidiano escolar e as suas possibilidades
em termos de uma formacao continuada que viabilize a
conquista da desejavel autonomia docente. Para tanto, faz-
se necessario escutar a voz dos professores de Matemdtica,
com o propdsito de coletar dados e informagdes
concernentes aos aspectos que constituem o cerne da
pratica pedagégica do presente, quais sejam:

- Atualizar-se profissionalmente;
- Refletir sobre “didatica do ensino de Matematica”;

- Aprofundar conhecimentos tedricos relativos a visdo
de ‘construgdo do conhecimento’ especialmente em
relagdo ao que deve ser ensinado em termos logico-
matematicos;

- Superar suas anguistias frente ao “empacar” do aluno
em relagdo 4 aritmética, 4 ‘tabuada’ e a compreensio
de ‘problemas matematicos’; '

- Superar sua ansiedade em relagio ao processo de
alfabetizacdo matemadtica de seus alunos nas
operacdes ditas fundamentais;

- Estruturar de forma viva e 1til os processos
educativos de Matematica na sua construgdo
profissional para se tornarem mediadores na
aquisiciio deste conhecimento por seus alunos;

- Refletir de forma efetiva sobre a pratica pedagdgica
de Matematica;

- Vincular ‘teoria e pratica’ em abordagens matematicas
do ensino devidamente contextualizadas em termos
sociais;

- Refletir sobre intervengdes didatico-pedagodgicas
proficuas junto aos alunos para que estes aprendam
aracionar matematicamente; e

- Discutir refletidamente sobre instrumentos
metodolégicos diversificados, adequados e atuais.
Estas expectativas demonstram preocupacgéo e

comprometimento com a pratica profissional docente de
Professores de Matematica.

Contreras (2002:185) destaca a necessidade de
desenvolverem-se esforgos para descobrir as formas pelas
quais os valores ideoldgicos dominantes, as praticas
culturais e as formas de organizagio podem n#o s6 limitar

_as possibilidades de acéio do professor, mas também as

proprias perspectivas de analise das a¢Ges e reagdes de
seus alunos. Além disso, terna-se imprescindivel que cada
professor de matematica compreenda o ensine, suas
finalidades educativas e sua fungdo social. -

Entendemos que dar voz aos professores de
matemdtica e aos seus alunos - na modalidade de pesquisa
narrativa - oferece a estes professores oportunidades para
que eles possam analisar o tema da autonomia e da
competéncia docente no ensino, ja possibilitando aflorar
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para eles mesmos certos conceitos ou concepgdes €
préticas desejaveis as aulas. :

Parece ser, ainda, dificil encontrar nas institui¢es
escolares espagos para reflexdes pedagdgicas acerca dos
temas acima arrolados, especialmente reflexdes de carater
coletivo, mas isto ndo significa que os professores ndo
possam fazé-lo.

Falar sobre autonomia de professores implica em
nos reportarmos a aspectos que extrapolam a sala de aula,
mas que. interferem decisivamente nas praticas
pedagdgicas. Nem. sempre estio explicitas as ideologias
que fundamentam a organizagdo escolar ou as politicas
educativas, como nem sempre estdo explicitas as ideologias
das agBes docentes no ensino, especialmente nas aulas
de Matematica.

McEwan e Egan (1995:15) argumentam que a
narrativa nos permite buscar por trds das aparéncias
exteriores do comportamento humano, critérios para
explorar sentimentos, pensamentos e intengdes. Além
disso, considerando que a fun¢fio da narrativa consiste
em fazer inteligiveis nossas agdes para nds mesmos € para
os outros, o discurso narrativo é fundamental em nosso
esfor¢o de compreender o ensino e a aprendizagem que
constituem nossas acdes cotidianas (Cf. Aragio, 2004).

Ainda no dizer desses autores, o discurso narrativo
em termos da conversa informal ndo é s6 uma maneira de
falar, mas &, sobretudo um elemento importante para a
aprendizagem cognitiva como um todo. Por isto, a
capacidade de narrar é uma condigio de aprendizagem
das formas mais elaboradas do pensamento e da linguagem.

A linguagem na educagio é pedagdgica e contextual,
e deve ser compreendida em sua génese, como parte de

-uma rede de tradi¢bes sdcio-historicas. E conveniente
lembrar que todo conhecimento que temos foi obtido no
contexto da vida de alguém, como um produto das
esperangas, dos temores e dos sonhos de alguém
(McEwan e Egan, 1998:10).

Esses aspectos ressaltam a perspectiva narrativa
como um modo, um método, um caminho privilegiado no
processo de pesquisa no/do ensino, pois envolve o
pesquisador e os sujeitos da pesquisa numa relagéo
interativa que ja é um posicionamento favoravel aos
avangos que se pretende conquistar. Como afirmam os
autores mencionados:

Ao nos concentrarmos na narrativa em educacio,
alimentamos a esperanga de devolver ao contetido
do curriculo e a outros aspectos do ensino ¢ da
aprendizagem, as emogdes humanas; s elas, de fato,
podem nos brindar com significagio e realizago (...).
As narrativas, qualquer que seja seu tema, nunca
estio totalmente ausentes dos ritmos dos
sentimentos humanos.

Ao assumirem a sua condi¢do de professores-
pesquisadores, acreditamos. que os professores de
matematica — em sua propria pratica pedagogica -
procurardo ouvir plenamente as pessoas, registrar detalhes,
ler além das aparéncias para identificar os valores e as
intengdes pouco explicitas; observar expressdes corporais
e expressdes verbais — de surpresa, de-indignacéo, de
ironia... nas suas aulas de matemdtica!

Como pesquisadores, os professores precisam
aproximar-se dos seus alunos como sujeitos de pesquisa
no decorrer do processo de ensino, em fungdo do objeto
de estudo e de investigagdo que imbrica ensino e
aprendizagem da Matematica em sala de aula. Isto é
considerado imprescindivel para cada um e cada qual
analisar, refletir, ver com outros olhos e com outra mente.
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