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Resumo

Esta pesquisa teve como objetivo investigar os critérios utilizados por professores de Quimica
na selecdo dos conteldos abordados em sala de aula e o impacto das politicas curriculares
governamentais em seu trabalho docente. A pesquisa justifica-se pela necessidade em
promover reflexdes sobre os contelidos trabalhados e sobre a formacao dos estudantes pelos
professores e escolas. O trabalho teve como base as politicas curriculares nacionais e o
percurso historico da construcdo da disciplina curricular Quimica no ensino médio. Para tanto,
foram realizadas entrevistas semiestruturadas com professores de Quimica da rede publica
de Blumenau/SC, a fim de compreender como elaboram seus planejamentos. Os resultados
indicaram que os professores estabelecem prioridades conceituais e demonstram resisténcia
em superar a organizacdo tradicional por conteddos, levando a conclusao de que ha baixa
adesdo as diretrizes propostas pelas politicas curriculares.
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Abstract

This research aimed to investigate the criteria used by Chemistry teachers in selecting class
topics and the influence of government curricular policies on their planning. The study is
grounded in the need to potentiate reflections on the concepts and individuals formed by
teachers and schools. It draws on national curricular policies and the historical development
of Chemistry education in high school level. Thereunto, semi structured interviews were
conducted with Chemistry teachers from public schools in Blumenau, SC, Brazil, to understand
how they elaborate their lesson planning’s. The results indicate that teachers prioritize certain
concepts and show resistance to altering the traditional organization of curricular contents,
suggesting a low level of adherence to the guidelines proposed by official curricular politiques.
Keywords: chemical education; chemistry teachers. curriculum.
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Introducdo

Os conteldos constituem uma parte indissociavel da sala de aula, independentemente
das dinamicas adotadas e dos diversos fatores que contribuem para o éxito do processo
educativo. Assim, uma escolha assertiva para a abordagem dos conhecimentos escolares é
fundamental no processo de ensino e aprendizagem. Os documentos oficiais da educacdo
basica, como os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Brasil, 1999), as
Orientacdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil,
2002) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), (Brasil, 2018), tém norteado, ao longo dos
anos, a organizacdo dos curriculos das escolas publicas. Além dos conhecimentos
disciplinares, estes documentos trazem recomendacdes de eixos tematicos, bem como
orientagdes para o planejamento e o trabalho pedagdgico dos professores que atuam na
educacao basica.

Segundo Arroyo (2013), a sala de aula constitui o territério de atuacdo do professor,
espaco em que se estabelecem intera¢cBes com os estudantes e que se colocam em pauta
questionamentos sobre quais conteidos ensinar, como ensina-los e quais aprendizagens
espera-se alcancar. Nessa perspectiva, o curriculo € compreendido como uma construcdo
dinamica, sujeita a redefinicdes motivadas por contextos culturais e histéricos. Dada sua
centralidade e papel estruturante na escola, o curriculo torna-se também o territério mais
cercado e normatizado, portanto, permeado por conflitos e em disputas constantes (Arroyo,
2013; Sacristan, 2017). Enquanto isso, “o professor [...] tem, de fato, importantes margens de
autonomia na modela¢ao do que sera o curriculo na realidade” (Sacristan, 2017, p. 147). As
escolhas que cada professor faz na sua praxis podem ser determinantes tanto para o processo
de ensino e aprendizagem quanto para a efetiva abordagem dos conteddos previstos no
curriculo escolar.

Ao longo das atividades realizadas na escola, no ambito do Estagio Curricular
Supervisionado do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Santa
Catarina - campus Blumenau, um dos autores desta pesquisa observou que os estudantes
frequentemente se mostravam desatentos e desinteressados nos conteldos de Quimica
ministrados pela professora supervisora em suas aulas. As turmas acompanhadas pertenciam
as trés séries do Ensino Médio e os conteldos abordados versavam sobre fun¢des quimicas,
macetes de nomenclatura, formulas quimicas, célculos de cinética quimica e de termoquimica.
O estabelecimento de relacGes entre esses conteldos com assuntos do cotidiano dos
estudantes era raro e, quando acontecia, parecia ser feito apenas como exemplificacdo.
Alguns questionamentos foram originados frente ao estabelecido: quais motiva¢es ou
direcionamentos levavam a professora a abordar os conteddos da maneira como o fazia?
Questdes pessoais, como apreciar ou dominar parcialmente alguns conteddos, influenciam
na elaboragdo de seu planejamento? De que forma a carga horéria disponivel, tanto dentro
quanto fora da sala de aula, impacta na sua atividade docente? Todos os conteldos previstos
no curriculo de Quimica sdo efetivamente trabalhados ao longo do ano letivo? Quais séo os
impactos da BNCC na componente curricular de Quimica do Ensino Médio?

Esta pesquisa pressupde que ha conteldos de Quimica que, embora previstos em seus
planos de ensino e nos documentos oficiais que orientam a pratica docente, nao sdo
frequentemente abordados no Ensino Médio. Diante disso, propde-se o seguinte problema
de pesquisa: quais fatores influenciam os professores na escolha dos conteldos de Quimica
a serem abordados no Ensino Médio? Nesse contexto, o objetivo geral foi investigar os
critérios adotados por professores de Quimica que atuam em escolas publicas da regido de
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Blumenau/SC na selecao dos conteldos que abordam em suas aulas, bem como avaliar o
impacto das politicas curriculares em seu planejamento.

Nesse sentido, propSe-se uma reflexdo acerca dos conteudos de Quimica ministrados
pelos professores, visando identificar padrdes entre os conteudos mais frequentemente
abordados, sua relagao com os documentos oficiais da educagao basica e o percurso historico
da disciplina escolar de Quimica. Por meio da identificagao dos conteddos menos abordados,
busca-se possibilitar sua problematizacao e eventual reconsideragdo. A seguir, apresenta-se
um resgate historico da constituicdo da Quimica como disciplina escolar no Brasil.

A Quimica como componente curricular

Apds a expulsdo dos jesuitas, em 1759, até a promulgacdo do Ato Adicional a
Constituicdo, em 1834, o ensino no Brasil estava restrito as “aulas régias”, relacionadas a
historia e linguagens. Apds o Ato Adicional de 1834, que incumbiu as provincias de promover
0s ensinos primario e secundario, em 1838 foi criado o Imperial Colégio de Pedro Il, na cidade
do Rio de Janeiro (Scheffer, 1997; Aires, 2006).

O Colégio Pedro Il tinha como objetivos oferecer educacao de qualidade aos filhos dos
nobres e servir como modelo para outros colégios no pals, tornando-se, durante muitos anos,
0 colégio padrdo para o ensino secundario brasileiro. Seu curriculo tinha forte influéncia da
escola francesa, utilizando desde materiais produzidos na Franca até suas formas de
estruturacdo. O direcionamento do ensino era elitista, ou seja, demarcava a separacao entre
a elite, que ingressaria no ensino superior, da classe trabalhadora, constituida pela maior
parcela da populacdo que ndo teria condices de acessar esse nivel de ensino (Aires, 2006).
Porem, essa estrutura curricular ndo garantiu, naquela época, que os demais colégios
seguissem as mesmas normas e curriculo, pois ndo conseguiam acompanhar tais mudancas.
Para ingressar no ensino superior, exigia-se que estudantes de outros colégios realizassem os
exames obrigatérios, enquanto os estudantes do Pedro Il eram dispensados (Aires, 2006).

A primeira mencao oficial ao ensino de Quimica no Brasil esta no decreto de 6 de julho
de 1810, que cria uma cadeira de Quimica na Real Academia Militar, com conteddos
direcionados aos minérios e sua aplicacdo as artes (Aires, 2006). Em 19071, a Reforma Epitacio
Pessoa propds a uniformizacdo do ensino secundério brasileiro. No programa do Colégio
Pedro Il, a Quimica ndo era uma disciplina independente, mas seus conteldos estavam
listados na disciplina de Fisica e Quimica, concentrados em uma extensa lista de topicos de
Quimica Inorganica e Organica, na qual previa-se o estudo aprofundado de
aproximadamente 40 elementos quimicos, mas sem qualquer relacdo com o cotidiano (Aires,
2006).

Naquela época, aconteceram diversas tentativas de implementacdo do ensino
secundério no estado de Santa Catarina. O Ginasio Catarinense, instituicdo publica fundada
em 1892, passou a ofertar o ensino secundario, mas somente a partir de 1896 houve a primeira
oferta da disciplina de Quimica e Fisica. Segundo Aires (2006), essa disciplina era ministrada
por "doutores”, que eram profissionais ndo habilitados para o magistério. Apds anos de oferta
do ensino secundario com poucos estudantes matriculados, somado a questdes politicas, em
1906 o Ginasio Catarinense encerrou suas atividades. Nesse mesmo ano foi criado o Ginasio
Santa Catarina, instituicdo de ensino secundario privada, gerenciada pelos padres jesuftas e
que buscava reproduzir o mesmo curriculo do Colégio Pedro II, para onde grande parte da
elite catarinense enviava seus filhos para estudar. No Ginasio Santa Catarina, a disciplina de

243



Fisica e Quimica comecou a ser ministrada a partir de 1909, com uma estrutura completa para
a realizagao das aulas, denominado Gabinete de Phisica e Chimica, mas a baixa procura dos
estudantes persistiu (Aires, 2006). A partir da Reforma Capanema, em 1942, o Ginasio Santa
Catarina passou a ser denominado Colégio Catarinense e, nos anos 2020, continua em
funcionamento na cidade de Floriandpolis, ofertando todos os niveis da educacdo basica.

Em 1911, o curriculo do Colégio Pedro Il estabeleceu, para a disciplina de Fisica e Quimica,
que os conteudos de Quimica estariam voltados aos minerais, bem como sua nomenclatura,
notagdes quimicas, leis de combinacdo e doutrina atdbmica dos principais metaloides e metais
desses compostos. Ja o estudo da Quimica Organica versaria sobre composicdo e
classificacdo, férmulas organicas dos radicais, séries organicas e fungdes quimicas em geral.
Também se recomendava um ensino menos tedrico, a realizacdo de atividades experimentais
e conexdes com os fendmenos naturais, algo que até entdo néo era indicado no curriculo e
os materiais didaticos ndo faziam mencao as atividades experimentais (Aires, 2006).

Em 1925, a reforma Rocha Vaz indicou algumas mudancas, entre as quais, 0 ginasio
seriado com frequéncia obrigatdria e exames de admissao para o ensino secundario (Brasil,
1925). A essa reforma deve-se uma das mais relevantes mudancas para a Quimica como
disciplina escolar: a extincao da disciplina de Fisica e Quimica deu lugar a criacao oficial das
disciplinas de Fisica e Quimica de forma separada. Na pratica, ambas ja eram ministradas
separadamente desde a instituicdo do ensino secundario no Brasil e no documento oficial ndo
foram apresentadas justificativas que motivaram essa separacao (Aires, 2006; Scheffer, 1997).
Na mesma época, no Ginasio Catarinense, Fisica e Quimica ja tinham programas diferentes e
eram ministradas separadamente, mas a separacado oficial no Ginasio s6 aconteceu em 1927.
Apos a reforma Rocha Vaz, o programa de Quimica no Colégio Pedro Il se tornou mais
extenso:

Os conteldos contemplam desde uma abordagem mais tedrica, onde sdo
tratadas a definicdo, divisdo e evolu¢do da Quimica, passando pela
concepcdo classica e atual da matéria, até nogdes mais pontuais de fisico-
quimica e quimica orgéanica. Aparece também, pela primeira vez no
programa, os "Pontos praticos de Chimica”, assim como o estudo dos
elementos quimicos agora também ja contemplam, além da descri¢do, o
estudo da preparacao e propriedades, mas continua a nao apresentar
relacdo com o cotidiano (Aires, 2008, p.87)

A reforma Francisco Campos, em 1931, estabeleceu mudancas significativas para a
estruturacdo do Ensino secundario, entre as quais, a diminuicdo da énfase voltada a
preparacdo para 0 ensino superior e o maior direcionamento para a formacdo de pessoas
integradas a sociedade. Para isso, as Ciéncias Naturais ganharam mais destaque e a Quimica
passou a ser ofertada em trés séries do curso secundario, tendo como objetivo possibilitar a
compreensdo da estrutura dos materiais, suas propriedades e leis que regem as
transformacdes que tenham aplicacbes na vida cotidiana. A experimentacdo ganhou
destaque, com a ressalva de que ndo tivesse apenas carater de demonstracdo e curiosidade,
mas que pudesse contribuir para analises reflexivas sobre os fatos (Rosa; Tosta, 2005; Aires,
2006; Scheffer, 1997). No documento da Reforma Francisco Campos, as orientacSes para o
ensino de Quimica suscitam, por um lado, questdes interessantes, mas, por outro, apresentam
carater positivista ao ressaltar que os estudantes:

[..] aprendam, em meio das transformagdes incessantes da natureza viva e
inerte, a perceber os fendmenos quimicos distinguindo-os [...] de outros de
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origem correlata; a estuda-los qualitativa e quantitativamente,
convencendo-se pela observacdo e experimentagdo, de que obedecem a
leis certas e definidas. £ sugerido também que no inicio do curso, procure-
se evitar as discussdes sobre as hipdteses e as teorias da Quimica,
aceitando-se como verdade intuitiva a nogédo da estrutura molecular da
matéria, por meio da qual se passa dos corpos reais da natureza ao
conceito do corpo puro, indispenséavel a constituicdo formal da ciéncia
(Aires, 2006, p. 89).

Avancando no tempo, a reforma Capanema, em 1942, dividiu o ensino secundario em
dois ciclos, sendo o Ginasio com quatro anos de duracdo e o Colegial com trés anos de
duracao (Aires, 2006; Scheffer, 1997). Logo ap&s, a Constituicdo de 1946 garantiu a educagéo
como direito de todos, colocando o ensino primario como obrigatério e gratuito nas escolas
oficiais (Scheffer, 1997). Na década de 1960, com o desenrolar da Guerra Fria, as acbes dos
Estados Unidos refletiram no ensino de Ciéncias de varios paises, inclusive no Brasil, ao
constituir um ensino secundario com enfoque nas Ciéncias da Natureza para incentivar os
jovens a seguirem carreiras cientificas (Krasilchik, 2000). Junto a isso, a homologacao da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), em 1961, ampliou o papel da escola para a formagao
de todos os cidadaos, e ndo apenas para um grupo privilegiado. A LDB estabeleceu o método
cientifico para a formacao de pessoas com espirito critico e foi dado maior destaque para as
Ciéncias no curriculo escolar, tanto no ginasio quanto no colegial (Krasilchik, 2000).

Com a ditadura militar e a promulgacao da nova LDB em 1971, o papel da escola se
modificou novamente, direcionando-se para o ensino profissionalizante e a formacdo de
trabalhadores, a fim de impulsionar o desenvolvimento econémico (Krasilchik, 2000). Apoés a
década de 1970, os livros didaticos de Quimica passaram a utilizar metaforas realistas e
animistas como estratégia pedagodgica para assuntos mais abstratos, no entanto, essa
tentativa de aproximacao dos estudantes com a Ciéncia contribuiu para ampliar o
desinteresse deles (Lopes, 1990). Em 1996 houve a aprovacao da LDB atualmente vigente e,
no artigo 26°, estabeleceu-se que "os curriculos da educacado infantil, do ensino fundamental
e do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada [...] pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos”
(Brasil, 1996).

O distanciamento entre os documentos oficiais e 0 acontecia, de fato, nas escolas, mostra
a importancia de resgatar os elementos histéricos do ensino secundario para compreender o
alcance das mudancas curriculares oficiais nos curriculos escolares (Aires, 2006). Muitas dessas
mudancas ainda estdo presentes na educagao basica, seja com nomenclaturas ou enfoques
ligeiramente diferentes, conforme apontado pelos documentos curriculares nacionais.

Curriculo e diretrizes norteadoras do ensino de Quimica

Ao apontar a importancia dos conceitos de “interdisciplinaridade” e “contextualizacao”,
os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) sugeremo
desenvolvimento de conhecimentos efetivos, contrario ao ensino exclusivamente
propedéutico, para as disciplinas da area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias. Recomendam, também, a superacdo do ensino com visdo exclusivamente
profissionalizante ou para ingresso no ensino superior, proporcionando aos estudantes o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que os tornem capazes de
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participarativamente da sociedade que vivem, formando cidaddos com consciéncia de seus
direitos e responsabilidades (Brasil, 1999; Alves; Martins; Andrade, 20271).

Os PCNEM foramelaborados por meio de consulta realizada a professores do ensino
médio e pesquisadores das areas de ensino de Ciéncias e educacdo Matematica. Nesse
documento, € notdria a relevancia dada ao conhecimento cientifico, ao estabelecer a escola
como um espaco de formacdo geral e de continuo aperfeicoamento, com enfoque no
“desenvolvimento de conhecimentos praticos, contextualizados, que respondam as
necessidades da vida contemporanea, e o desenvolvimento de conhecimentos mais amplos
e abstratos, que correspondam a uma cultura geral e a uma visao de mundo” (Brasil, 1999, p.
6). No que se refere ao ensino de Quimica, atribui como objetivos avaliar a transformacao de
materiais, apresentar relacées entre saberes cientificos e populares, reconstruir a imagem de
cientista e da atividade cientifica e desenvolver conhecimentos que fagam parte da vida dos
estudantes. Esses objetivos estdo presentes nas sequintes assertivas:

O aprendizado de Quimica pelos alunos de Ensino Médio implica que eles
compreendam as transformacgdes quimicas que ocorrem no mundo ffsico
de forma abrangente e integrada e assim possam julgar com fundamentos
as informac6es advindas da tradicdo cultural, da midia e da prépria escola
e tomar decisdes autonomamente, enquanto individuos e cidad&os. Esse
aprendizado deve possibilitar ao aluno a compreensdo tanto dos processos
quimicos em si quanto da construgdo de um conhecimento cientifico em
estreita relacdo com as aplicagdes tecnoldgicas e suas implicacdes
ambientais, sociais, politicas e econdmicas. Tal a importancia da presenca
da Quimica em um Ensino Médio compreendido na perspectiva de uma
Educacdo Basica (Brasil, 1999, p. 31)

Os PCNEM apresentam sugestdes de temas e conceitos a serem abordados para auxiliar
no aprimoramento da visdo de mundo por parte dos estudantes. Dessa forma, a Quimica
podera ser reconhecida “nos alimentos e medicamentos, nas fibras téxteis e nos corantes, nos
materiais de construcdo e nos papeis, nos combustiveis e nos lubrificantes, nas embalagens e
nos recipientes” (Brasil, 1999, p. 10). Por outro lado, ndo ha uma légica curricular apresentada
de forma estruturada e anual, sendo de responsabilidade dos profissionais da educacao que
atuam nas redes municipais e estaduais a elaboracao de um projeto pedagdgico que leve em
consideracao as diretrizes do documento.

As Orientacbes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN+), publicadas em 2002,estdo em consonancia com as orienta¢des estabelecidas pelos
PCNEM, principalmente em relacdo a formacao de pessoas para a vida comunitaria, civica,
politica e cultural, ou seja, uma formacdo cidada. Ao se referirem a area de Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias, os PCN+ apresentam sugestdes de praticas
educativas a serem desenvolvidas em cada disciplina da area, deixando claro a necessidade
de conhecer a realidade na qual a escola esta inserida para melhor adequar as proposi¢ées
a serem feitas (Brasil, 2002).

Os PCN+ recomendam que as componentes curriculares sejam desenvolvidas por meio
da abordagem de temas estruturadores do processo de ensino, que possuem organiza¢ao
semelhante aos topicos disciplinares ja conhecidos e incorporam o desenvolvimento de
competéncias e habilidades. Desta forma, os conceitos estardo inseridos em situacoes reais,
aumentando as possibilidades de interdisciplinaridade ao estreitar as relacdes com as demais
componentes curriculares (Brasil, 2002; Alves; Martins; Andrade, 2021). O documento propde
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que a componente curricular Quimica seja desenvolvida através dos principios de
“transformagdes quimicas, materiais e suas propriedades e modelos explicativos” (Brasil, 2002,
p. 87). De forma complementar, apresentamas competéncias a serem desenvolvidas,
relacionadas aos objetivos atribuidos ao Ensino Médio, que sdo: “representacdo e
comunicacao; investigacdo e compreensdo; e contextualizacdo sociocultural” (Brasil, 2002, p.
23).

Estabelecendo o foco de estudos da disciplina como “transformac¢des quimicas que
ocorrem nos processos naturais e tecnologicos” (Brasil, 2002, p. 93), os PCN+ descrevem nove
temas estruturadores que representam os conceitos mais relevantes a serem abordados no
decorrer de seu desenvolvimento. Estes temas sdo:

1. Reconhecimento e caracterizacdo das transformag¢8es quimicas; 2.
Primeiros modelos de constituicdo da matéria; 3. Energia e transformagéo
quimica; 4. Aspectos dinamicos das transformacées quimicas; 5. Quimica e
atmosfera; 6. Quimica e hidrosfera; 7. Quimica e litosfera; 8. Quimica e
biosfera; 9. Modelos quanticos e propriedades quimicas (Brasil, 2002, p. 93)

Os temas estruturadores sao acompanhados pelos respectivos conteldos que devem ser
abordados e pelas habilidades a serem desenvolvidas. A realizacdo de atividades
experimentais também é recomendada, afirmando sua relevancia para a disciplina por meio
de um carater investigativo (Brasil, 2002; Alves; Martins; Andrade, 2027).

A BNCC (Brasil, 2018) é o documento normativo da educacao basica atualmente vigente
e a referéncia nacional para a elaboracdo dos curriculos e das propostas pedagogicas. Na
BNCC sao informadas as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem
desenvolver, desde a educacdo infantil até a conclusdo do Ensino Médio, por meio de
competéncias e habilidades. Um dos objetivos centrais da BNCC é a implementacdo de uma
base comum para o curriculo nacional e uma parte diversificada, que leve em consideracao
0s contextos regionais (Brasil, 2018; Marra; Corréa, 2024).

A Quimica esta inserida na area de Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias, na qual as
competéncias e habilidades estdo organizadas em torno de duas tematicas: a) matéria e
energia, direcionada a "aplicacdo de modelos com maior nivel de abstracdo e que buscam
explicar, analisar e prever os efeitos das interacdes e relacGes entre matéria e energia”; e b)
vida, terra e cosmos, com enfoque na analise da “complexidade dos processos relativos a
origem e a evolucdo da Vida, do planeta, das estrelas e do Cosmos, bem como a dinamica
de suas interacdes e a diversidade dos seres vivos e sua relacdo com o ambiente” (Brasil, 2018,
p. 549).

Os PCN, os PCN+ e a BNCC tém em comum a indicacao de que os curriculos devem ser
elaborados pelos profissionais da educacdo que atuam nos estados e municipios,
recontextualizando as normativas estabelecidas nos documentos oficiais e articulando-as com
o contexto regional dos estudantes. Entre os fundamentos pedagdgicos para as Ciéncias da
Natureza, os trés documentos séo unanimes quanto a abordagem de temas de relevancia
social, a contextualizacdo e o desenvolvimento do letramento cientifico, elementos
fundamentais no processo de ensino e aprendizagem e amplamente discutidos e defendidos
por pesquisadores da area de Educacdo em Ciéncias. Diferentemente do processo de
elaboracdo dos PCNEM e PCN, a construcdo da BNCC é marcada por descontinuidades e
controvérsias, explicitando um processo de padronizacdo marcado pela concepgdo de
escolarizacdo como um servico, na qual o curriculo, a formacéo, a elaboracdo de material
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didatico e as avalia¢Bes se alinham em prol de um mercado milionario, que envolve desde as
editoras até o setor empresarial (Mattos et al., 2022).

Em se tratando do processo de ensino e aprendizagem, retorna-se ao ponto de partida
deste trabalho: os conteddos que fazem parte do curriculo escolar que, a priori, estabelece
quais conhecimentos devem ser ensinados. Segundo Lopes e Macedo (2019, p. 19),
historicamente o curriculo tem sido definido “de formas muito diversas e varias dessas
definicBes permeiam o que tem sido denominado curriculo no cotidiano das escolas”, o que
pode contribuir para o distanciamento entre a pratica docente do professor e os conteldos
estabelecidos pelo curriculo escolar. Para Sacristan (2017), o curriculo esta relacionado a
selecdo, a organizacdo e a classificacdo dos conteldos a serem ensinados, o que envolve a
tomada de decisdes e escolhas que precisam ser realizadas a partir de uma gama de
orientacdes.

Um aspecto comum entre essas definicGes esta na ideia de organizacdo de situacdes de
aprendizagem, realizada por professores ou redes de ensino, visando o processo educativo
(Lopes; Macedo, 2019). Para isso, “as diferentes teorias podem recorrer a discussdes sobre a
natureza humana, sobre a natureza da aprendizagem ou sobre a natureza do conhecimento,
da cultura e da sociedade” (Silva, 2015, p. 14). Além da preocupacdo com a definicdo dos
conhecimentos, as teorias curriculares se preocupam em justificar sua escolha e tal justificativa
geralmente indica qual o perfil de egresso que se almeja formar a partir do curriculo proposto.
Como destaca Silva (2015):

Nas discussGes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos
apenas em conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que
constitui o curriculo estd inextricavelmente, centralmente, vitalmente,
envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa
identidade, na nossa subjetividade. Talvez possamos dizer que, além de
uma questdo de conhecimento, o curriculo € também uma questdo de
identidade. [..] Da perspectiva poés-estruturalista, podemos dizer que o
curriculo é também uma questdo de poder e que as teorias do curriculo,
na medida em que buscam dizer o que o curriculo deve ser, ndo podem
deixar de estar envolvidas em questBes de poder (Silva, 2015, p.15-16).

Nessa perspectiva, o proposito deste trabalho é discutir sobre como os professores de
Quimica tém abordado os contetdos curriculares e visualizar diferentes possibilidades com
uma visdo mais plural e heterogénea que represente, de forma efetiva, os objetivos
educacionais dos professores (Lopes, 2015; Marra; Corréa, 2024). O planejamento dos
professores demonstra sua autonomia enquanto profissional e sua preocupagdo com 0s
processos de ensino e aprendizagem, através de experiéncias pessoais e coletivas (Andrade,
2008; Alves; Martins; Andrade, 2021).

Percurso metodoldgico

Para investigar quais conteldos sdo ministrados com mais frequéncia por professores de
Quimica, no Ensino Médio e quais séo pouco ou raramente abordados, foi realizada uma
pesquisa qualitativa, compreendendo-a como um método destinado a analisar casos
concretos em perspectivas locais e temporais, atraves das expressdes e atividades de pessoas
em seus contextos locais (Creswell, 2014). A pesquisa qualitativa tem como base quatro
aspectos centrais: apropriabilidade de metodos e teorias; perspectivas dos participantes e sua

248



diversidade; reflexividade do pesquisador e da pesquisa e variedade de abordagens e de
métodos (Creswell, 2014).

O publico-alvo da pesquisa foram os professores de Quimica que lecionam no Ensino
Médio em escolas publicas da regido de Blumenau/SC. O primeiro contato com o0s
participantes foi por e-mail, enviado para 29 escolas de Blumenau e regido. Como nao houve
retorno partiu-se para o contato telefonico com as escolas, que sugeriram que o convite para
a pesquisa fosse realizado diretamente para os professores de Quimica. Assim, foram
realizadas visitas as escolas para contactar os professores, tendo como critério de sele¢do
professores efetivos com, pelo menos, cinco anos de docéncia. Entre os dez professores
contactados pessoalmente, cinco se disponibilizaram para participar da pesquisa.

Quadro 1: Roteiro da entrevista
Questdes Objetivos
1. Quais sdo os critérios que vocé utiliza para elaborar seu plano de
ensino? Como os conteldos de Quimica sdo selecionados?
2. Vocé leva em consideracdo os PCNEM e PCN+ na elaboracdo do
plano? Sua escola ja esta discutindo as novas diretrizes estabelecidas
pela BNCC?
3. Vocé utiliza o livro escolhido pela escola? Utiliza outros
livros/outras referéncias?
4. Vocé considera que alguns conteddos sdo mais ou menos

Analisar quais as escolhas
que os professores fazem
para organizar as suas
aulas

importantes que outros? Poderia citar alguns exemplos?

5. Quais sdo o0s parametros que vocé utiliza para definir os
contetdos que ira abordar em suas aulas?

6. Quais estratégias e instrumentos vocé mais utiliza em suas aulas?
Vocé considera o tempo que possui suficiente para desempenhar
todas as suas atividades?

7. A escola participa, de alguma forma, no processo de elaboracdo
do plano de ensino?

8. Vocé apresenta o plano para seus alunos? O documento é
disponibilizado a eles e & comunidade escolar?

9. O que vocé considera para 0s processos avaliativos? Quais
processos vocé mais emprega? E quais deixou de empregar?

Identificar quais conteudos
de Quimica sé&o abordados

Conhecer as estratégias
metodoldgicas utilizadas
pelos professores

Compreender como 0s
professores organizam o
plano de ensino

Conhecer as formas de
avaliagdo utilizadas

Fonte: elaborado pelos autores (2019).

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas, que possibilita
ao entrevistado discorrer sobre suas indagagdes, sem se prender ao roteiro efetivamente
(Massoni; Moreira, 2016). O objetivo da entrevista foi investigar como os professores realizam
o planejamento das aulas de Quimica e as perguntas realizadas estdo no Quadro 1.

As entrevistas foram realizadas em outubro de 2019, gravadas em audio e transcritas. Os
dados coletados foram analisados por meio da analise de contetdo. De acordo com Bardin
(2016, p. 146), "o que caracteriza a anélise qualitativa é o fato de a inferéncia — sempre que é
realizada — ser fundada na presenca do indice [...], e ndo sobre a frequéncia da sua aparicao,
em cada comunicacdo individual". A analise de conteudo envolve um conjunto de técnicas
relativamente flexiveis e adaptaveis de acordo com as hipdteses da pesquisa, favorecendo a
organizacao de categorias mais discriminantes se comparado a analise de dados
quantitativos. A fim de reduzir o risco de erros decorrentes de frequéncias fracas, é de extrema
importancia esclarecer o contexto da situacdo pesquisada e promover a reinterpretacao das
evidéncias (Bardin, 2016).
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O tratamento dos dados iniciou com a pré-analise, na qual foi realizada uma leitura
flutuante da transcricdo dos audios das entrevistas e o levantamento de hipoteses. A seguir,
foram elaborados indicadores e a etapa de exploracdo do material, com a selecdo dos trechos
analisados e a codificacdo dos dados em unidades e categorias. Na Ultima etapa, foi realizada
a interpretacdo e o tratamento dos resultados, com vistas a tornar significativas e validas as
informac@es coletadas.

F importante destacar que essa pesquisa foi submetida & apreciacdo pelo Comité de ética
em pesquisa com seres humanos, da Universidade Federal de Santa Catarina que aprovovu,
sob o CAAE numero 17880719.2.0000.0121, a realizacdo das entrevistas com os professores.
Todos os cinco professores assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido e, na
analise dos dados, foram utilizados nomes ficticios para diferencia-los.

Resultados e discussao

As entrevistas foram realizadas nos meses de setembro e outubro de 2019 com quatro
professores de Quimica da rede estadual de ensino e um professor de Quimica da rede
federal, nomeados com os pseuddnimos Gléria, Pablo, Danilo e Samira, os professores da
rede estadual, e Luiz, professor da rede federal. O perfil de cada participante é apresentado
no Quadro 2.

Quadro 2: Perfil dos participantes da pesquisa.

Caracteristica Samira Gléria Pablo Danilo Luiz
Possui licenciatura Sim Sim Sim Sim Sim
Titulagdo académica Espec. Mest. Acad. Espec. Mest. Acad.  Mest. Prof.
Em guantas escolas atua 1 2 2 2 1
Carga horaria semanal 40 h 40 h 40 h 40 h 40 h
Tempo de atuacao 16 anos 17 anos 41 anos 10 anos 22 anos

Fonte: Elaborado pelos autores (2019).

Todos sdo licenciados em Quimica e atuam 40 horas semanais, sendo que apenas Samira
e Luiz atuam em uma Unica escola. Todos os professores possuem, no minimo, 10 anos de
atuacdo docente e formacBes complementares em cursos de especializacdo e mestrado
académico e profissional.

As categorias de analise “critérios para a elaboracdo dos planos de ensino”, “relacao com
a Base Nacional Comum Curricular” e “conteldos de Quimica” foram estabelecidas a priori
(Bardin, 2016) e se mostraram condizentes com os dados coletados. Na etapa de exploracao
do material verificou-se a necessidade de dividir,em subcategorias, as categorias “Critérios
para a elaboracdo dos planos de ensino” e “Conteldos de Quimica”.

Critérios para a elaboracao dos planos de ensino

Para favorecer a compreensdo sobre os critérios de elaboracdo dos planos de ensino,
foram estabelecidas cinco subcategorias conforme o relato dos professores: quais referéncias
bibliogréficas utilizam em seu planejamento, o que levam em consideragdo, como os planos
sdo elaborados, se 0s planos sao apresentados aos alunos e se ha liberdade para elabora-
los.As perguntas que nortearam a definicao das trés primeiras subcategorias foram: “quais
sdo os critéerios que vocé utiliza para elaborar seu plano de ensino?”, “vocé utiliza o livro
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didatico escolhido pela escola? Utiliza outros livros/outras referéncias?” e “vocé leva em
consideracao os documentos curriculares nacionais no seu planejamento?”.

Considerando as referéncias bibliograficas, trés professores alegaram utilizar livros
didaticos, um indicou que prefere utilizar artigos cientificos e quatro professores disseram
levar em consideracao o que € estabelecido pelas diretrizes e parametros curriculares para
elaborar seu planejamento. O professor Pablo, que ndo segue os documentos oficiais,
expressou que 0s vé “...basicamente como uma biblia, que a gente seqgue se quiser, e a grande
maioria nao segue. Eles sdo letras lindissimas, mas a aplicabilidade real € baixa. O plano [de
ensino] €, na verdade, construido dia a dia”.

O comentério de Pablo vai ao encontro do que os pesquisadores sobre curriculo ja
constataram. Lopes (2015) considera que ha principios epistemoldgicos, psicoldgicos e até
emancipatorios que sustentam as atividades do ensino e as politicas curriculares e, ao tentar
defender uma ou outra proposta, as diretrizes governamentais estdo envolvidas com um jogo
politico, no qual ha, em suma, uma preocupacao consideravel com os indices de avaliacao.
Por sua vez, Andrade (2008) destaca que o estabelecimento de politicas curriculares
dificilmente sera capaz de transformar radicalmente a pratica docente, mas ressalta que os
documentos deixam claro que o professor possui um "papel ativo na elaboracao de seus
planos, o que possibilita a autonomia de cada professor, libertando-os de reproduzir os
programas curriculares pré-estabelecidos por livros didaticos" (Andrade, 2008, p. 15).

Em relacdo ao livro didatico, o professor Danilo disse utiliza-lo pouco atualmente em
comparagdo com o inicio de sua carreira, considerando que “... 0s alunos ndo gostam de usar
os livros e também porque o tempo em aula é pouco”. Por sua vez, Samira disse ndo utilizar
o livro porque “quando faco a escolha do livro didatico, escolho para os alunos, ndo para
mim. O livro precisa ter uma linguagem acessivel, ser objetivo”.

Sobre os critérios elencados para a elaboracao do planejamento, o professor Danilo disse
levar em consideracao a realidade local na qual a escola e os alunos estdo inseridos. O
professor Luiz disse levar em conta a historia da ciéncia e da educagao como um todo, que
julga ser essencial para compreender os conceitos mais avangados.

A respeito da elaboracdo dos planos de ensino, dois deles alegaram ndo realizar
mudancas significativas em seu planejamento com o passar de um ano letivo, enquanto dois
comentaram que revisam seu plano de ensino no inicio de cada ano. Segundo a professora
Samira, no inicio do ano letivo, todos os professores de Quimica da escola se relinem para
essa tarefa, mas ndo realizam uma discussao a respeito, sendo que “...muitas vezes, se dividem
para cada professor ficar responsavel pelo plano de um ano letivo. Eu ndo gosto disso”. A
mesma questao foi levantada por Andrade (2008), que destaca, entre as acbes de controle e
limite da autonomia docente, a cobranca para que os professores ensinem todo o contetdo,
sem a possibilidade de discussao com seus colegas de possiveis inovac¢des, tendo pequena
variacdo em suas metodologias a cada ano e ficando subordinados ao estabelecido pelos
livros didaticos.

Ao serem questionados se apresentam o plano de ensino aos estudantes e se o
disponibilizam aos estudantes e a comunidade escolar, todos disseram que, pelo menos,
destacam sua existéncia. Trés professores informaram que passam apenas uma lista com os
conteldos previstos para o0 ano letivo e dois professores disseram fazer o que consideram
um “contrato pedagodgico com as turmas”, no qual estabelecem direitos e deveres que 0s
estudantes devem ter ciéncia em relacdo as aulas e a escola. Por atuar na rede federal, o
professor Luiz disse que é obrigatério disponibilizar o plano na integra a seus estudantes. A
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professora Samira diz que possui um blogno qual publica os materiais didaticos aos alunos,
entre 0s quais, um resumo de cada conteudo abordado nas aulas.

Figura 1: Mapa mental sobre da categoria “critérios de elaboracdo dos planos de ensino”.

realidade da

no inicio do ano letivo por
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modelo _— ~. ementa edasdaic.o
padronizado definida peaegeq

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Os participantes foram questionados se as escolas participam, de alguma forma, no
processo de elaboracdo do plano de ensino de cada professor. Todos disseram que as escolas
onde lecionam nao fazem nenhum tipo de interferéncia ou questionamento em relacdo ao
seu planejamento e que possuem liberdade para se organizar da forma que acharem mais
coerente. Todos disseram que a escola apenas disponibiliza um modelo para organizar o
plano de ensino. A professora Gléria apontou que “a escola chega a verificar, mas nunca
interferiu na elaboracdo” e, de acordo com o professor Luiz, a rede federal possui cada
disciplina com ementa definida, ndo possuindo liberdade para alterar, mas podendo aborda-
los da forma que preferir.

A tese da autonomia e liberdade traz a tona o planejamento dos professores,
considerando seu objetivo, que é realizar uma acdo de ensino e aprendizagem eficaz. O plano
de ensino ¢ elaborado com foco nos estudantes, que deveriam pedir ao professor para
apresentar seu planejamento. Entretanto, segundo Menegolla e Sant'anna (2012), burocracia
e questBes administrativas envolvendo o planejamento sdo questdes secundarias em relacdo
ao processo de ensino e aprendizagem. A Figura 1 apresenta uma sintese dos dados
analisados nessa categoria.

Relacado com a Base Nacional Comum Curricular

Os professores foram questionados sobre os documentos curriculares nacionais, se sdo
consultados para elaborar seu planejamento, e sobre a BNCC, se ha discussdes nas escolas e
se 0 processo de implementacdo esta em andamento.

Todos os professores afirmaram que a implementacdo da BNCC estd em discussao.
Dentre eles, trés disseram ndo saber como vai ocorrer, uma vez que ndo estdo envolvidos

252



com o processo. Os demais afirmaram que as discussdes do tema nao trazem conclusées
relevantes e, sequndo Samira, “..0s professores nem sempre concordam entre si com as
definicbes da base”. O professor Luiz disse que, para a rede federal, esperam as novas
orientagdes da instituicdo, que levem em considera¢ao as novas diretrizes, para a realizacdo
de ajustes para o alinhamento dos cursos técnicos integrados ao ensino medio a BNCC.

E importante destacar que os documentos curriculares oficiais da Educacio Bésica s&o
elaborados a partir de producées académicas nacionais e internacionais, na tentativa de
agrupar uma série de sugestdes propostas por diferentes autores. Lopes (2005) considera
impossivel utilizar apenas os documentos oficiais na interpretacdo das diretrizes curriculares
indicadas atualmente e avalia a importancia de as politicas governamentais estarem de
acordo com os grupos disciplinares, que nada mais sdo do que as pessoas envolvidas na
teorizacao disciplinar do Ensino Médio.

No que tange as politicas governamentais, pesquisadores no campo do curriculo
apontam que a BNCC apresenta uma ruptura com a forma de organizagao curricular do
Ensino Médio que era ofertada até entdo. Segundo Macedo (2019, p. 42), "o curriculo — para
ser curriculo — precisa acontecer nas escolas (ou nos lugares e tempos em que acontecem)”
e ndo apenas ser teorizado e instituido. A propria BNCC reconhece distingdes entre suas
proposicdes para uma base comum de conhecimentos e uma parte diversificada para o
curriculo que se desenvolve, de fato, das escolas (Macedo, 2019). No que se refere as
experiéncias locais e subjetividades, Sussekind (2019) adverte:

Propor um curriculo que ndo é curriculo, mas sim papel, lista, prescricdo de
significados, é propor aos professores que negociem com seus estudantes
a criacdo de conhecimentos a partir de uma codificacdo arbitraria de
significados, cobrados em testagens externas padronizadas. A escrita nunca
escrita que deve ser decifrada no curriculo como base (BNCC) é um
curriculo de previsibilidade, prescricdo e controle de significados, sem
vinculo com os curriculos dos pensados/praticados nos cotidianos pelos
multiplos sujeitos das escolas (Stssekind, 2019, p.98-99)

Macedo (2019) levanta algumas reflexdes sobre a separacdo entre “elaboracdo” e
“implementacao” da BNCC, destacando que incrementos na qualidade da educacao brasileira
devem envolver a formagdo docente em ambientes de pesquisa e cultura, condi¢cdes dignas
de trabalho e vida para os professores, garantia de direitos basicos aos estudantes e escolas
bem estruturadas, diferente da visao limitada e controladora proposta. Apesar de se tratar de
uma politica educacional publica, cabe ressaltar a participacdo de pessoas pertencentes a
iniciativa privada no processo de elaboracao da BNCC. Mattos et al. (2022, p.23) lembram
gue, nesse processo, “as possibilidades de colaboracées da comunidade escolar/académica
foram cerceadas’, entretanto, “movimentos como o Todos pela Educacdo,liderado e
constituido predominantemente pelo setor privado, ocuparam este lugar de legitima¢do”. Em
2019, o MEC disponibilizou em seu site documentos on-linecominstrucdesrasas para orientar
a implementacao da BNCC nas escolas (Macedo, 2019). Mas o que se viu, na pratica, foi a
materializacdo do “alinhamento aos padrées globais educacionais, que prima pela
estandardizacdo do ensino, como meio de regulacdo e controle da educacdo” e, na area de
Ciéncias da Natureza, "auséncias e o reducionismo de temas relevantes a formacao critica-
social dos estudantes”, principalmente, “Educacdo Ambiental e Sexualidade, de forma
consensual e fundamentada” (Mattos et al,, 2022, p. 33).
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Conteuidos de Quimica

As questBes que norteiam essa categoria foram “vocé considera que alguns conteldos
sdo mais importantes que outros? Poderia citar alguns exemplos?” e “quais sdo os critérios
que vocé utiliza para definir os conteldos de Quimica?”. Desta forma, os relatos dos
professores se dividiram em duas subcategorias, relacionadas a priorizacdo de determinados
contetdos em detrimento de outros e aos critérios estabelecidos por cada professor para
definir os contelidos a serem abordados. Todos disseram considerar que ha conteddos mais
importantes que outros, em diferentes niveis. Em suas falas, puderam ser identificados fatores
que os fazem priorizar determinados conteldos, como o ritmo de aprendizagem das turmas
e o decorrer das aulas de uma forma geral, apontado por dois professores.

Além disso, o tempo disponivel para a docéncia foi colocado como um ponto importante
por quatro professores, que disseram ser insuficiente para desempenhar sua fungéo da forma
que desejam. O professor Pablo disse que com o pouco tempo disponivel para seu
planejamento acaba ficando preso a aulas expositivas, 0 que acaba por estimular apenas a
memorizacdo dos estudantes, e ndo o pensamento critico e a curiosidade. Ja o professor Luiz
foi o Unico que julgou o tempo disponivel suficiente para seu trabalho, levando em conta a
sua experiéncia enquanto docente e a dedicagdo exclusiva de seu contrato na instituicdo da
rede federal.

Ao serem solicitados a exemplificar conteldos que consideram relevantes e outros que,
se necessario, deixam de abordar, identificou-se algumas divergéncias interessantes entre os
entrevistados. A professora Gloria disse achar de extrema importancia o conteddo de
nomenclatura de acidos e bases, enquanto a professora Samira discorreu sobre sua
preferéncia por ndo abordar este mesmo conteldo caso lhe falte tempo, por considera-lo
menos significativo que os demais abordados por ela: “no primeiro ano € muito mais
importante ensinar direito reagdes quimicas, simbologia, estequiometria, do que ficar um
bimestre inteiro em acidos e bases — isso eles vao aprender no decorrer dos trés anos”. Alem
desses relatos, ndo houve outras mencdes exemplificando conteldos com essas
caracteristicas.

Cada entrevistado apontou particularidades em relacao a priorizacao dos conteldos que
cabem ser evidenciadas, conforme destacado no Quadro 3.

Alguns critérios que os professores mencionaram para delimitar os conteludos de
Quimica vao ao encontro da perspectiva da alfabetizacdo cientifica, formacéo cidada e
contextualizacdo, definicBes ja apontadas no decorrer desse texto e que aparecem nos
documentos curriculares nacionais. Esses critérios foram relatados por todos os professores
e, nesse contexto, cabe destacar a declaracdo do professor Danilo: “ndo estou aqui para
ensinar Quimica para o aluno, estou aqui para preparar o aluno para ser um futuro cidadao”.
Além disso, dois professores disseram criar uma sequéncia logica que acreditam que deva ser
seguida, a fim de favorecer a compreensdo dos conteldos seguintes. Como exemplo, a
professora Samira relatou que considera importante trabalhar bem o conceito de reacées
quimicas no primeiro ano, por exemplo, para que os alunos consigam compreender solu¢ées
no segundo ano.

Outros temas que se mostraram muito presentes na fala dos entrevistados foram o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e os vestibulares em geral, por exemplo, o trecho
do relato do professor Pablo no Quadro 3. Além dele, outros trés professores disseram se
sentirem obrigados a examinar o conteldo programatico de alguns processos seletivos de
ensino superior e leva-los em consideracdo em seu planejamento, tendo em vista o interesse
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de seus estudantes a presta-los. Ainda em relacdo ao Quadro 3, a fala de Samira tornou
possivel a identificacao de outro critério, em relacdo ao grau de dificuldade entendido pela
professora que os conteldos apresentam. De acordo com Andrade (2008), alguns estudos
tém mostrado que a maior preocupacdo dos professores em relacdo ao seu planejamento é
a determinacao dos conteldos a serem abordados, como se abrangendo uma maior
quantidade de conceitos estaria relacionado a um ensino de maior qualidade.

Quadro 3: Relatos dos professores sobre a priorizacdo de contelidos.
Professor(a) Citacdo
"Parece que a cada tempo que passa 0s alunos precisam de mais tempo para
assimilar as coisas, estdo em um outro ritmo de aprendizagem.”
"Os conteudos sao importantes para quem? Digo que os conteldos sdo mais ou
menos importantes pensando na Educacdo Basica, que vai formar cidadaos.
Quando o nosso presidente diz que, para resolver o problema do apagéo elétrico,
ele vai acionar varias usinas termelétricas, alguém pensou no problema ambiental?
Isso é Quimica. O professor ndo tem muita liberdade para selecionar os conteldos,
uma vez que precisa se basear no que os vestibulares estabelecem.”
"Tento passar os conteldos da forma mais simpléria possivel, pois se vocé for falar
com uma linguagem mais formal, mais técnica, o aluno ndo vai entender nada.
Tento me expressar da forma mais parecida com a linguagem deles — qualquer
professor que fizer isso vai conseguir ensinar qualquer coisa para seus alunos.”
"Tem aqueles contelidos que vocé precisa trabalhar em sala de aula, que o aluno
Samira precisa da sua explicagdo, mas tem alguns que vocé pode trabalhar de uma
maneira diferente, na forma de pesquisa, experimento.”
Disse achar o impacto e relevancia na sociedade pontos importantes para definir a
prioridade dos contelidos, mas ndo deu mais detalhes.

Fonte: Elaborado pelos autores (2019).
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Luiz

Também ¢é interessante refletir sobre quais os conteddos devem ser abordados por meio
dos documentos curriculares nacionais. Os PCN+ constituem o documento que mais sugere
e especifica esses conteldos por areas do conhecimento. Além de elencar os conteddos para
os trés anos do Ensino Médio, destaca que "o importante ndo € que conteddos o professor
desenvolveu, mas quais foram adequadamente assimilados pelos alunos” (Brasil, 2002, p. 48).
Porem, no caso da BNCC, que direciona para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades por meio da abordagem dos objetos de conhecimento, diferentes conteddos
devem ser organizados de forma que expressem, em conjunto, uma habilidade a ser
desenvolvida, desde as mais elementares, como identificar e compreender, até as mais
complexas, como analisar e sintetizar (Alves; Martins; Andrade, 2021).

No ambito do papel social da escola, as disciplinas escolares ndo objetivam,
simplesmente, reproduzir os saberes cientificos, mas se caracterizam como “[...] constru¢des
sociais que tém uma historia e, portanto, sdo atravessados por questdes sociais, politico-
econdmicas e culturais” (Lopes, 2005, p. 265). Considerando a heterogeneidade de uma
turma, estabelecer conteddos comuns a serem abordados acaba por homogeneizar aquilo
que nao deveria ser homogeneizado e estabelecer que todos os estudantes sdo merecedores
dos mesmos saberes (Lopes, 2015), o que reflete diretamente no tipo de sujeito o qual almeja-
se formar.

Diante desse cenario, a Figura 2 apresenta uma sintese dos dados analisados nesta
categoria.
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Figura 2: Mapa mental da categoria “contetddos de Quimica”

CONTEUDOS Formacdio
/ DE QUIMICA cidada
\ / ____— atudlidades
PRIORIZ A )
) CRITERIOS EARA
contextudlizacéo
L ENEM e
vestibulares
decorrer __ giM f;e]ﬂuéncia experiéncia
das aulas \ tempo ogca dola) ?—rau de
/ disponivel professor(a) dificuldade
ritmos de
apr‘endizagem

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Consideracdes finais

Por meio da problematizacdo sobre os conteddos de Quimica ministrados por
professores do Ensino Médio das escolas de Blumenau/SC, a luz dos documentos curriculares
e das teorias do curriculo, foi possivel verificar como esses elementos influenciam o
planejamento dos professores. Entre os fatores apontados pelos professores entrevistados
como mais impactantes em sua pratica, destacam-se o tempo limitado para o planejamento
e aspectos pessoais, envolvendo experiéncias e concep¢des sobre o tipo de cidadao que
desejam formar. A possibilidade de contextualizacdo dos temas, bem como os conteddos
cobrados no ENEM e nos vestibulares, também se mostraram determinantes na selecdo do
que é abordado em sala de aula. Apesar do grupo de professores participantes ter sido menor
do que o inicialmente previsto, considera-se que a pesquisa foi relevante ao provocar
reflexdes envolvendo o planejamento docente e os desafios enfrentados pelos professores
em sua atuacao cotidiana.

Partindo da assertiva de que determinados conteldos sdo considerados mais
importantes do que outros, cabe aos professores definir quais serdo abordados ao longo de
cada ano letivo, realizando os ajustes necessarios no andamento das aulas. Para tal, podem
recorrer as orientagdes presentes nos livros didaticos e nos documentos oficiais da educagéo
basica, embora estes nem sempre figuram entre as principais referéncias utilizadas pelos
professores. No processo do planejamento, observa-se que os objetivos e as metodologias
muitas vezes ficam em segundo plano, dando prioridade para a definicdo dos contelddos a
serem abordados.

Com a homologacao da BNCC, torna-se necessario repensar a agao docente. Entretanto,
observou-se que nos relatos dos professores entrevistados ndo se figurou mencao a
abordagem de conteldos com base em competéncias e habilidades. Isso pode ser explicado
pelo fato de a pesquisa ter sido realizada no ano anterior a implementacdo da BNCC e a
limitada participacdo dos docentes no processo de elaboracdo desse documento, o que se
torna uma questao relevante que merece ser investigada mais profundamente. Requer-se
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cautela ao indicar que os professores orientem sua pratica a partir das competéncias e
habilidades propostas, sobretudo considerando que muitos ndo tiveram a oportunidade de
aprofundar-se nesse modelo em sua formacdo inicial e também, possivelmente, em
formacdes continuadas.

A ideia desta analise ndo é atribuir mais responsabilidades aos professores, tampouco
sugerir o aumento ou a reducao da quantidade de conteldos a serem abordados no Ensino
Médio. Esta mais no sentido de contribuir para a compreensao dos motivos que levam
determinados conteudos a serem priorizados na pratica docente, bem como trazer a tona a
auséncia de outros temas que, embora pouco abordados, podem se mostrar mais relevantes
e atrativos quando consideradas as especificidades e demandas do contexto educacional
local.
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