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Resumo: Este artigo consiste em uma pesquisa bibliogrdfica, que
busca problematizar as influéncias da cultura ribeirinha no curriculo
das escolas ribeirinhas de Belém, tracando como objetivo refletir sobre
o curriculo escolar nessas escolas. Qual identidade estd expressa nesse
curriculo? Quais as contribuigées do curriculo pra a formagdo cultural
e social dos sujeitos ribeirinhos de Belém? A pesquisa é de cunho
qualitativo e adota como percurso metodoldgico a pesquisa bibliogrdfica,
utilizando como base autores como Moreira e Silva (1995), Josenilda
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Silva J. (1993), Freire J. (2002), Fraxe (2004), Hage (2005) e Oliveira
I (2007 e 2008). Como resultado identificamos que redimensionar o
curriculo para atender a realidade sociocultural das comunidades
ribeirinhas é mais do que um desafio epistemologico, de dar validade
curricular a conhecimentos que sdo especificos e necessdrios a tal
realidade, mas um desafio politico de fazer valer direitos do cidaddo
a uma educagdo de qualidade e persuadir em prol da necessidade de
um curriculo que atenda efetivamente as singularidades da realidade
ribeirinha.

Palavras-chave: Cultura Ribeirinha. Curriculo escolar. Epistemologia
do curriculo.

Abstract: This article consists of a literary review which aims at
questioning the influence of riverine inhabitants’ culture on the
curriculum of riverine schools in Belém, establishing as its objective the
reflection upon the school curriculum of those schools: Which identity
it expresses? In which way it contributes to the cultural and social
formation of the riverine inhabitants of Beléem? This is a qualitative
literature review-based research, comprising as its main authors
Moreira e Silva (1995), Josenilda Silva J. (1993), Freire J. (2002), Fraxe
(2004), Hage (2005) e Oliveira I. (2007; 2008). As a result it was
identified that the necessity for an alteration to the curriculum in order
to satisfy the sociocultural reality of the riverine communities. Therefore
validating the specific knowledge necessary for this reality is more than
an epistemological challenge, it is rather a political matter, that is, to
provide the citizens their rightful quality education and advocate the
need for a curriculum that can properly attend to the singularities of the
riverine inhabitants’ reality.

Keywords: Riverine culture. School curriculum. Curriculum
epistemology.

Introdugao

Em um estudo mais sistematico sobre o campo do
Curriculo, identificamos que seu desenvolvimento como campo
de pesquisa ocorreu a partir do século XX, quando o surgimento
de varias teorias que expressam visdes dicotdmicas sobre o



processo pedagdgico passou a orientar o ensino-aprendizagem
nas salas de aula do mundo inteiro.

Em linhas gerais, as teorias foram construidas com a
finalidade de definir qual o conhecimento que deve ser ensinado,
o perfil de individuo a ser formado e para que ensinar.

Segundo Silva (2002), as teorias foram se diferenciando
a partir da interpretacdo dada as seguintes questdes: natureza
humana, naturezadaaprendizagem ounaturezado conhecimento,
natureza da cultura e natureza da sociedade.

Nesse sentido, podemos inferir que o curriculo constroi
identidades culturais, sociais e politicas, desenvolvidas em
determinados contextos histéricos que tém como objetivo
nortear os processos educativos.

Sendo o curriculo um elemento de grande importancia
paraaformagaoidentitaria, social e cultural dos sujeitos, esse texto
busca refletir sobre o curriculo escolar das escolas ribeirinhas de
Belém: qual identidade esta expressa neste curriculo? Quais as
contribui¢des do curriculo para a formagéo cultural e social dos
sujeitos ribeirinhos de Belém?

Para Chizzotti e Ponce (s/d, p. 1), “sensibilizar-se as
novas tendéncias epistemologicas e, a0 mesmo tempo, manter-
se atento as suas contribui¢oes para a Educagdo, supde nao
perder de vista os avangos, mesmo contraditorios, que a teoria
e a pratica do Curriculo tém realizado na histéria da escola no
mundo contemporaneo”.

Nesse sentido, compreendendo que as teorias pos-criticas
do curriculo sdo construidas nao apenas com a inteng¢do de incluir
questdes de género, raga ou etnia nos curriculos hegeménicos,
mas com a forte inten¢do de pd-los em questionamento sobre
as relacoes de poder que as periferizam ou as excluem, além
de inclui-las como centro dos processos de conhecimento e
identidade proporcionada pela educagdo, consequentemente
pelo curriculo. Logo, buscamos nesse texto problematizar sobre
quais as influéncias da cultura ribeirinha no curriculo das escolas
ribeirinhas de Belém?

Como base tedrica para discussdo, elegemos autores
como Josenilda Silva J. (1993), Freire J. (2002), Fraxe (2004),



Hage (2005) e Oliveira I. (2007 e 2008), autores que analisam e
descrevem as caracteristicas peculiares da cultura das populagoes
ribeirinhas amazdnicas, bem como os processos de escolarizagao
nelas implementadas.

Diante das defini¢oes tedricas supracitadas, o presente
artigo sera norteado por uma abordagem qualitativa que, na
visdo de Oliveira (2008), ¢ um processo marcado pela reflexao
da realidade permeada por métodos e técnicas especificas a
interven¢do no real que se deseja conhecer. Desse modo, o
enfoque da pesquisa serd a analise bibliografica, priorizando
autores que hd muitos anos investigam o curriculo escolar nas
Ilhas de Belém. Essa estratégia possibilitara conhecer elementos
da realidade a ser estudada e aprofundar conhecimentos da
tematica em questao, bem como dara base para tecer as relagoes
entre o curriculo escolar e a cultura ribeirinha.

Sendo assim, o presente artigo esta estruturado em trés
momentos, inicialmente discorre sobre a relacdo indissociavel do
curriculo escolar e a cultura; posteriormente, busca caracterizar
a relagdo existente entre o curriculo e a cultura ribeirinha, por
meio de estudos de autores que investigam realidade educacional
das ilhas de Belém; por fim apresenta consideracdes sobre as
discussoes implementadas no decorrer do texto.

Curriculo escolar e cultura: elementos indissocidveis

O curriculo ilustra a representagdo da cultura no
cotidiano, ndo constituido apenas por conhecimentos
factuais, mas também pelas representagdes desses
conhecimentos por individuos e grupos sociais. Portanto,
o curriculo abriga tanto as concepgdes de vida social
quanto as relagoes sociais que animam aquela cultura.
(ANAYA; LEMOS; LIMA, 2006, p. 151)

Antes de construir defini¢des sobre curriculo, cultura
e educacdo, bem como a relacio desses elementos, se faz
necessario compreender que “a legitima¢ao da praxis humana
e, especificamente, da educacgao, é construida basicamente em



torno da epistemologia” (KRONBAUER, 2011, p. 30).

Deste modo Aranha (2006), conceitua epistemologia
como uma parte da filosofia, também conhecida como Teorias
do conhecimento, que, em linhas gerais, busca investigar a
relagdo entre o sujeito cognoscente e o objeto que se pretende
conhecer, bem como, do ponto de vista do conhecimento
cientifico, também questiona sobre o valor das hipoteses,
do método, das conclusdes alcancadas e da natureza do
conhecimento cientifico.

Kronbauer (2011) adverte que a epistemologia é resultado
da construgao social que se ergue sobre a base das relagdes
sociais de produgao. Logo, a partir dessas premissas conclui-se
que estudar sobre curriculo requer identificar inicialmente qual
a teoria de conhecimento que constréi as formas de conhecer e
que, consequentemente, organiza o curriculo formal.

Sendo assim, deve-se considerar que o curriculo é
resultado de uma construgdo moderna de organizagao social.
Sobre essa relagdo, Kronbauer (2011, p. 33) ressalta:

A nova forma de estruturagio do conhecimento em
disciplinas decorre da civilizagdo cientifica e tecnologica
da modernidade, que representa a organizagio
ordenada do saber por um lado e a forma eficiente de
disciplinamento dos individuos por outro, adestrando-
os para se acomodarem as divisoes, as catalogagoes e,
ainda que minimamente, para aprender a fazer cada
coisa em seu devido lugar e no tempo oportuno, sé para
falar diretamente das coordenadas de espago e tempo
como formas de mapeamento e de dominagdo do real.

Desse modo, curriculo provém da palavra latina
curriculum e admite o significado de “pista de corrida”; em linhas
gerais, pode ser entendido como um percurso a ser realizado, a
fim de se alcangar um resultado final. Nesse contexto, o percurso
escolar, via conteudos delineados em um curriculo, é o meio pelo
qual o aluno se apropria dos contetidos, de maneira progressiva
até que sua escolarizagdo esteja completa.



Entende-se que o curriculo constitui-se como um
elemento de grande valia ao processo de escolarizagao, pois
como afirma Sacristan (1998, p. 120) “sem conteido ndo ha
ensino, qualquer projeto educativo acaba se concretizando na
aspiragao de conseguir algum efeito nos sujeitos que se educam”

Sendo a escolarizagdo um processo educativo que envolve
sujeitos detentores de origem historica e cultural propria, assim
como valores, costumes e crengas, ¢ inegavel que “a cultura tem
um papel fundamental e ndo pode se negar a contribui¢ao da
cultura popular no processo educativo, e por consequéncia, no
curriculo” (MACIEL, 2003. p. 37).

Um dos exemplos que comprovam a inevitavel articulagao
da cultura no processo educativo é a escolarizagdo ribeirinha, uma
vez que os ribeirinhos tém saberes da floresta, técnicas de cultivo
e de pesca, uma linguagem, costumes e crengas que consciente ou
inconscientemente sdo agregados aos conteudos, aos dialogos e
todas as outras atividades que ocorrem durante as aulas.

A relagdio de indissociabilidade entre educacio e a
cultura é fortalecida no pensamento de Forquin (1993, p. 14)
que afirma a “educac¢do ndo é nada fora da cultura e sem ela,
mas reciprocamente, dir-se-a que é pela e na educagao que a
cultura se transmite e se perpetua, onde toda reflexdo sobre um,
desemboca imediatamente na considera¢do da outra”

Além disso, por ser um dos norteadores da escolarizagio
e dos conteudos que formam o processo educativo, o curriculo
deve ter ligagdo direta com universo dos alunos, para que, assim,
o processo de ensino-aprendizagem conduza ao desenvolvimento
de competéncias e de conhecimentos necessarios aos alunos,
tendo em vista uma formagao sociocultural plena. Logo, sendo
a cultura definida como “modos particulares nos quais um
grupo social vive e da sentido as suas dadas circunstancias e
condi¢oes de vida” (MCLAREN, 1997, p. 24), essa figura como
uma importante ferramenta que possibilita a aproximac¢iao do
alunado a escola.

Deve-se considerar que a diversidade cultural que existe
em uma sala de aula muitas vezes constitui-se como um dos
entraves que emperram a articulagdo da cultura a educacéo, pois



os atuais processos de escolarizagdo brasileiros atendem a uma
légica elitista como ressalta Carvalho (2008, p. 1):

O modo educacional brasileiro, quando
analisado do ponto de vista de seu papel social,
ou seja, se estd ou ndo voltado a atender as
necessidades das massas, sejam elas rurais ou
urbanas, pode-se inferir que o mesmo continua
sendo excludente, portanto elitista, atendendo
fundamentalmente e  primordialmente  os
interesses das classes dominantes, uma vez que
o ensino levado e desenvolvido nas salas de aula
permanece priorizando o modo de viver urbano,
supervalorizando as relagdes sociais e econdémicas
daqueles que vivem e dominam as estruturas
fisicas encontradas nos espagos das cidades,
politica, economia e culturalmente falando.

Estando os processos educacionais no Brasil ligados
a uma politica de exclusdo, consequentemente os curriculos
escolares reproduzem uma logica de uniformidade, em que as
individualidades culturais dos alunos sio negadas, por meio de
uma selecdo cultural restrita.

Anaya et al. (2006, p. 148) salienta outros entraves
que dificultam a aproximagao da cultura a educagdo, ao

afirmar que:

No mundo contemporaneo, as dificuldades
encontradas para definir as relagées entre educagdo
e cultura ndo vém somente das necessidades da
selecdo ou da transposi¢do diddtica. Elas se devem
também a razdes inerentes a propria situacdo da
cultura. Essas dificuldades ajudam a elucidar
o conceito de modernidade, que apregoa que a
educagdo é, atualmente, cada vez menos capaz de
encontrar um fundamento e uma legitimidade de
ordem cultural, porque a cultura perdeu o seu norte



ao apresentar-se privada das amarras da tradigdo
e da bussola do principio da autoridade. A rapidez
com que o mundo atual muda sem cessar também
justifica esse descompasso.

Nessa citagdo, identificamos uma das estratégias
utilizadas pelos defensores da politica da exclusdo, que
consiste na apropriacao do discurso da modernidade como
argumento para a sustentagao do distanciamento entre cultura
e educacio.

E valido ressaltar que ndo desconsideramos que o
mundo é dindmico e sofre transformacoes a cada instante, mas
assim como o mundo a cultura também ¢ dindmica e viva, se
transforma, mas nao perde sua importancia diante da formacao
identitaria dos sujeitos, que apesar de pertencerem a um mundo
moderno continuam ligados a aspectos culturais que criam e se
recriam e permanecem incorporados aos sujeitos.

Em vista do que foi exposto, é possivel inferir o carater
amplo e complexo existente na formac¢ao de um curriculo,
que envolve nao apenas elementos técnicos, mas também
elementos politicos, culturais e sociais. Para Moreira e Silva
(1995, p. 7):

O curriculo hd muito tempo deixou de ser apenas
uma drea meramente técnica, voltada para questoes
relativas a procedimentos, técnicas, métodos.
Ja se pode falar agora em uma tradicdo critica
do curriculo, guiada por questdes socioldgicas,
politicas, epistemoldgicas.

Portanto, para que o curriculo realmente atenda as
particularidades dos sujeitos e também esteja conectado as
dimensdes politicas e sociais desses, é necessario que seu foco
esteja na realidade cultural, de maneira que englobe os contetidos
e métodos que visem as necessidades de apropriagdo dos saberes
culturalmente validos, a cada realidade educacional.



Relagao do curriculo escolar e da cultura ribeirinha na
regiao insular de Belém

A cidade de Belém, conhecida internacionalmente
como “Cidade das Mangueiras™ ou ainda “Cidade Morena” °,
esta situada as margens do Rio Guamad, préximo a foz do Rio
Amazonas. Tem uma drea de 1.065 km?, € 69,42% de seu territdrio
é formado por ilhas (ARAUJO, 1995). Segundo Moreira (1966,
p. 69) “nenhuma cidade do Brasil apresenta tio numeroso
constelario de ilhas como Belém”

Inserida no contexto amazonico, Belém comporta em
seu territdrio as belas riquezas naturais presentes nas ilhas, na
fauna, na flora, na hidrografia. Entretanto, a riqueza amazdnica
nao se restringe aos aspectos naturais, ao longo dos belos rios que
banham e contornam o municipio de Belém, existem diversas
comunidades ribeirinhas, quilombolas, assentados, indigenas,
enfim sujeitos que contribuem para a riqueza da regido por
diferenciar-se do modelo urbano de vida, ndo s6 pelo espago que
ocupam geograficamente, mas pela ligacdo que as pessoas tém
com a terra e seus frutos. (PEREIRA, 2005, p. 108).

Nessa densa teia de sujeitos e singularidades que
compodem a diversidade da regido amazdnica, encontram-se os
ribeirinhos, “homens, mulheres, jovens e criangas que nascem,
vivem, convivem e se criam, existem e resistem as margens dos
rios, denominados também por algumas pessoas de ‘cablocos™
(CORREA, 2005 p. 65). Tais sujeitos com modos socioecondmicos
proprios, culturas e saberes diversos se fazem presentes nas “42
ilhas pertencentes a cidade de Belém” (ARAUJO, 1995).

Os ribeirinhos tém um complexo sistema de relagdes e

4 Esta denominagéo faz referéncia a abundancia de mangueiras distribuidas
ao longo das ruas da cidade.

5 Esta denominagdo diz respeito a caracteristica genética herdada da misci-
genacdo do povo portugués com os indios Tupinambds, nativos habitantes da
regido a época da fundagdo, que resultou na formagao de uma populagao de
cor de pele parda (PREFEITURA MUNICIPAL DE BELEM, 2009).



conexdes entre homem e a natureza, eternizada pela riqueza de
palavras que compdem um vocabulario préprio, em que podemos
encontrar termos que fazem referéncia aos varios aspectos da
dinadmica sociocultural do caboclo-ribeirinho, a citar: cani¢o® e
debulhar” sdo vocabulos que fazem referéncia direta a atividades
econdmicas, assim como panema® e mundiado’ estdo ligados as
crengas que permeiam o imaginario dessa populagao.

Inserido em um rico ambiente natural os caboclos-
ribeirinhos, a partir do contato com o meio e da necessidade de
sobrevivéncia, desenvolveram inumeros saberes, classificados
como populares por diversos autores, como Fraxe (2004) e
Oliveiral. (2008), justamente por serem resultados da experiéncia
de vida (trabalho, vivéncia afetiva, religiosidade, cultura, etc.)
que promovem tragos socioculturais comuns que auxiliam no
processo de constru¢ao de identidade.

E importante ressaltar que o conceito de saber popular
assume uma visdo de homem socialmente ativo, ou seja, que
ndo apenas se adapta ao meio sociocultural, mas age e é capaz
de promover transformagdes sobre ele, neste sentido Oliveira I.
(2002, p. 19) admite o homem como:

sujeitos de “prdticas cotidianas de resisténcia’,
construtores de seus projetos de vida e tecedores de
representagdes sobre o mundo vivenciado. Sujeitos
construtores de uma logica de pensar a realidade social
oriunda do processo de relagdo dialética com o mundo.

Na ldgica social dos caboclos-ribeirinhos, construida a
partir da inter-relagio homem-natureza, os saberes populares

6 Vara de bambu na qual é amarrada uma linha de nylon presa a extremidade
por um anzol.

7 Tirar artesanalmente os carogos de agai do cacho, utilizando as maos.
8 Pessoa abestada, boba, que nio sabe de coisas dbvias.

9 Pessoa que esta enfeiticada.



constituem a dimensdo cognitiva da cultura (OLIVEIRA 1. et
al., 2007, p. 22), expressa em pelo menos trés tipos de saberes:
SABERES DA TERRA, SABERES DA MATA E SABERES DAS
AGUAS, que sdo repassados de geracdo a geracdo a partir da
oralidade.

A oralidade apresenta-se como a forma tipica das
populagoes rurais-ribeirinhas de expressarem suas
vivéncias, transmitirem seus saberes, valores e hdbitos
das geragoes mais antigas ds geragoes mais novas, o que
permite o enraizamento de uma cultura da conversa.
(OLIVEIRA; MOTA NETO, 2008, p. 73)

Diante do que foi exposto percebe-se que os ribeirinhos
tém uma dinamica propria, permeada por um arcabougo cultural
variado de saberes e linguagens que nao podem estar afastados
dos processos de escolarizagdo, visto que refletem a identidade
desses sujeitos como ressalta Pojo (2003, p. 64):

O respeito a esse arsenal cultural é por si s6 um ato
dialdgico de respeito a diversidade, que ndo se trata
de idealizar essas culturas, mas vé-las enquanto
construgdo histérica dos sujeitos que precisam ser
impulsionados para um “novo/outro” pensar, é também
ser uma referéncia para a pratica educativa buscando
ressignificar o tema do conhecimento, do ambiente, da
fungdo social da escola, da ciéncia, das metodologias e
da organizagdo do trabalho educacional. A civilizagdo
precisa de outras formas de educar. Educar para ter
sentido no que se aprende, para cuidar e se cuidar, para
viver por viver, para o exercicio da alteridade e justica.

Entretanto,aoanalisarapropriaorganizac¢aosociopolitica
da cidade de Belém Freire (2002, p. 17) assinala que:

As caracteristicas predominantemente urbanas de Belém
contribuiram decisivamente para que as populagoes



rurais da cidade ficassem “invisiveis” e a margem das
politicas publicas, em particular da socioeducacional,
impondo a criangas, jovens e adultos a privagio de
direitos universais, a exemplo da educagdo.

Silva J. (1993, p. 15) nos descreve um dos principais
problemas que as escolas ribeirinhas de Belém enfrentam no que
diz respeito a possibilidade de articulacao da realidade local no
universo escolar:

As  Escolas Ribeirinhas, enquanto componentes
da realidade educacional do Estado do Pard, sio
comumente tratadas sob o discurso generalizado da
Educagdo Rural, invocando uma univocidade que
passa ao largo das especificidades de que se pode abrigar
a educagdo que acontece fora do contexto urbano,
ocultando um modo de ser peculiar da escolarizagio,
vivenciada ao longo dos rios amazonicos.

A autora ressalta uma das grandes contradigdes presente
no sistema educacional paraense que, apesar de ter em seu
territorio 69,42 % de areas insulares, mantém nessas localidades
um modelo de escolarizagdo e curriculo com caracteristicas
urbanas, sem considerar as peculiaridades socioculturais
dessas localidades. Sobre essa problematica Santomé (1995, p.
165) reitera que “Os curriculos planejados e desenvolvidos nas
salas de aula vém pecando por uma grande imparcialidade no
momento de definir a cultura legitima, os contetidos culturais
que valem a pena”.

Kronbauer (2011, p. 30) assinala que “o curriculo escolar
disciplinador funciona como dispositivo de formagdo das
subjetividades tipicamente modernas ou do sujeito moderno’,
que pensam um sujeito da cidade, inserido no modo de produgao
que exclui o diferente do padrao.

Logo, o sujeito ribeirinho com praticas de produgio
agricola ou extrativista, em muitos casos de base familiar, que adota
explicagdes miticas para grande parte dos fendmenos naturais, esta



desalinhado do ideal de homem proposto pela modernidade, logo,
é relegado a margem das politicas publicas em geral, do curriculo
escolar e até mesmo dos grandes centros urbanos.

A marginaliza¢ao das populagdes do campo, em destaque
as populacdes ribeirinhas, refletem uma desvalorizagao histérica
tendo em vista que existem dezenas de ilhas distribuidas ao
longo do territério de Belém. Muitas delas permanecem sem
denominacao, tal estado de exclusao ¢ reiterado por Quaresma
e Pinto (2006, p. 230) que afirmam que algumas das ilhas nem
sequer tiveram sua populac¢ao estimada.

No que tange a conservagao de monumentos localizados
nas ilhas de Belém, que resguardam fatos importantes para a
construcao da histdria da cidade e, consequentemente do Estado
do Para, Gongalves (2011) ressalta que grande parte desses
monumentos, mesmo sendo considerados pelo Plano Diretor
da cidade como Zonas Especiais de Protecdo do Patrimdnio
Histérico e Cultural - ZEIP, encontra-se em estado de ruinas
e com grandes chances de desabamento, o que revela que
efetivamente nao hd agdes regulares para a preservagao desse
patrimonio tao importante para a histdria da Ilha, de Belém e do
proprio Estado do Para.

E valido considerar que em termos legais as populagdes
campesinas, em especial as ribeirinhas ja tém o direito de ter
acesso a educagdo de qualidade que, inclusive, considere seus
aspectos socioculturais no processo educativo. Tal direito
¢ assegurado na constituicdo de 1988, nas Leis de Diretrizes
e Base da Educagdo - LDB 9394/96 e pelas Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo
(CNE/CEB: 2002). Essa tultima é considerada um grande avango
na organizagao de escolas das e para as popula¢oes do campo,
visto que dispde sobre tempo escola diferenciado, regulamenta
o processo de nucleagdo, abre precedentes para construgao
de curriculos mais alinhados a realidade das populagdes em
questdo e muitos outros aspectos que regem o processo de
escolarizacdo das escolas do campo. Ainda sobre importéncia
da LDB e das Diretrizes Operacionais para a Educa¢ao Basica
nas Escolas do Campo Barros (2007, p. 58) ressalta:



As Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bdsica
nas Escolas do Campo (CNE/CEB: 2002) indicam
que a identidade da escola do campo é definida pela
sua vinculagdo as questoes inerentes a sua realidade,
temporalidades, saberes, memdria coletiva, ciéncia
e tecnologia e movimentos sociais. Em ambos,
LDB e Diretrizes Operacionais, hd indicativos de
contemplagio da diversidade do campo para a
construgdo de um conceito popular de educagio que
amplie os horizontes da escola do campo para o terreno
da produgdo cultural da sociedade.

Nesse sentido, em que pese a riqueza cultural ribeirinha,
os avangos na legislacdo em prol de sua articulagdo nos curriculos
escolares, ainda impera a homogeneizagao escolar, pautada em
caracteristica urbanas, em um conhecimento oficial que legitima
a ciéncia e exclui saberes historicamente construidos, que adota
como arte apenas os cldssicos, em detrimento da poética, da
arquitetura e do artesanato dos povos das dguas.

E nesse processo de periferizacdo, fortalecido pela
imposi¢ao de um curriculo urbanocentrico que a cultura
ribeirinha permanece distante dos curriculos, das escolas,
ocupando o imaginario e o cotidiano de centenas de sujeitos que
habitam as margens dos rios.

Consideragdes finais

Por entre espelhos dagua, surgem pontos de terra
e sujeitos ribeirinhos, que pelo contato com a natureza,
desenvolvem uma dinamica social impar, construida a partir de
um mosaico de culturas, valores, costumes e crengas.

Esses mesmos sujeitos que residem em lugares
geograficamente afastados dos grandes centos urbanos e
recobertos pela imensiddo dos rios amazonicos, tém direitos
historicamente adquiridos e assegurados na constituigao do pais;
dentre esses direitos figura o acesso a educagao.

Entretanto, diversos autores que se dedicam a estudar a



realidade escolar ribeirinha de Belém sdo unanimes ao afirmar
o descompasso da articulagio do curriculo com a cultura
ribeirinha, uma vez que ha o predominio de uma cultura urbana
que organiza os saberes curriculares, os espagos e até a propria
organizagdo das escolas localizadas as margens dos rios.

Nesse sentido, a culturaribeirinhaemrelacaoao curriculo
escolar, permanece ocupando um nao-lugar; excluida, invalidada
como saber ou minimamente figurando em atividades pontuais,
como festas juninas e /ou outras comemoragdes do género,
ja que a identidade presente no curriculo esta cristalizada em
caracteristicas urbanocéntricas e de formacéo de consumidores.

Apesar de alguns autores considerarem ultrapassado
o idedrio que liga as populagdes do campo em geral como
atrasados, matutos, por considerarem o grau de organizagdo
politica que muitas dessas populagdes atingiram, no curriculo,
urbanocéntrico que vigora nas escolas das ilhas de Belém, esse
idedrio esta bastante presente quando nega aos ribeirinhos a
possibilidade de uma educagdo de qualidade, na qual sua cultura
é periferizada e feitichizada.

Portanto, redimensionar o curriculo para atender a
realidade sociocultural das comunidades ribeirinhas ¢ mais
do que um desafio epistemologico, é dar validade curricular a
conhecimentos que sdo especificos e necessarios a realidade das
populagdes ribeirinhas. E também um desafio politico, de fazer
valer direitos a uma educagdo de qualidade aqueles que sempre
foram ignorados pelas politicas educacionais.
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