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Resumo: O presente trabalho visa
analisar as contribui¢cbes das disciplinas
Psicologia da Educacdo e Pratica de
Ensino nos cursos de formacdo docente,
especialmente no ambito da Licenciatura
em Computacdo e Informéatica (LCI),
como também apresentar uma experiéncia
de entrelagamento destas duas disciplinas,
realizada a partir de um projeto de
extensdo. A escolha da LCI justifica-se
pelo fato de ser recente no Brasil e
comprometer-se com a qualificacdo dos
futuros professores para o0 uso das
Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo (TICs) no  processo
educativo. A experiéncia consistiu na
aproximacdo de licenciandos com a
realidade de escolas circunvizinhas a
Universidade, com foco nas percepgdes de
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como as TICs estao articuladas a pratica
pedagogica para a posterior elaboracao
de oficinas pertinentes as demandas
institucionais. Atraves desta experiéncia
vislumbramos  praticas  pedagdgicas
capazes de contribuir para o saber-fazer e
0 aprender a ensinar a partir da acéo-
reflexdo-acgéo.
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Reflexdes acerca da formacgdo docente...

CUNHA, Rafael (et al)

Abstract: The present work analyzes the
contributions of disciplines Educational
Psychology and Teaching Practice in
teacher training courses, especially within
the Degree in Computer and Informatics
but also present a twining experience of
these two disciplines, held from an
extension project. The choice of the course
is justified because it is recent in Brazil
and commit to the training of future
teachers for the use of Information and
Communication Technologies (ICT) in the
educational process. The experience was
the approach of undergraduates with the
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reality surrounding schools to the
University, focusing on perceptions of
how ICTs are articulated to the
pedagogical practice for the further
development of relevant workshops to
institutional demands. Through this
experience we glimpse pedagogical
practices that contribute to the know-how
and learning to teach from the action-
reflection-action.
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Introducéo

Pesquisas realizadas na ultima década apontam a permanéncia de problemas
historicos no &mbito da formacao de professores no Brasil, os quais dizem respeito tanto as
legislacBes regulamentadoras quanto aos modelos e caracteristicas dos cursos formadores
(GATTI, 2010; SAVIANI, 2011; SHEIBE, 2010). No que tange aos cursos de formacao
inicial, as principais dificuldades sdo atribuidas a prevaléncia do modelo cléssico de
formagéo, o qual pauta-se em uma cisdo entre formacdo disciplinar e formacgédo para a
docéncia, com a consequente fragmentacéo dos curriculos e separacdo entre teorias e praticas
(CANDAU; LELIS, 1999; GATTI, 2010; FRANCO, 2008; LELIS, 2001). Além disso, por
ser calcado na logica disciplinar, o modelo tradicional de formacdo induz os futuros
professores a se afinarem mais com as demandas da area de conhecimento especifica de seus
cursos do que com as necessidades do campo educacional, ndo favorecendo, assim, o
desenvolvimento de a¢des que enfatizem a producao do saber e do saber-fazer docente, o que
implica em comprometer a relagdo teoria-pratica proposta nos documentos legais e nas
discussdes sobre o tema (GATTI, 2010).

Nesta conjuntura, verifica-se uma pulverizacdo da formacéo docente, a qual culmina
em uma fragil preparacdo para a atuacdo no magistério, na medida em que 0 processo
formativo é pouco integrado ao contexto concreto de atuacao profissional (AZEVEDO ET
AL, 2012; GATTI, 2010). Diante desta realidade, fica evidente a necessidade de mudancas
nas concepcdes e praticas pedagogicas que orientam os cursos de formacdo inicial de
professores, com destaque para as indicacdes de que a formacao docente deve ser gerida a
partir do seu campo de pratica, o qual deve guiar os conhecimentos a serem aprendidos e 0
saber-fazer com situagdes advindas do cotidiano profissional, o que é avaliado como
fundamental para uma formacdo qualificada (FRANCO, 2008; LELIS, 2001; CANDAU;
LELIS, 1999; LIBANEO; PIMENTA, 1999).

Dessa maneira, torna-se crucial, nos cursos de formacéo inicial, a realizacdo de
projetos académicos de carater interdisciplinar, portadores de inovacgdes significativas,
calcadas em trocas de experiéncias, socializacdo de conhecimentos, articulacbes tedrico-

praticas e integracdo entre atividades de ensino, pesquisa e extensdo (AZEVEDO ET AL,
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2012; CUNHA, 2004; ANDRE, 2011). E nesta perspectiva que se insere o presente estudo,
0 qual tendo como ponto de partida uma experiéncia desenvolvida em um curso de
Licenciatura em Computacdo e Informatica (LCI) objetiva analisar as contribuicdes das
disciplinas Psicologia da Educacdo e Pratica de Ensino nos cursos de formacéo docente,
especialmente no &mbito da referida licenciatura, como também apresentar uma experiéncia
de entrelacamento destas duas disciplinas, realizada a partir de um projeto de extensao.
Ademais, levando em consideracdo que tal experiéncia resultou da articulacdo entre os
componentes curriculares de Psicologia da Educacdo e Pratica de Ensino, considerados
obrigatorios na matriz curricular e essenciais para a consecu¢do das finalidades formativas
dos cursos de licenciatura, discutir-se-a ainda os efeitos deste entrelagamento para a
compreensdo concreta das relacGes entre teorias educacionais e praticas docentes, bem como
entre os aspectos pedagdgicos e tecnologicos necessarios a promocao de uma incorporacao
de fato inovadora das Tecnologias da Informacgédo e Comunicacdo (TICs) na educacdo, para
0 alcance das finalidades especificas propostas para cada curso de licenciatura.

Desafios da formacdo docente nos cursos de licenciatura: a importancia do didlogo
tedrico-pratico interdisciplinar

A formacgdo docente é atualmente apontada como uma das dimensfes mais
importantes no tangente as possibilidades de melhoria da qualidade do ensino na Educacéo
Basica (AZEVEDO ET AL, 2012; SEVERINO, 2004). Nesse sentido, sdo preocupantes 0s
apontamentos acerca das lacunas encontradas ainda hoje nos cursos de formagéo inicial e
continuada de professores (CUNHA, 2004; GATTI, 2010; FRANCO, 2008; SAVIANI,
2011). Dentre estas lacunas, destaca-se o papel atribuido e desempenhado pelas atividades
praticas realizadas pelos professores ou futuros professores ao longo de sua formacéo, as
quais podem revelar-se tanto como oportunidade para transformacao da prépria préatica e dos
sujeitos que dela participam quanto também como circunstancia para a reproducédo de um
fazer mecénico, alienado e alienante (FRANCO, 2008).

Nos cursos de formacdo inicial, a dimensdo préatica da formacdo docente explicita-se

na organizacao curricular principalmente através dos componentes voltados para a pratica

MARGENS - Revista Interdisciplinar Dossié: Formagdo Docente
Versdo Digital — ISSN: 1982-5374 VOL.10. N. 14. Jun 2016. (p. 44-59)



Reflexbes acerca da formacgdo docente.. CUNHA, Rafael (et al)

de ensino e para os estagios curriculares (CANDAU; LELIS, 1999; LELIS, 2001;
LIBANEO; PIMENTA, 1999; MARANDINO, 2003). E nesse sentido que alguns
documentos norteadores dos cursos de licenciaturas, partindo do pressuposto de que € a
partir da dimensdo pratica que a formacéo inicial de professores vai se constituindo como
lugar onde se aprende e se constroem os saberes da profissao, atribuem papel crucial aos
componentes curriculares voltados a pratica de ensino, preconizando sua interagdo com 0s
saberes proporcionados por outros componentes de cunho tedrico e tedrico-pratico
existentes no curriculo de cada curso (BRASIL, 2001, GATTI, 2010).

Porém, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores
para a Educacdo Basica, a dimensdo pratica da formagdo docente deve iniciar cedo e
atravessar todo o curriculo, propiciando ao futuro professor ndo apenas a elaboracdo de
conhecimentos sobre o ensino e aprendizagem, mas também de conhecimentos nas e a partir
das situacdes de ensino e aprendizagem (BRASIL, 2001). Para tanto, é necessario que a
pratica ndo se restrinja a componentes curriculares especificos, mas perpasse todo o processo
formativo através de acOes articuladoras que envolvam os eixos de pesquisa, ensino e
extensdo, mobilizando os multiplos conhecimentos e saberes constituintes da formacéo
docente, permitindo um diélogo interdisciplinar que fundamente o trabalho critico-reflexivo
sobre os confrontos que a pratica suscita (ANDRE, 2011; AZEVEDO ET AL, 2012;
FRANCO, 2008; PIMENTA,; LIMA, 2004).

Nesse sentido, evidencia-se o papel fundamental da triade ensino, pesquisa e extensao
no processo de formacdo de professores, devido ao seu potencial para constituir-se como
base para a producédo de conhecimentos que sejam fonte de novos saberes (CUNHA, 2004).
Além disso, levando em consideracdo a concepcdo segundo a qual um dos papeis dos
professores na sociedade contemporanea é favorecer a emergéncia de novos saberes, bem
como a transformacdo de realidades através de intervencfes pautadas na reflexdo teorico-
critica acerca dos conhecimentos produzidos ao longo do curso de formagédo (TARDIFF,
2002), as atividades de pesquisa e extensdo, em sua articulagdo com o ensino, contribuem

para uma maior compreensdo da docéncia, tornando-se meios privilegiados para o
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aperfeicoamento das praticas docentes e, consequentemente, para 0 aprimoramento dos
processos de ensino-aprendizagem que ocorrem nos contextos educativos.

Assim, concebemos que a realizacdo de projetos de ensino, pesquisa e extensdo nos
cursos de formacéo inicial de professores, ao ser capaz de promover uma articulacéo entre
adimensao pratica do curriculo, em especial dos componentes curriculares voltados a prética
de ensino, e as disciplinas que constituem os fundamentos tedricos de tais cursos, como € o
caso da Psicologia da Educacéo, favorecendo uma confrontagéo dos futuros professores com
a sua realidade profissional, possibilita aos licenciandos uma atualizacéo e ressignificacdo
dos saberes adquiridos na formacédo inicial, convertendo-se, assim, em um suporte
fundamental do processo de aprendizagem da profissdo docente. Nesse sentido, através da
realizacdo de experiéncias que conjuguem o0s componentes curriculares voltados para a
pratica de ensino e os saberes constituidos a partir de outras disciplinas pertencentes aos
curriculos dos cursos de licenciatura, torna-se possivel realizar o dialogo interdisciplinar e
transformar a relacdo entre teoria e pratica em uma praxis a partir da qual o futuro professor
ird construir e elaborar seu fazer e seu saber-fazer pedagégico (CANDAU; LELIS, 1999;
GATTI, 2010; FRANCO, 2008; LELIS, 2001).

Além disso, tais feitos possibilitardo ainda que os futuros professores ampliem sua
consciéncia sobre o seu préprio fazer didatico-pedagdgico, 0 que, por sua vez, propiciara
um avanco dos conhecimentos filosoficos, socioldgicos, psicologicos e pedagdgicos
intrinsecos as proprias praticas docentes. Ou seja, a partir da proposicao desta mudanca no
modelo de formacdo docente, objetiva-se que a pratica docente experimentada pelos
licenciandos alimente a teoria e subsidie outras praticas, em um movimento dialético

constante e permanente que sustente o préprio processo de constru¢do do conhecimento.

Uma experiéncia a partir da imersdo na realidade escolar: percebendo a confluéncia
entre os saberes

Com vistas a promover uma experiéncia interdisciplinar, capaz de integrar 0s
contetidos aprendidos nos componentes curriculares de Psicologia da Educacéo e Préatica de

Ensino de um curso de Licenciatura em Computacdo e Informatica, foi elaborada, pelas
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docentes responsaveis pelas referidas disciplinas, uma proposta de atividade a ser realizada
em escolas de educacdo basica da regido do semiarido potiguar. Tal proposta consistia em
levar os licenciandos que cursavam tais componentes a desenvolverem uma pesquisa de
campo que envolvia: a elaboracdo de um diagnostico escolar, a observacdo de aulas
ministradas por alguns professores e a realizacdo de entrevistas com estes, gestores e
estudantes das escolas, a fim de compreender como as tecnologias estavam articuladas as
praticas pedagogicas das instituicdes de ensino investigadas, buscando ainda averiguar as
concepcdes e os fundamentos tedrico-praticos que as embasam a partir das abordagens
existentes na psicologia da educacdo e na pratica de ensino em computacao.

Assim, a premissa que orientou a realizagdo desta experiéncia foi a de que conhecer,
refletir e analisar as praticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas de educacdo bésica
contribui de forma significativa para uma boa formacéo do profissional docente. Isso porque,
conforme apontado anteriormente, os estudos acerca da pratica conduzem inequivocamente
a uma reelaboracdo da mesma, advindo dai a possibilidade de avancgos tanto acerca das teorias

como da préaxis educativa.

Método

A experiéncia ora relatada foi realizada por um grupo de estudantes do segundo
periodo do curso de Licenciatura em Computacdo e Informatica, consistindo em uma
atividade curricular pensada para integrar as duas disciplinas. Através de sua realizacéo, foi
possivel conhecer as realidades educacionais de cinco escolas publicas situadas em
municipios circunvizinhos ao da Universidade, bem como algumas acfes docentes de 16
professores dessas institui¢fes, incluindo os diferentes materiais e métodos utilizados, os
modos particulares de relacionamento entre professores, estudantes e equipe escolar, bem
como a estrutura fisica e educacional, para, a partir dai, refletir sobre as possibilidades e
potencialidades do entrelacamento entre teorias educacionais e praticas pedagdgicas tanto no
ambito da formacdo de professores quanto no que tange as acdes docentes com 0 uso das

TICs no cotidiano escolar.
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A pesquisa realizada nas escolas teve um enfoque qualitativo, por considerar a
importancia de uma compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas situacionais
apresentadas. Para tanto, foram utilizados o0s seguintes instrumentos: observacéo, entrevista
e questionarios. Os resultados obtidos serdo discutidos a luz das reflexdes acerca dos desafios

para a formacédo docente, esbogadas nos itens anteriores.

Resultados

De modo geral, observou-se que a organizacdo dos espagos escolares e as praticas
pedagogicas existentes nas instituicbes de ensino pesquisadas fundamentam-se nos
principios da pedagogia tradicional, na qual as relacdes entre professores e estudantes sao
geralmente concebidas de forma hierarquizada, na medida em que aqueles se veem como
detentores do saber, delegando aos Ultimos a posi¢do de quem ainda ndo sabem e, portanto,
deverdo aprender através da memorizacao e reproducdo dos conhecimentos academicamente
instituidos. Nessa perspectiva, estes sao encarados como meros ouvintes e a aprendizagem
tende a ocorrer de forma mecanica, sem favorecer a construcdo coletiva e criativa de novos
saberes.

J& nas entrevistas realizadas com os professores, constatou-se que, em sua maioria,
eles ndo fazem uma autorreflexdo acerca de sua propria atuacéo, ndo percebendo, portanto,
0Ss momentos em que sdo reprodutores do modelo calcado na educacdo tradicional. Para
exemplificar esta situacéo, € possivel citar um dos professores observados que comegou uma
de suas aulas dizendo: “abram os cadernos na ultima atividade sugerida como tarefa para
casa, que eu irei chama-los um a um na ordem da folha de chamada para verificar se vocés
responderam as questdes”’; mas, ao ser interrogado acerca do método de ensino que utiliza,
respondeu que “passou-se 0 tempo em que o professor é aquele que sé deposita a mensagem,
o0 dono do saber, [...], antes era sé assim, o professor dizia, acabou, o aluno ndo questionava,

era o aluno passivo, ja hoje existe uma relagdo muito forte com aluno e professor, nessa ponte
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de ensino e aprendizagem”, demonstrando, acerca deste ponto, incoeréncia entre seu discurso
e seu agir.

De fato, para Freire (1985), a forma imperativa de transmissdo dos conhecimentos,
caracteristica do modelo tradicional, apenas reforca a dominacdo cultural e politica,
impedindo a conscientizagdo dos seres humanos e sua formagdo como cidaddos. Nesse

sentido, a perspectiva freireana aponta que:

[...] ensinar nédo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
prépria producdo ou a sua constru¢do. Quando entro em uma sala de aula devo
estar sendo um ser aberto a indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as
suas inibi¢des, um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho —a
ele ensinar e ndo a de transferir conhecimento (FREIRE, 1996, p. 47).

E importante salientar que esta concepcéo de ensino reflete-se no modo como cada
professor realiza suas acdes, a comecar pelo seu planejamento, pois, na perspectiva de uma
pedagogia progressista, sabemos que este precisa ser flexivel, ja que ha uma diversidade de
fatores que podem fazer com que o profissional precise fazer modificacdes, reformulando,
na pratica, o que planejou aprioristicamente. Isso significa que os planos de aula ndo podem
converter-se em “camisas de for¢cas”, mas, pelo contrario, precisam levar em consideracao
que o ritmo, a sequéncia, o ponto de partida e de chegada de cada aula variam de acordo com
0s conhecimentos prévios e as realidades socioeducacionais dos estudantes.

Um dos professores observados demonstrou tal flexibilidade quando, ao comecar a
ministrar o contetdo proposto, pediu que cada estudante expressasse 0 que ja conhecia sobre
o referido assunto, levando em consideracdo tais conhecimentos prévios ao longo da
conducdo da aula. Esta postura de respeitar o conhecimento prévio dos educandos €
defendida por diversas teorias educacionais, que afirmam que a aprendizagem é um processo
de construgédo que nunca comega do zero, nem mesmo nos momentos iniciais da escolaridade,
ja que os aprendizes sempre trazem consigo conhecimentos adquiridos atraves de
experiéncias com suas familias ou outras instituicbes sociais por quais tenham passado.
Assim, concebe-se que o aprender € um processo que envolve diversas etapas, nas quais as

ideias dos estudantes vdo sendo gradativamente ampliadas, reformuladas ou reorganizadas,
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em um movimento simultaneamente ascendente e descendente, no qual os conhecimentos
prévios servem de base para a construcdo de conceitos cientificos e estes, por sua vez, se
materializam a partir e nos conhecimentos do dia a dia (VYGOTSKY, 2007).

Ainda no que diz respeito as praticas pedagdgicas e estratégias didaticas utilizadas
pelos professores das escolas investigadas, foi possivel constatar a utilizagdo de uma
diversidade de metodologias, que véo desde as aulas expositivas tradicionais, com utilizacdo
do quadro-negro e livros didaticos, até atividades em que os estudantes sdo convidados a
desempenhar a funcdo de professores, explicando conceitos ou formas de resolucdo das
questBes para os préprios colegas — momento em que é possivel perceber os estudantes como
sujeitos ativos da aprendizagem, tal como preconizado pelas teorias pedagdgicas modernas.

Outra estratégia destacada pelos professores da educacéo basica que participaram da
experiéncia ora relatada diz respeito a relacdo professor-aluno, pois muitos dos docentes
observados e entrevistados demonstraram preocupacdo em manter uma postura profissional
adequada, que possa auxiliar no desenvolvimento dos educandos, que ndo seja rigida nem
autoritaria, mas, pelo contrario, baseada no respeito matuo e na parceria, a fim de possibilitar
uma melhor aprendizagem. Nessa perspectiva, os professores assumem como dever motivar,
desafiar e instigar os estudantes, favorecendo o diadlogo, a troca de ideias e,
consequentemente, o desenvolvimento de todos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem.

Além disso, um dos professores entrevistados destacou a contextualizacdo do
conteddo como estratégia didatico-pedagdgica privilegiada para a facilitacdo da
aprendizagem. Segundo ele, “se eu ensinei agora uma questdo e o aluno nio entendeu, eu
tenho que ter outra forma de ensinar aquela mesma questdo: amenizar a linguagem,
contextualiza-la no dia-a-dia daquele aluno, pois, abordar o dia-a-dia dele € um jeito de
motiva-lo a prestar atengdo, a entender”. De fato, ndo apenas a contextualizagdo do contetido
ensinado a partir da realidade de vida do educando facilita a assimilagdo dos conhecimentos
como também a utilizacdo de materiais que sdo familiares aos estudantes atendem a este fim,
como é o caso de recursos e ferramentas tecnoldgicas que muitos utilizam tanto em casa

como em lan houses, com amigos etc., para a realizacéo de atividades diversas.
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Especificamente no tocante aos recursos tecnoldgicos utilizados nas escolas visitadas,
constatou-se que alguns professores afirmam lancar mao de ferramentas midiaticas, tais
como datashow, videos, softwares educativos etc. Importante ressaltar que estes recursos
podem constituir-se tanto como instrumentos culturais quanto simbolicos, na medida em que
potencialmente funcionam como mediadores entre os aprendizes e o0s conhecimentos
formalmente instituidos. Porém, discussdes atuais apontam que, para um Uuso
pedagogicamente significativo das TICs na educacdo, € necessario pensar cOmo as
tecnologias podem ser usadas de forma a ndo constituirem-se apenas como instrumentos 0s
quais os seres humanos usam para agir fisicamente sobre 0 seu meio, mas também enquanto
capazes de intervir na atividade mental e nos processos cognitivos envolvidos na
aprendizagem escolar, desempenhando, assim, uma funcdo simultaneamente cultural e
simbolica, de forma semelhante as varias formas de linguagem (FREITAS, 2008).

Nesse sentido, pode-se afirmar que as TICs “abrem novas possibilidades de
aprendizagem por permitirem o acesso a uma infinidade de informagdes, pelas formas de
pensamento que sdo por elas potencializadas, pelas interacGes possibilitadas e pela
interatividade que proporcionam” (FREITAS, 2008, p. 12), tornando-se, assim, um dos
principais recursos de mediacdo pedagdgica a serem utilizados pelos professores. No entanto,
a integracdo pedagogicamente eficaz destas ferramentas tecnolégicas em sala de aula
constitui-se como um desafio para os profissionais docentes, 0s quais, em sua maioria, ndo
recebem, em sua formacao inicial, uma capacitacdo adequada e, em funcéo disso, acabam
ndo utilizando ou utilizando erroneamente tais instrumentos em sua pratica pedagogica.

De acordo com Masetto (2000), a utilizagdo de computadores e da internet no
processo de ensino-aprendizagem requer ndo apenas a substitui¢cdo do quadro-negro e do giz
por novas tecnologias informatizadas, mas sua utilizacdo enquanto instrumentos capazes de
atuar no desenvolvimento intelectual de estudantes, professores e demais atores do cenario
escolar. Em perspectiva semelhante, Freitas (2008) afirma que as TICs séo instrumentos de
linguagem, pois seu funcionamento depende de simbolos, o que as permite desempenhar as
trés ordens de mediagdo necessérias a construcdo do conhecimento: a mediagdo material, na

medida em que s&o ferramentas materializadas; a mediagdo semidtica, através da linguagem;
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e a mediagdo com os outros, haja vista que possibilitam a interacdo com diversos
interlocutores. 1sso significa que a informatica na educagdo inaugura, potencialmente,
maneiras inéditas de procurar informacgdes, acessa-las, representa-las, processa-las,
comunica-las e compartilha-las, constituindo, portanto, um novo sistema simbolico que pode
ser usado por estudantes e professores para planejar, regular e orientar as atividades proprias
e alheias.

Porém, a despeito dos possiveis avancos propiciados pelas TICs na educacéo,
algumas escolas e professores apresentam dificuldades para incorpora-las no dia a dia das
salas de aula. E o caso de um dos professores observados, que afirmou ainda ndo usar as
tecnologias como recurso pedagdgico em suas aulas devido aos problemas enfrentados no
que diz respeito a disponibilidade de tais ferramentas. Segundo ele, apesar de a escola dispor
de um laboratério de informatica, com aproximadamente quinze computadores, além de
softwares e jogos educativos, ha uma limitacdo referente a quantidade de maquinas, ja que,
para ele, deixar muitos estudantes em uma mesma maquina interfere negativamente nos
resultados da aprendizagem.

A partir dos referenciais pedagdgicos modernos, percebemos que este argumento
pauta-se em uma concepgéo de aprendizagem como um processo de cunho exclusivamente
individual, ignorando, portanto, as potencialidades envolvidas no trabalho em grupos e,
consequentemente, a no¢do de aprendizagem colaborativa. Vale ressaltar que este €, de fato,
um dos grandes desafios no que tange ao uso das tecnologias no contexto educacional, haja
vista pesquisas revelarem ser mais comum a utilizag&o das TICs nas escolas com o objetivo
de aumentar e melhorar o0 acesso as informacfes do que 0s usos relacionados a exploracéo,
colaboracéo e criacdo coletiva de conhecimento. Tal fato é consonante com o predominio
uma visdo transmissiva de ensino e aprendizagem, de modo que, nessa perspectiva, as TICs,
quando utilizadas, o sdo com a finalidade de reforcar as estratégias docentes de apresentacdo
e transmissdo de contetdos (COLL; MAURI; ONRUBIA, 2010).

Também costuma ser frequente que os professores, apesar de ndo fazerem uso de
recursos tecnoldgicos em sala de aula, estimulem os estudantes a fazerem pesquisas na

internet para a realizacdo de tarefas escolares. Este tipo de incentivo foi observado em
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algumas escolas investigadas. Porém, na visdo da maioria dos estudantes, € muito mais
proveitoso quando esta ferramenta ¢ integrada ao contexto da aula, como nos casos em que
os professores desenvolvem suas atividades no laboratério de informatica, pois, segundo um
dos estudantes entrevistados, “o que as vezes ndo se encontra em sala de aula, se encontra na
internet; as duvidas que surgem séo facilmente tiradas com o auxilio dessa ferramenta, e isto
facilita a aprendizagem”. Desse modo, foi possivel constatar que, na perspectiva dos
aprendizes, as ferramentas tecnologicas, tais como o computador e a internet, ocupam papel
de destaque, sendo reconhecidas como indispensaveis para o alcance de melhores resultados
na educacao, na medida em que podem tornar as aulas mais interessantes e produtivas.

Assim, a partir da realizacdo desta experiéncia, foi possivel constatar que, apesar de
a incorporacdo da informatica na educacdo ndo ser uma tarefa facil para o profissional
docente, esta pode ser realmente produtiva e inovadora, tanto do ponto de vista dos
estudantes, como de professores e gestores. Isso porque, por intermédio dos bancos de dados
em linha, da rede mundial de computadores, de conferéncias eletrénicas desterritorializadas,
entre outros meios, informagbes atualizadas tornam-se diretamente acessiveis e
comunicaveis (LEVY, 1999). Nesse contexto, a funcdo do docente deixa de ser a de
transmissor de informacdes, a qual é executada com maior eficacia por aqueles meios, e passa
a ser a de incentivar o pensar, através do acompanhamento e gerenciamento dos
aprendizados, incitando o intercdmbio dos saberes e a mediagédo simbdlica entre estudantes,
professores e contetdos.

Porém, para que essa utilizacdo eficaz e pedagogicamente significativa das
tecnologias seja possivel, é necessario que os professores tomem como ponto de partida a
analise de suas proprias praticas, confrontando-as com os diversos referenciais educacionais
disponibilizados pelo conjunto de saberes os quais compdem a formacéo docente. E nesse
sentido que os cursos de formacéo inicial de professores tém a fungédo de proporcionar aos
licenciandos um conhecimento da praxis educativa capaz de instrumentalizar uma postura de
valorizagéo e atualizacdo permanente em fungdo das mudangas que se produzem, fazendo-
os criadores de estratégias e métodos de intervencdo, cooperagdo, andlise e reflexdo

transformadores da pratica educativa.

MARGENS - Revista Interdisciplinar Dossié: Formagdo Docente
Versdo Digital — ISSN: 1982-5374 VOL.10. N. 14. Jun 2016. (p. 44-59)



Reflexbes acerca da formacgdo docente.. CUNHA, Rafael (et al)

Considerac0es Finais

As dificuldades e limitacGes, historicamente existentes nos cursos de formacao de
professores, sdo bastante conhecidas e envolvem principalmente a cisdo entre teoria e prética,
a fragmentacdo dos saberes em componentes curriculares especificos e pedagdgicos em cada
curso, e a desarticulacdo entre os conhecimentos cientificos e a realidade socioeducacional.
Tais empecilhos estdo intrinsecamente relacionados ao modelo tradicional de formacéao de
professores, o qual precisa ser superado para possibilitar praticas pedagdgicas socialmente
mais relevantes.

No entanto, reconhece-se que a real superacao desse modelo tradicional de formacao
exige a realizacdo de acBes concretas associadas a um posicionamento tedrico-metodoldgico
aberto a criticas e atualizaces. Isso aponta para a necessidade de embasar as acdes
pedagdgicas a serem desenvolvidas nos cursos de licenciatura e de repensar o proprio
curriculo dos mesmos a partir de experiéncias concretas, superando reducionismos quanto as
simples mudancas nas cargas horarias das atividades curriculares e de meros ajustes do
curriculo as demandas do mercado. Dessa maneira, torna-se necessario superar a formacéao
baseada na memorizacgdo e na aplicacdo acritica de saberes descontextualizados e subsidiar a
reflexdo e a problematizacéo continuas, por parte dos licenciandos, para que estes possam se
apropriar do conhecimento didatico-pedagdgico e desenvolver as competéncias
imprescindiveis para a atuacao docente.

Assim, experiéncias de carater tedrico-pratico e interdisciplinar tém muito a agregar
aos cursos de formacdo de professores, na medida em que possibilitam a inser¢do dos
licenciandos no cotidiano das escolas e favorecem a troca de saberes entre os professores da
educacdo bésica, os professores da Universidade e os académicos, estimulando, assim, uma
postura comprometida com a praxis. Dessa forma, o aprender a ensinar a partir da acéo-
reflexdo-acdo, na qual ha uma indissociabilidade entre teoria e pratica, visa possibilitar aos
licenciados as condi¢es éticas, técnicas e pedagogicas necessarias a qualificacao do trabalho

docente.
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