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ensino tem, a meu ver, impedido uma compreensao mais
‘adequada das relacoes que ocorrem no processo de en-
S1ino e, em particular, nas salas de aulas.

Nos, profissionais de psicologia, temos um compro
misso com a educacdo; a de transformi-la atraves do
conhecimento e alteracdo das condicoes que a tornaram
e mantém conservadora. A transformacao da Universida-
de inicia, a meu ver, ndo apenas pela eleicao direta

de seus dirigentes e modificacao de seus regimentos e

estatutos. mas tambem atraves da alteracio da relacao

Foi com este intento que propusemos a realizacao
da presente mesa-redonda. Nela discutimos a partici-
pacao do aluno na elaboracao do programa e a partici-
pacao efetiva na conducdo do processo de ensino, um
sistema de avaliacdo nao arbitrario e nao comparati-
vo, a relacdo orientador — orientando na pos-gradu-

~acao e, finalmente, uma pedagogia de combate ao prag-
matismo imediatista e senso comum de alunos recem-
admitidos na Universidade. :

Participaram desta mesa-redonda os professores Jo
s€ Goncalves Medeirgs (Professor Adjunto do Departa —
mento de Psicologia da Universidade Federal do Pawal)
Olavo de Faria Galvao '(Professor Adjunto do Departa -
mento de Psicologia da Universidade Federal do Para)e
o professor Luis Claudio Figueiredo (Professor do De

partamento de Psicologia da UFRJ e PUC do Rio deii Ja. o

neiro) e Sérgio Vasconcelos de Luna (Professor do
Departamento de Psicologia da PUC de.Sdo Paulo e da
Faculdade de Educacao da UNICAMP) .

PARTICIPACAO DO ESTUDANTE NA
ELABORACAO E CONDUCAO DO
PROGRAMA DE ENSINO

-José Goncalves Medeiros

As relacoes professor-estudante sao eventos que,
poderiam se constituir em objeto de estudo relevante
para os profissionais de psicologia.Nao sao relacoes
simples mas relacoes complexas que demandariam esfor
¢o coletivo de um grande numero de pesquisadores. Es
se conjunto de relacoes ocorre, na maior parte @a;
vezes, em sala de aula e sera neste contexto que irel
discutir e propor alteracoes na natureza das relacoes
professor-educando.

Muitos de nos, professores e educandos, estamos
insatisfeitos com o ensino. Os professores nor nao

perceberem resultados satisfatorios e os educandos

por nao acharem motivos para frequentar 'mossas au- -
las". E verdade que ndo se poderia esperar outra coi
sa. Num.pais onde mais da metade da populacao nao
tem alimentos, saude e habitacdo condignas, nao po@g
ria ter tambem uma.educacdo satisfatoria. Apesar dis
SO € por isso mesmo nao podemos ficar,de bragos CIrus
zados esperando que a sociedade proponha f01_~mas~ de
acao. E nosso papel, de profissionais e_ _cidadaos,
propor alteracoes para modificar esta caotica situa-
€200). s ; '

A Universidade se constitui num mircro cosmo, on-

de relacoes sociais e politicas se desenvolvem. E prin
cipalmente em sala de aula que se reproduzem as rela-

- coes de dominacdo e opressao de uma categoria (o PO
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fessor) sobre outra (o educando). Esta situacdo esta
levando os educandos a um estado de apatia generali-
zado. Nao ha mais criticas dos conteudos expostos
e nem reflexao das praticas empreendidas. Alguns pro
fessores tentam modificar este estado de coisas, acre
ditando que seus discursos revolucionarios produzirao
os efeitos desejados, contudo nao se dao conta que
sua pratica continua opressora. Esta dicotomizacao
discurso-pratica so tendera a manter este estado de
coisas que nas palavras de Ildeu Coelho (1984) signi
fica "a consagracao de uma moral da renuncia, da pas
sividade e da submissao. O resultado sera certamente
uma personalidade completamente docil e submissa''.

Esta contradicdo entre o discurso e a pratica so
‘sera eliminada com uma ampla democratizacdo da Uni -
versidade que deve se iniciar tambem na sala de aula.
De nada adiantaria se tivessemos eleicoes diretas em
todos os niveis de decisao, alteracoes dos estatutos,
se a contradicao permanecesse no nivel da relagao
professor-educando. O mesmo ocorreria tambem na so-
ciedade. Nunca teremos uma sociedade democratica en-
quanto permanecer a opressao do homem sobre a mulher,
dos pais sobre os filhos, do patrao sobre o emprega-
do, enfim enquanto o poder for exercido pela coercao,
a sociedade continuara anti-democratica:

Nos, professores e educandos, temos a oportunida

de de aprendermos a conviver democraticamente ou se-

ja temos possibilidade de alterar e propor = algumas
condicoes para, que novas formas de relacoes  possam
ocorrer. E quem sabe propor estas novas formas de
convivencia para os demais grupos da sociedade. Para
isto a Universidade se constitui num local adequado.
Novas idéias e novas experiencias poderao ser coloca
das em desenvolvimento. O viver politicamente ( nao
sei se € possivel deixar de viver politicamente por
alguns instantes sequer) passa necessariamente pelos
individuos, e, por isso, a psicologia pode contribu-
~ir com o seu conhecimento e sua tecnologia, ajudando
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a trazer a consciencia dos individuos os processos en
volvidos na convivencia social.

Y ‘Afinal, por onde e como comecar? Esta evidentemen
te nao é uma tarefa ou um estudo experimental - como
outro qualquer. E necessario antes de tudo, nos despo
jamos de nossa roupagem autoritaria, que tem estado
presente, por muito tempo, na relacao com os estudan-
EEISE :

Um primeiro passo em direcao a esta transformacao
poderia comecar pela participacao efetiva do educando.
na conducao do processo de ensino. Na nossa experien-
cia, levada a efeito com as disciplinas Psicologia Ex
perimental Avancada I e II, introduzimos tres caracte
risticas, a saber: 12, professor e educando partici -
pam da elaboracao conjunta do programa de ensino; 22,
professor e educando conduzem conjuntamente o progra-
ma de ensino, no qual as decisoes sao tomadas em con-
junto, 1sto e, democraticamente e, finalmente a ter -
ceira e mais questionada tarefa — a participacao e-
fetiva do educando no processo de avaliacao do progra
ma e do seu proprio desempenho.

Esta proposta de trabalho favorece o crescimento
do professor tanto quanto do educando em relacao a as
pectos profissionais e pessoais. Pode tornar-se inclu
sive uma fonte rica de aprendizagem na concepcao de
llopez LI

Tradicionalmente o educando tem sido um mero es-
pectader do processo de aprendizagem. Vem sendo expul
so da orbita das decisoes. Os programas, as normas, O
conteGdo sao apresentados a ele por uma elite (os pro
fessores) que as interpreta e lhes entrega em . forma
de receita, de prescricdo a ser seguida (Paulo Freire,
1977). O educando, como qualquer cidadao, deve exigir
e lutar por um novo tipo de relacionamento onde, da
condicdo de objeto, possa tornar-se sujeito de sua
propria historia.

Acredito que este processo de transformacao possa
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se iniciar dentro da Universidade e particularme
dentro da sala de aula, onde as condicoes de con
le (as do programa) sao estabelecidas e control
unicamente pelo professor, sem a part1C1pagao LL
cando. Nao gostaria que ficasse a impressao de q
educando participa apenas por uma concessao do d
fessor mas porque e seu direito exigir um espafw
processos de tomada de decisao. Esta participa

fetiva do educando, junto com o professor, pode
clusive favorecer o aparecimento de um tipo de €
portamento que nao tem sido peSquisado sendo,
vez, desconhecido pela maioria dos professores.
comportamentos intermediarios nas sequencias d
sempenho, que tem peso na determinacao dos COME
mentos ulteriormente surgidos e que tem sido d&
nados de emergentes ou dependentes por Charle
gartner e Francis Mechner (1966). Segundo este
tores eles surgem durante o processo de relagi
tre dois ou mais _organismos. O desconhecimento
conjunto de variaveis pode ser, inclusive, res
vel pelo insucesso de um grande numero de proc
tos de ensino. Livia Simao (1984) refere-se
variaveis como comportamentos manifestos do‘

as acoes do professor. E segundo a autora nor
das relacoes professor-aluno e necessario cof
que- as modificacoes nos comportamentos dos a
- se devem — nem poderiam se dever — unicame
procedimentos de ensino, .uma vez que ele (Gh
se relaciona com diferentes pessoas no in
tre aulas. Estas pessoas podem pertencer ao
familiar bem como ao ambiente social mais
«£luindo-se, neste caso, outros professores
de classe do aluno" e para Alvaro Duran (*
tercambio das influencias comportamentli“
fessor e aluno, outras relacoes paralelas
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dizagem. Para isso € necessario alterar substancial-
mente o modo como, nos professores, conduzimos nosso
planejamento de ensino. Tradicionalmente € o profes-
sor quem elabora o programa e organiza as condicoes
para a consecucao dos objetivos de ensino. O educan-
do participa apenas como espectador. Isto provavel -
mente cria barreiras na comunicacao entre educando e
professor e vice-versa. O professor age como se fos-
se o dono do saber e o aluno e considerado como 1gno
range; 1ngenuo Em mu1tas dlsC1p11nas a Gnica «coisa
que ele tem que fazer € ouvir o professor, fazer per
guntas ocasionais, decorar e responder, em avaliacoes
cenicas, a materla dada pelo professor.

Esta situacao, a de espectador do processo de en
sino, € atualmente preponderante na educagao. Para
altera-kle necessario criar condico€s onde o educan-
do, de simples espectador, passe a um participante
efetivo pois a participacao dos estudantes, segundo
Michal Thiollent (1979), dentro dos problemas do
conteudo e da forma do ensino, parece uma importante
fonte de ‘informacao, ainda nao explorada, sobre a
contextuallzagao soc1olog1ca de diversos metodos di-
daticos e das eventuais alternativas envolvendo pro-
fundas transformacoes na qualidade da.vida universi-
taria e em relacao a questao do conteudo, Paulo Frei
re (1984) pergunta '"sera que o educando tem ou nao
tem direito, pelo menos em certos momentos, em fun-
cao inclusive de sua idade, de sua pratica, de per-
guntar também sobre o que Conhecer"?

Uma das condicoes € a participacao do educando na
elaboracao do programa de ensino. Em nossa experlen—
cia o professor entrega-lhes, antes do inicio do se-

mestre, os objetivos da disciplina e algumas ques -

toes relac1onadas as caracteristicas basicas do cur-
so. Ao ser entregue este material, € entdo solicita-

do aos educandos que elaborem 1nd1v1dualmente uma pro
posta de programa da disciplina, baseado nos objeti-
VOS. Em segu1da o professor, de posse das propostas

5
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que foram organizadas (SDS) favoreceram a ocorréncia
do desempenho (D) e se o professor forneceu as conse
queencias (SRS) necessarias e suficientes para o for
talecimento do desempenho. Em seguida o professor
avalia oralmente o desempenho do aluno, também acom-
panhado de justificativas claras e objetivas, atri-
buindo-lhe um conceito (E, B, R, I, M). Duas situa -
coes podem ocorrer. Em uma os conceitos coincidem .
Neste caso nao ha conflito e o aluno permanece com o
conceito auto-atribuido. No outro os conceitos diver
gem. Surge entao uma situacao de conflito. O proble-
ma € entao proposto para a.classe; apos ser discuti-
do conjuntamente, decide- -se, atraves de votacao, que
conceito atribuir, isto €, o conceito do  professor
ou o conceito do aluno Esta _participacao do educan-
do no processo de avaliacao e definida por Paulo Frei
re (1984) que diz "o educando também deve participar
da avaliacao da pratica, porque o educando € um su-
jeito desta pratica... A nao ser que nos o  tomemos
como objeto da nossa pratlca... No fundo, o professor
tambem precisaria assumir na sua pratica a conscien-
cia de que tambem ele € supervisor da sua pratlca g
que tambem o aluno, o educando, deve ser supervisor
dessa pratica'. .

unifica os programas individuais e devolve, na
de um programa Unico, a turma para discuti- 10 AM;
se elabora entao a sua proposta de programa e a d
ve ao professor. Este, juntamente com 0s monltorj
analisa a proposta da turma e elabora, levando €

sideracao as sugestées dos educandos, uma nova V
do programa. A nova versdo e entdo discutida em C
se (estando presentes educandos, monitores € O pr
sor) e as divergencias surgidas sdo discutidas @
das. Finalmente o programa fica pronto e 1n1c1a;
disciplina propriamente dita. '

No transcorrer do semestre as cont1ngenc1a9
administradas normalmente pelo professor.e n
uma vez que elas foram discutidas e aprovadas
da a classe. Pelos dados que dispomos (frequé
obrigatoria, participacao do educando na avalia
colega, clima favoravel para discussao) acredit
que cont1ngenc1as propostas e aplicadas desta I
controlam com mais eficiencia o desempenho dos

dos do que contingencias propostas e apllcadalf
mente pelo professor. :

Ao flnal do semestre ocorre a avaliacao

candos, do professor e dos monitores. Nesta at
0s educandos participam conjuntamente com O
e os monitores. O proccdimento de avallacao
proposto- e discutido com toda a classe, 1ni '
o educando respondendo, por escrito, e indi

te a um questionario onde sao avaliados 0$
(foram atingidos ou nao), as atividades re
desempenho do professor e monitor e todas
cias de sala de aula relacionadas com a

Apos esta atividade, a classe se reune € O
avalia oralmente (com gravador ac1onado)h-v
penho, atribuindo-lhe um conceito (E, B,
companhado de justificativas. Avalla
coes sob as quais o desempenho ocorreu, O
parte ou delxou de ocorrer, 1sto €, se.

Esta forma de conduzir um programa torna as rela
coes em sala de aula qualitativamente diferentes das
relacoes que ocorrem no modelo tradicional de ensino,
isto €, as variaveis ditas emergentes surgem com
maior proballdade e podem ser controladas, propician
do desta maneira novos padrdes de comportamento tan
to do professor como dos alunos. Por exemplo ao pro-
piciar espaco para os educandos participarem da ela-
boragao e discussao do programa e propiciar condnpes
para que durante a execucao do mesmo, novas criticas
e sugestoes possam ser feitas na ausenc1a do profes-
sor, portanto sem possibilidades do professor conhe-
ce- las) poderao também ocorrer dentro da sala de au
la e na presenca do professor. Todos, professores e
educandos, ouvem comentarios, muitas vezes ateé salu-
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tares, a respeito de determinados professores € sels
respectivos cursos. Por que entag nao. fazer com que
estes comentarios sejam feitos tambem na presenca dos
respectivos professores?

A avaliacao do conhecimento, funcao desempenhada

pelo professor, pode gerar conflitos entre educandos
- € professores pois segundo Michel Thiollent  (1979)
trata-se de uma manifestacdao do poder dos avaliado -
‘Trés, requerido pela instituicao de ensino. Ainda se-
gundo este autor, diante dos conflitos, existem di-
Versas respostas possiveis por parte dos administra-
dores e professores. Muitas vezes eles tem a tenden-
cia a enrijecer os critérios de avaliacao. Perdem de
vista o carater relacional... de qualquer sistema de
avaliagao. Considerando o aspecto relacional do sis-
tema de avaliacao foi que propiciamos em nossa expe-
riencia condicoes para que mao so o comportamento do
aluno fosse avaliado como também o comportamento do
professor. Esta mudanca do proceder em sala de aula
leva, por exemplo, os alunos a tecerem comentarios,
nao apenas na ausencia como tambem na presenca do
professor, resultando deste modo um  roi:¢ionamento
mais equilibrado e menos autoritario. A avaliacao pas
"sa. assim a se constituir efetivamente em uma ativida
de de aprendizagem diminuindo, deste modo, as possi-
bilidades de conflito.

Por concebermos a avaliacao como uma atividade de
aprendizagem, criamos também um sistema onde o edu -
cando avalia o educando. Esta atividade possivelmen-
te leva os alunos a se comportarem de um modo mais
responsavel, pois eles também participam do processo
de avaliacao. Basicamente ela ocorre em duas situa -
coes distintas. Em uma, o aluno expositor de semina-

rio € avaliado através de uma ficha de avaliacao que

lhe e devolvida ao final da aula. O professor nao to
-ma .conhecimento do contetido deste material. Serve
apenas para propiciar informacoes sobre o desempenho
do aluno expositor. Em outra, o educando participada
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avaliacao geral da disciplina, fazendo comentarios,
avaliando o professor e discutindo o conceito dos com
panheiros juntamente com toda a turma. A ficha de a-
valiacao utilizada na exposicdo dos seminarios pare-
ce funcionar como uma contingencia eficiente pois na.
avaliacao conduzida com educandos do 29 semestre de
1983, 77% afirmou. que ela :0s levou a preparar e orga
nizar melhor o seminario. i

Conduzir um programa de ensino nao & uma tarefa
facil, principalmente quando as relacoes entie o pro
fessor e educando sao problemdticas. Uma das manei -

ras de torna-las mais saudaveis e menos geradoras de

ansiedade e procurar envolver o educando na organiza
cao de todo o curso, a comecar pelo programa de ensi
no. Nesta situacao o educando pode fornecer informa—
coes extremamente importantespara a adequada execu -
cao da disciplina, como também propor e discutir. as
contingencias com as quais ele se envolvera no trans
correr do semestre. Provavelmente pelo fato dele ter
possibilidade de propor e discutir, ocorrera com me-
nor probabilidade comportamentos de burla. Bt wliem
do-mais, o aluno podera se sentir mais considerado e
mais responsavel pela boa execucao do programa pois
afinal aquele programa foi tambem elaborado com a sua
efetiva participacao. »

Este € um procedimento que esta em curso na Uni-
versidade que temos. Falhas e equivocos provavelmen-
te ocorrerao no transcorrer desta experiencia.  Mas
esperamos aproveitar as criticas para transformar
esta experiencia num efetivo instrumento de transfor
macdo das relacdes sociais, principalmente as de com
peticao, de diferenciacdo e de hierarquizacao dos in
dividuos e desenvolver um procedigento de ensino
onde as relacoes de poder se tornem mais equilibra -
das, proporcionando assim a oportunidade das pessoas
emitirem suas opinides, sem medo e constrangimento .
E mais uma vez reitero que a democratizacao da Univer
sidade também se inicia dentro'da sala de aulailvy ™
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RELACAO PROFESSOR-ALUNO NA
FORMAGCAO DO PSICOLOGO : reflexces
preliminares

Luiz Claudio Figueiredo

1. A necessidade de uma PEDAGOGIA DE COMBATE

Em duas oportunidades anteriores (Figueiredo,1983,
1984) relatel o0s resultados de pesqulsasefetuadascam
alunos recem admitidos em cursos de formacao de psico
logo ‘acerca de suas aspiracoes, expectativas academi
cas e profissionais e Tepresentacoes sobre a psicolo-
gia como ciencia e profiss@o. Em resumo: constatei a
suposicao e a expectativa de uma perfeita continuida-
de entre a existencia cotidiana de cada um e a cien-
cia psicologica; domina, efetivamente, o pragmatlsmo
imediatista voltado para o auto—conhecimento.e para a
aquisicao de habilidades sociais que facilitem as re-
lacoes humanas do aluno, ao lado de uma disponibilida
de quase sacerdotal para a ajuda aos mais necessita -
dos, sem esperanca ou exigeéncia de retorno. Em dife -
rentes. graus, com incidéncia maior na amostra nordes-
tina que na carioca e na paulista, observei tambem,um
nitido fascinio pelo oculto e pelo misterioso que nao
excluia, entretanto, uma legltlma curiosidade pelo



