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RELACAO PROFESSOR-ALUNO NA
FORMAGCAO DO PSICOLOGO : reflexces
preliminares

Luiz Claudio Figueiredo

1. A necessidade de uma PEDAGOGIA DE COMBATE

Em duas oportunidades anteriores (Figueiredo,1983,
1984) relatel o0s resultados de pesqulsasefetuadascam
alunos recem admitidos em cursos de formacao de psico
logo ‘acerca de suas aspiracoes, expectativas academi
cas e profissionais e Tepresentacoes sobre a psicolo-
gia como ciencia e profiss@o. Em resumo: constatei a
suposicao e a expectativa de uma perfeita continuida-
de entre a existencia cotidiana de cada um e a cien-
cia psicologica; domina, efetivamente, o pragmatlsmo
imediatista voltado para o auto—conhecimento.e para a
aquisicao de habilidades sociais que facilitem as re-
lacoes humanas do aluno, ao lado de uma disponibilida
de quase sacerdotal para a ajuda aos mais necessita -
dos, sem esperanca ou exigeéncia de retorno. Em dife -
rentes. graus, com incidéncia maior na amostra nordes-
tina que na carioca e na paulista, observei tambem,um
nitido fascinio pelo oculto e pelo misterioso que nao
excluia, entretanto, uma legltlma curiosidade pelo
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plorem conflitos. Dada a necessidade de uma pedagogia
de combate, que nao se esgota no primeiro semestre do
curse, embora assuma ai um papel decisivo, coloca-se
a seguinte questao: como travar o combate sem exer-
cer uma autoridade arbitraria, apoiada pura e simples
mente no poder hierarquico; sem inculcar dogmatlcamen
te novas crencas no lugar das antigas?

sentido e pelas causas de experlenc1as subjetlvas
comportamentos.

Estes dados, que apenas sistematizam um conheci
mento que todo professor de disciplinas 1ntr0dutorl
pode obter se se dispuser a prestar atencao aos 4
nos, invalida a suposicao amplamente aceita de
ha uma identidade pre-estabelecida de interesses
projetos entre o aluno e seu professor. Caso fosse\
dadeira esta crenca, caberia ao professor apenas
tender as demandas de conhecimento, ""preenchendo
lacunas , € contando para isso com a colaboragao
pontanea de um aluno receptivo. Caso contrario, pore
cumpre ao professor a tarefa de se engajar num y
fronto critico sistematico com o senso comum, com
representagoes inadequadas e frequentemente antl
tificas com que o aluno chega a Universidade. O
cimento cientifico ndo € jamais uma mera extensao
SEenso Ccomum, um mero adendo a experiéncia cotidi
Ao contrario, € uma andlise dos elementos e dos
cessos desta experiencia e uma identificacao das
condicoes naturais de possibilidade — em out
palavras, uma explicacdo desta experiencia. Nestn
dida, corresponde a uma critica ao senso comum €
sua superacao dialética, no sentido em que o Senso
mum ndo & sO negado mas conservado enquanto DbJetq
uma Compreensao orlglnal 0s dlspDSItlvos teoricos
xigidos para a simulacdo, prev1sao e controle dos
mentos e processos da experlenc1a implicam no caral
mediato do conhecimento cientifico e no recurso
tracoes ainda quando a meta seja a reproducdo e
nio do concreto. Ora, estas mediacdes e abstraco
que entram em COﬂflltO com o pragmatismo imdedia
e COm O Senso comum € Sao estes, por sua vez, que
dicionam a resisténcia dos alunos de psicologia a
afastarem do plano imediato da existencia na di
de modelos, teorias e metodologias rigorosas.
trata, portanto de uma cooperacao pac1f1ca e s
blemas entre professores e alunos. E inevitavel e |
pre561nd1vel que se criem tensoes, que se gerem € @

2. A valorizacao da priatica de pesquisa como instru-
mento pedagogico

0 que sucede com aquela curiosidade 1eg1t1ma tam-
bém observada nos alunos novos? Sucumbe as  chatices
(muitas vezes 1nute15) das disciplinas de metodos e
técnicas, estatistica, p51c010gla experlmental et
Sucumbe tambem diante da matéria que lhe € apresenta-
da como se constituisse um corpo definitivo de saber,
produzido 13 longe por seres meio misteriosos, os pes
quisadores. Contudo, se ao inves de sacrlflcar a curi
osidade espontanea e ingénua dos alunos no altar da
ciéncia, fossemos capazes de alimenta-la desde o 1n1-
cio enga]ando 0 aluno em prat1cas de pesquisa, estari
amos com isso encontrando no proprio aluno um grande
aliado para a luta contra as concepgoes que bloqueiam
seu avanco no rumo da formacao c1ent1f1ca e profissio
nal.

=
3. Sobre a insuficiéncia desta estratégia

Sem rejeitar as idéias que defendi em trabalhos an
teriores, acima resumidas, devo admitir que esta es=
trategia nao resolve todos os problemas. Permanecem as
seguintes questoes: de que ponto de vista e com que
objetivos concretos travar o combate? ; quais as pra-
ticas de pesquisa a promover, € Como 7

4., Sobre a dificuldade de responder a estas questoes:
a dispersdo do espaco psicologico
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Qualquer analise do que foi, esta sendo e prome
ser a historia da psicologia revela a permanencia |
um estado de dispersao teorica e metodologica que !
pode chamar de constitucional (Cf. Buss, 1978; Figui
redo, 1982; Flanagan, Jr., 1981). Ja no primeiro
de sistema de psicologia, o de Wundt, fica patente
coexistencia e oposicao do que tem sido chamado (p.€
Ribeiro Coutinho, 1984) visoes construtivistas e Vi
soes naturalistas da subjetividade. No primeiro cd
o sujeito € um produto de processos naturais ou uma §
ra construcdo cultural e lingllistica. De qualquer fi
ma, o sujeito & produto, resultante, constituido. |
oposicao, nas visoes substancialistas o sujeito exl
te a priori, na forma de um agente e condicao de pa
sibilidade de toda experiencia. Conforme venho des
volvendo em outros trabalhos, pensoe que no primeiro
so o sujeito € reduzido a condicdo de fonte de er
ilusdo, desvio sistematico e limite operacional
gir fiscalizacao, neutralizacao, correcao (aprendi
gem) e, em Ultima andlise, controle. No segundo
e o sujeito que reivindica, e sua ciencia deve-lhe
ceder, a possibilidade de desenvolvimento pleno, 1
expressio, compreensao, enfim, respeito. Como ja fi
observado anteriormente (Ribeiro Coutinho, 1984), n
nhuma destas alternativas € capaz de desenvolver
conservando sua coeréncia interna, o que explicarid
finalmente, a alternancia de modas psicologicas,
favorecendo uma, ora outra destas familias teori
Flanagan, Jr. (1981) acredita que esta oscilacao
manente, sem que em nenhum momento se desate o TNO
psicologia, deve-se ao carater reflexivo desta
cia, em que o objeto € o seu proprio sujeito e o
to o seu proprio objeto. Esta reflexividade, ali
o que alimentaria as esperancas de alguns em encon
trar uma solucdo do lado de umapsicologiadialét:
(hipotese que, no meu entender merece alguma atencs
cf. Figueiredo, no prelo). FYamagan, Jr., porém, c@
testa esta esperanca argumentando que a  permal
dos dois modelos reflete, de um lado, a presenca
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fatores culturais extra-cientificos e, por outro, o fa
to de que as teorias psicologicas possuem, além de um
carater descritivo ostensivo, um carater, maisoculto,
prescritivo. Afirma o autor: "Neste caso, entdo, ©S
conflitos de paradigmas nao indicam conflitos acerca
da verdade, mas refletem os conflitos que ocorrem den
tro de uma época acerca do que somos e do que nos de-
veremos tornar". Tendo a concordar com esta idéia em-
bora pense que o conflito ndo se da apenas no plano
das idéias e projetos politico-existenciais, sendao que
reflete as contradicoes da existencia individual nas
praticas sociais da sociedade moderna. Creio, enfim,
que € em uma analise das formas de sociabilidade nas
esferas publicas e privada que poderemos encontrar um
quadro de referéncias suficientemente amplo para capa
citar-nos a compreender a estrutura e a dinamica des-
te universo complicadissimo das teorias psicologicas.
(O que infelizmente nao terei tempo de desenvolver
aqui).

5. De volta as relacoes professor-aluno na formacdo
do psicologo

Na auséncia de um rumo para a superacdo’ da disper
s3o-e, o que € mais grave, com a conviccao de que o
conflito teorico encobre uma dimensao cultural e poli
tica nao negligenciavel, coloca-se mais uma vez aques
tdo: como exercer a autoridade legitima no trato com
os alunos? Como dar combate sem dogmatismo? Como pro-
mover a tolerancia, imprescindivel para abrir o espa-
co para a reflexdo, sem relaxar os critérios e, prin-
cipalmente, sem alimentar o ecletismo ( o ecletismo,
como 0s primeiros socorros, justifica-se numa emergen
¢ig mas ndo deve ser um modelo de pensamento). 3

_ A brevidade do tempo e do espagb nao me permiti —
rao ir muito longe. Concluo dizendo apenas da impor —
tancia que deveria ter na formacdo do psicologo a his

toria da sua disciplina, a filosofia e a reflexao po-

1itica. Digo mais: estes momentoscriticos e ate<criti-
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cos nao deverlam vir desvinculados dos momentos |
tivos. A crltlca nao € uma especialidade entre out |
A reflexdo ndo € um luxo de. ociosos. Disciplinas
historia e filosofia podem ser uteis mas nao su.bs i
em a reflexdo que deve ser desenvolvida no propr:
texto das disciplinas que modelam habilidades e/
transmitem mforma;oes.
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