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RESUMD: Semelhante ao Chapeleiro Louco e a Lebre de Marge, profis
sionais psico-pedagogicos tém conjurado duas persomagens fantasio
sas - 0 aluno "retardado mental educavel (R-M-LE)" g aquele com
"disturbios de alprendizagem (D-Aps)". Como grupos no entanto, con
sideram-se os RM-LEs e D-Aps como populagoes separadas em termos
do potencial inato na aprendizagem, refletido por suas posigoes
divergentes em escalas unilineares ‘de chamada competencia neuro-
cognitiva. Mostram-se, contudo, que tanto "RM"/n3o -RM quanto a
dicotomia RM-LE/D-Ap constituem nogdes enganosas perpetuadas pela
oratica psicometica obsoleta, a qual ¢ arraigads em explicagbes
desacreditadas, bio-deterministas e mentalistas. Recomenda-se re-
fgrmulaqces dentro de uma perspectiva funclunal compartamantal que
liga analise de aprendizagem diretamente 2 melhoria de deficianci
as academicas individuais, em vez de alocar alunos as categorias'
nosologicas tradicionais

ABSTRACT: Similar -to the Mad Hatter and the March Hare, psycho-
educational pratitioners have conjured up two fanciful persona-
ges-the "educable mentally retarded (EMR)" and "learning disa-
bled (LD)" student. As a group however, EMRs and LDs are consi-
dered separate populations in terms of innate learning potenti-
al, reflected by their divergent ranking on unilinear scales of
"inferred" neurocognitive competence. Vet both "MR"/Non-MR - and
the EMR/LD dichotomy are shown to be fallacious notions perpetua
ted by obsolete psychometric pratice embedded in discrediﬁ;d big
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deterministic and mentalistic explanations. Reformulations are
recommended within a functional-behavioral framework which links
learning analysis directly to the remediation of individual aca-
demic deficits, instead of allocating students to traditional
nosological categories.

INTRODUCAQO

"_ Por que um corvo Se parece com uma
escrivaninha?... -Ja descobriu a solu
¢ao?" - disse o Chapeleiro voltando-
se para Alice: - "No, desisto," res-
pondeu Alice - "OQual a resposta?" -
"Nao tenho a menor ideia." - disse o
Chapeleiro. = "nem eu." disse a Lebre
de Margo. Alice suspirou enfastiada.-
"Acho que voce devia ter mais o que
fazer," gomentou - "ao inves de gas-
tar o tempo com adivinhas sem respos-
tas" (Carroll, 1980).

“ Aventuras de Alice no pais das

maravilhas.

Um Chapeleiro doido e uma Iehre que eloqueceuro
més de marco, os dois sentados juntos em uma mesa
tomando cha ruma festinha em que o tempo parou para
sempre por volta das 18:00 horas. Unm didlogo quase
sem nexo, em que sao utilizados termos e expressoes
cheios de trocadilhos, metaforas e conotagoes para-
loglcas e redundantes. Perguntas sao feitas a res-
peito de enlgmas e adivinhas acerca das quais nem
sequer os proprios indagadores sabiam dizer as res-
postas. A cena do Chapelelro cabe bem como paralelo
ilustrativo da situacao vigente dentro do campo psi
orpedagdgico € dos modelos utilizados para nortear
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O Chapeleiro Louco e a Lebre de Marco o
aqueles profissionais incumbidos com a tarefa de a-
valiar, classificar, encaminhar e orientar o ensino
dos alunos com problemas de aprendizagem escolar.
De modo mais especifico, o Chapeleiro e a Lebre de
Marco representam caricaturas bem semelhantes aos
grupos de alunos que hodiernamente sao rotulados de
"retardados mentais-leve educaveis (os RM-LEs), "e
aqueles designados como portadores de "dlsturblds
de aprendizagem (os D-Aps)".l Embora o Chapeleiro e
A Lebre, tais como sdo apresentados na fantasia i-
mortal de Charles Dodgson, 2 diferem um do outro em

Certos aspectos, os dois compartilham uma condicao
@m comum:

1 £fista uma pletora de sinonimos deste referente. Na sua  re-
vigdo, CRUICKSHANK % PAUL (1980) citaram nada menos que 38 ter-

mos! Entre os mais empregados, denotamos tres: "dislexia evolu-

tva prinaria (DEP: Critchley, 1970)", dificuldades especlflcas

OB aprendizagem" ou DEA e 3 terceira & a apelagao notoria de "dis

fungdo cerebral minima" ou DCM, que sera avaliada em umg SEGA0
"iltnrzur. Do ponto de vista de alguns profissionais, a segun-
y DEA, & condiderada como bem mais descritiva e compreende . o

8
fonceito de heterogeneidade entre padries de habilidades adquiri

o (TANSLEY & PANCKHURST, 1981). Na Inglaterra, muitos educado
LN ps1culugcs argliram que DEP difere da DEA devido @ nature--
B "refrataria" e global da primeira (PHILLIPS, 1982) e ainda as
ineln que DEA e nmais encontrada em criangas de familias socie-
gononicanente carentes, 30 passo que DEP ocorre em alunos que
00 camada economicamente mais elevada (NAIDOO, 1972; PHILLY
s'“9) No entanto, ha muitos peequisadores que nao consequi-
orificor a existenci. de. tal diferenciagdo (ROURKE, et al., -
- IAYLOR, et al., 1979; YSSELDYCKE, ot al., 1982). Por isso
UArenos empregando a caracterizagdo genérica de D-Ap.
8 0 nome verdadeiro do autor. Lewis Carroll era pseudo-
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"Alige...tentou, pois, outra pergun-
ta: - "Que especie de gente vive por
aqui?" - "Naquela diregao", disse o
gato apontando com a pata direita,

- "mora um Chepeleiro. E naquela," - &
crescentou levantando a outra pata -
"mora a Lebre de Margo. Visite um ou
outro, tanto faz: ambos s3o loucos".
(CARROLL, 1980).

Assim, da mesma maneira, ainda que os RM-LEs
e os D-Aps difiram sob certos aspectos, os dois,
também, compartilham de uma condlgaO1d10551ncratlca
comum: ambos, de modo geral, sao retardados, isto e,
retardados académicos Nos dols casos, o retardamen-—
to, em grande parte, se conflgura num atraso na aqu1
sigao das habilidades primarias de . alfabetizagao,
principalmente na leitura e ortografia. No entanto,o
Chapeleiro e a Lebre eram companheiros de mesa inse-
paravels, até o pornto de passarem tedo tempo tomando
cha, conversando e trocando 1de1a5 esdrixulas. Hou-
ve, de modo semelhante, uma época em que a maioria
dos RM-LEs e D-Aps eram companheiros de turma, tanto
na sala de aula comum, quanto nas classes separadas
devido as suas inaptidoes aparentes no dominio das
habllldades ba51cas de alfabetlzagao. Porem, desde
tres décadas atras, ha um grande numero de progra-
mas educativos de carater especial em que os dois
grupos tém sido diferenciados e segregados, tanto na
conceltuagac:pSLco—pedagoglca guanto na pratlca de
alocacao em classes e programas de educagao especi-
al. Ainda mais,
vo entre a resposta do enigma do COrvo € as Trespos-
tas que muitas vezes sao dadas, quando indagamos a
respeito do enigma da dlcotomlzagao dos desv1antes
de aprendizagem escolar. Ao invés de pergumtar a se-
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encontramos um paralelo mais sugesti

0 Chapeleiro Loucae'a Lebre de Margo =

melhanca entre uma ave e uma mesa, devemos pergun-
tar: "por que o RM-LE n3o se parece com o D-Ap?" Se
05 profissionais respondessem como o Chapeleiro e a
Lebre, pelo menos a resposta estaria muito perto da
verdade: '"nao temos a minima idéia." Porém, para me
lhor apreciar a resposta tipica dada, citamos -um
trecho contido na celébre cbra de terror de KING
(1977), "The shining", onde vozes fantasmagdricas
vibravam por dentro dos corredores do hotel mal-as-
spombrado e sinistro, susurrando a mesma pergunta bi
#garra: "Por que um corvo se pdrece a uma escrivani-
nha? Tanto maior (sua altura no ar) tanto menor(sua

. guantidade), é claro que sim" (KING, 1977, p. 325)!

0 sentido desta resposta se assemelha aquela mais
!tequentemente dada para explicar o enigma da sepa-

‘ragao 1mposta aos alunos incompetentes: "tanto ma-

- dor o nivel de 'inteligéncia' (testado), tanto - me-

- her a dificuldade para aprender ler e escrever".

b Igual ao cha do Chapeleiro, os psicologos que
eralmente lidam com alunos desviantes da aprendiza
Qo -escolar, passam grande parte do seu tempo fazen

e avallagoes pscicométricas, escrevendo relatorlos

preenchendo formuldrios, utilizando termos e voca

lo8 descritivos repletos de significado semdntico
ante redundante, ambigquo e esdruxulo.

A culpa, entretanto, nao reside unicamente res

d Nivel de profissicnalizacdo psicdlogica, uma vez
# #e considere a origem e a natureza das bissolas

iFicas que, historicamente, tem orientado (ou me-

¥, desorientado) a psicologia diferencial. Ainda
abundam os 1livros que encorajam © uso do mes-

o, geralmente de natureza meta-médica e que

Beltam as mesmas especulagoes e crengas inope-

¥, refutadas e descartadas ha anos. Semelhante

-.;ido cha, quando escrutinamos as hipdteses,

@ conceitos levantados ganto a natureza e
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direcdo da relacao entre a "inteligéncia", os tes-
tes de "inteligencia", a aprendizagem social, aca-
demica e o estado da pratica psico-pegogica atual,

parece-nos gue o tempo parou por volta da década en

tre 1910 e 1920. Foram estes os anos em que a onda
tedrica conhecida como a perspectiva de darwinismo
social encontrava-se em pleno retrocesso dentro das
ciéncias sociais, em particular, na Antropologia e
Sociologia. Na Psicologia, por outro .lado, alguns
dos pressupostos quanto a hereditariedade e a evolu
cao de "inteligencia"; de fato nunca desapareceram.

Foram apenas revestidos com roupas novas. A partir

da importacdo, traducao e langamento das adaptagoes
da Escala Binet-Simon por GODDARD em 1908 e TERMAN
em 1917, a prerrogativa e autoridade profissional ma
ra avaliar processos "intelectuais" (bem como  ou-
tros construtos efemeros, tais como a perscnalida-—
de) caiu quase que exclusivamente sob o dominio da
Psicologia Diferencial e Clinica. A doutrina intrin
seca, no que se refere a natureza e ontogenese da
"mente" e a aprendizagem, era largamente biodeter-
minista e o simbolo de porte do psicdlogo comegou a
ser representado pelas caixinhas cheias de apetre-
chos e outros materiais, montados e escalados a fim
de aferir diversas aptidoes intelectuais. Ao se ado
tar o simbolo, logo se seguiu a cerimonia, consti-
tuida pelo ato de testar e conferir tetos e poroes

_ intelectuais, neste caso na forma de algarismos pro

porcionais chamados de QIs (os "Quocientes da Igno-
rancia"). Completou—se, entao, o ritual de classi-
flcagao, através de um esquema em que a predestlna
gao escolar tornou-se mais real do que implicita .

Nacuela epoca (como nesta), ao inves de formular a-,

divinnas sem respostas, 0s psicologos montaram ' um
modelo referencial em que as respostas forem adivi-
nhadas, antecipando as perguntas referentes a inte-
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ragao entre a evolugao organica e a capacidade de o
organismo evoluir 1ntelectua1mente.

Porém, qualquer modelo teorlco é, por nature-~
za, Umea metafora, no sentido de que constitui um em
préstimo de outra disciplina cientifica. Como disci
plina emergente, a Psicologia Clinica acabou sendo
influenciada e até dominada pelo modelc psiquidtri-
€0, com seus fundamentos arraigados no estudo das
- doengas corporais. Em suma, adotou um modelo total-

. mente estranho e inapropriado as ciéncias sdcio-com
portamentais, e a partir da adogao, o costume de
eriar células categoricas e nelas enquadrar pesscas
julqadas como desviantes devido aos seus atrasos psi

o pedaydgicos, cornou-se rotineira e ‘parte 1ntegral
de un ritual, estigmatizador na pratica e pernicio-
8o nos seus efeitos.

Neste ponto, espero que a nossa tentativa de
Usar um “tom" em parte céptico e em parte irdnico’
para abordar os assuntos a seguir, nao seja levadg
A mal. Tal tatica e utilizada,” neste caso, nao como
. um exercicio em hiperholismo, mas propositalmente ,
. tom a finalidade de dramatizar a maneira em que a
. aonceltuagao e, consequentemente, a pratica psico-e
ducac1onal tém sido sclapada e deturbada pelo mode-
1o psiguiatrico: um esquema que realmente tem mol-

to nossas percepgoes da natureza da - aprendizagem
. 1ante, receitado os procedimentos de classifi-
o e rotulagao; prescritoo modo de  atendimento
como a metodologia de avaliagdo programdtica e
do a estrutura politica-administrativa que apoia
L8 programas educacionais. Em retrospectiva, uma
Bloepgao «« modo de agir mais dignos de defeitolo-
Las e alienistas do que de p51cologos e pedago-

)8, propriamente ditos.

Fil. Ci. Hum., Belém (14): 29-117, out/dez, 1987
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PRECEITOS F PRECONCETTOS: OBJETIVOS E OBJECOES

"Quem quiser compreender o termao qua ben-

ta', n3o deve estudar as propriedades da a-

gua, mas sim, as suposigOes e crengas do po.

vo que @ usa. Isto e, a agua deriva o _seu

51gn1f1cadu das pessoas que 3 ela Ia-ribuem

uma essencia especial™. (SZASZ, 1974)
Ceremonial chemistry

"Se- voce quer compreender o que ¢ ciencia ,
voce deve olhar, em primeiro lugar, n3o pa-
ra as teorias ou as suas descobertas e cer-
tamente ndo para o que seus apologistas di-
zem sobre gla; voce deve ver o gque os prati
cantes da ciencia fazem". (GEERTZ, 1978)

A interpretagao das culturas

_ Os psicoldgos ainda nao tém consequido nos ex-
plicar por que fabricam e engolem rétulos defeituo-
Sos e muito menos por que eles se recusam a abando-
na-los. Como acabamos de observar, os campos da Psi
cologla mais envolvidos no desenvolvimento de estra
tégias e métodos de modificagao de aprendlzagem nos
alunos com problemas de alfabetizagao foram infes-
tados ha anos pelo modelo de enfermidade mental. A-
pesar de um acervo de achados negativos e diante de

uma saraivada de criticas dirigidas contra esta fal

sa conceituagao, & complacé, 'a aparente da Psico-
logia Diferencial e Escolar, no que diz respeito a
sua aceltagao (cu pelo menos, a nao rejelgao) do mo
delo p51qu1co, & surpreendente, senao desalentado-
ra. Talvez isto se deva a uma incompreensao das fa-

lhas, . amplamente citadas ou a uma falta de perspec-

tiva histérica; seja o que for, a fim de situar os

: prop051tos e questoes a serem abordadas,delineamos,
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em termos simples, as postulagoes fundamentals des-
te modelo, que em resumo, pressupoe: que comporta-
mentos ancmalos sao "sintomas" de una_doenga subja-
cente, de maneira, "mental" ao invés de neurofisio-
légica; que para remover estes sintomas é necessa-
rio expurgar a enfermidade presente na estrutura men
tal, mediante o mapuseio de varias formas des "psi-
coterapia". No caso da classe de "doenga mental', em
butida sob o rdétulo de "deficiéncia mental", temos
gque efetuar ligeiras reformulacoes na semantica des
tas metaforas Dentro dos RMs, a mente, por impli-
cagao, € destituida de "energia ideacional" como se
fosse uma lampada quase apagada, se faz mlster pro-
porciona-la (dentro de llmltes estreitos -ja inatos)
com mais eletricidade psiquica.

As incoeréncias desta visao falaciosa do redu-
cionismo mental dos desvios, de um modo geral, em~
bora inicialmente criticadas por alguns dos pionei-
ros de Antropologia Cultural (BOAS, 1911; BENEDICT,*
1934; KROEBER, 1940), ultimamente tem sido, tambem
atacadas com veeméncia por psicologos - behavioris-
tas, inspirados, em grande parte, pela heresia szas
ziana (BANDURA, 1980; KAZDIN, 1980; ULIMANN & KRAS
NER, 1969). Estes tedricos, partindo de’ certos fun—
damentos socioldgicos, apresentaram uma série de ar
gumentos convincentées em ap010 da perspectlva de
fue grande parte da conduta anomala é mais logica-
mente explicada em termos de pr1nc1plos de aprendi-
zagem social e processos de rotulagao do que de ar-
razoamentos baseados em analogias meédicas, que nao
podem ser nem comprovadas nem desaprovadas. Em face
te um verdadeiro surto de atividades experimentais

em todos os niveis, com populagoes variadas de des-
viﬂntes e perante um volume macige de informagao di
Vulgada durante os ultimos 25 anos, muitos profis-
Wionais criaram a expectativa animadora, de que es-
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ta abordagem emp1r¢ca tivesse extlrpado do campo
p51co—pedag;pgo estas concepgoes demoniacas. Assim
parec1a. Mas uma revisao critica de pesquisas cli-
nicas Camportamentallstas levou um behav1orlsta a
lamentar: "As vezes, contudo, as eraréncias sao en-
ganadoras. Na verdade, o modelo de enfermidade nao
somente estda em pleno vigor dentro das abordagens
comportamentalistas, como também as velhas formas
prosperam, na guisa de novos eufemismos" (BANDURA,
1978, ‘p. 90).

Apesar de BANDURA (1978) ter enderegado suas

' criticas para experimentos conduzidos com  popula-

goes rllnlcas, portadoras de problemas socio-emocio
nais (cf. KAZDIN & ROGERS, 1978 para uma réplica),
concordamos plenamente que os esquemas de atuagao
psicopedagogicas visando "dlagnostlcar" e atender
os alunos com atrasos na alfabetlzagao estao en-
trarnhados" pelo modelo psiquiatrico.

Nao pretendemos, neste trabalho fazer criti-
cas a respeito da influencia usurpadora do modelo
psiquiatrico, no que tange o sistema de avaliar a
e classificar os que apresentam, segundo as normas
sociais, perturbacoes emotivas. Ha muitos filosofos ,
psicoélogos, ' socidlogos e psiquidtras, tais como AL~
BEE (1969), FOUCAULT (1965), ROSENHAN (1975), SARBIN
(1967; 1969), SCHEFF (1978; 1966), SILVERMAN ( 1983),
SZASZ (1975; 1978 a; 1979) e TORREY (1976), que o©
tém feito de modo bastante compreensivo e profundo.
Por ocutro lado, vale a pena observar que, em termos
da quantidadé de publicagoes que tém atacado,  com
artilharia pesada, os bastioes da mulralha p51qu1a—
trica, o "mito de doenga mental" tem recebido, pro-
porc1onalmente muito mais espago’ editorial e aten-
gao de que os esforgos visando por em relevo criti-
co, 0s argumentos especiosos, aventados em prol do
conceito ignominoso de "anemia mental. "Embora al-
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gumas das incoerencias conceptuals apontadas no tra

tamento dos emocionalmente perturbados sejam rele- .

vantes a ma-conceituacao dos RMs, as proposlgoes e
tJologlcas, caricaturas sociais, previsoes ‘ontolo—

gzcas e outros preconceitos inerentes ao modelo psi

(uiatrico referentes aos protagonistas deste tratal

do-os RM-leve educaveis e os D-Aps, diferem sob va
rlos aspectos dos outros desviantes, como detalha-

POIOs nas seccoes a seguir,

-_‘ Nestes termos, -0os objetivos sao: 12) demons
t:ar a invalidade dos postulados aventurados  para
dividir criancas com problemas acentuados na apren-

(fllgagem escolar em duas categorias clinico-educacio

_ Male e tratd-los como se fossem duas populacoes dis
gg;ntaq na sua capacidade para ler e escrever. Ten-—

Bremos mostrar que esta dupla afiliacao,, na reali-

j 8, consiste em uma dicotomia falsa, alicercgada

il presungoes psicométricos 1gualmente falsas. « 22)
pinalar algumas das deturpacoes mais nitidas,exis

@8 em programas educacionais estabelecidos para

pediar estes desvios, além de citar alguns dos a-

, efeitos negatives na aprendizagem, desprezo

Bptima sofridos por muitos destes alunos pela im-
uiqao nao-critica e desenfreada de rotulos clini-

Prescritos pelo quadro taxonomico p51qu1atr1co

' !xgumentar que o método convencional p51cometr1

B avaliaciao é completamente estagnante, initil

tifero, devendo ser substituido por procedi-

i experimentais no que diz respeito ao proces-
indagar o ritmo de aquisigao de conceitos ope-

4i® em alunos; com efeito, um enfoque voltado
aficiéncia com que os mesmos modificam e ge-

m, a curto e ao longo prazo, estilos de a-

o adquiridos durante sessoes proposital-

truturadas para esta finalidade (CARVER,
) Como coroldrio do terceiro objetivo, ar-—

, Ci. Hum., Belém (14): 29117, out/dez, 1987
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gltir que qualquer sistema classificatorio deve em-
basar-se em critério functional-comportamental e
nao em nomeagoes nosologicas, de tal modo que os pa
droes de respostas elicitados possam ser traduzidos
diretamente em planos individuais de ensino, confor
me os "niveis de acimulo" existentes no repertdrio
de cada aluno.

Acima de tudo, enfatizamos que este trabalho

fol preparado, em grande parte para a apreciagao cri
-tica dos profissionais aqui no Brasil, que atuam em

programas de educagao especial. Ao mesmo tempo, la-
mentamos que muitas das criticas, argumentos e exem
plos sejam oriundas de experiéntias realizadas - na
Eurcpa e America do Norte. Embora alguns "modelos
de agao" talvez sejam viaveis em termos transnacio-

nais, ha outros que naoc se adequam a realidade soO-

cio-educacional. Neste sentido, ressaltamos uma das
teses principais que configura neste trabalho: o
desconhecimento do principio de relativismo trans-
cultural € t3o perigoso quanto a ignorancia da re-
latividade interdisciplinar. Ja ensejamos um exem-
plo do segundo (j.e. a aceitagao ativa e passiva do
modelo de loucura por parte da Psicologia Clinica/
Escolar). Fornecemos uma instancia bem concreta do
primeiro, que talvez tenha- gerado maiores distor-
¢oes no amblto de ensino dos desviantes do aprendi-
zado neste pais. Estamos nos referindo ao fato de
que o modelo programético utilizado para atender es
te alunado (bem ¢ como muitos dos componentes ancila-
res que fazem parte da sistematica de testagem, ava
liagao, rotulacao e selegao) fora adotado do siste-
ma implantado nos Estados Unidos e que la durou ma-
is de meio-século. Enfatizamos, contudo, que - este
esquema de ensino, arraigado como era, em uma ideo-

logia de "recuperagao por meio de segregacao" nem

sequer se mostrou eficaz e bem sucedido no proprio
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pais de origem. O comego do fim, partiu-se dos re-

. Bultados de avaliagoes sobre a efetividade e quali-

dade psicoeducacional desta forma de ensino. Ao com
pErar, pPOr exemplo, o rendimento de alunos RM-LE es-
tudando em classes separadas com alunos também dia-
gnosticados como "leve educaveis", mas frequentando
turmas comuns, uma série de levantamentos descobri-
rem consistentemente que os alunos "separados", de
modo geral, evidenciaram um padrao de desempenho fi
$ico, interpessoal e cognitivo inferior ac dos ndo-
separados. Além disso, os mesmos nao revelaram rerhu
ma melhora no aproveitamento academico (BLATT,1967;

1958; CASSIDY & STANTON, 1959; JOHNSON, 1962, 1961;
MIIOSKT, 1974). Em arm, estas classes especiais nao ti-
nham nada de "especial" exceto a pratica de conser-
var .este alunado fisicamente isolado, academicamen-
te estagnado e amiude, como resultado, socialmente
marginalizado dentrc da escola (DUNN, 1968; McMIL~
LAN, 1971). Hoje em dia, a filosofia e a pratica do
minante na América do Norte estao voltadas para a
nao-segregagao e reintegragao de qualquer aluno com
akrasos na aprendlzagem utlllzando diversas modali
dades. Com a excegao de um mumero muito reduzido,

Glasses segregadas (para atender RM-LEs e/ou D- Aps)
@stdo a beira de extingao (YSSELDYCKE & ALGOZZINE,

1982) .

No entanto, como o modo de atender este alu-
nado no Brasil (pelo menos na maioria dos estadosdo
norte/nordeste segue predominantemente o modelo tra °
ticional e diante das consideracoes acima tecidas
(e diante de cutras a serem tecidas mais em diante),es .
peramos que as discussoes criticas a seguir, sirvam

gomo recursos informativos, proporcionen um pano de

fundo historico, provoquem reflexoes sobre posszve~
I8 falhas e conflitos que emergem em decorrenc1ati£
ta forma de programagao, e incentivem a execugao de
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pesquisas acerca de certas questées'a serem aborda-
das.

' Neste ponto, gbstarlanms de esclarecer pelo me
nos trés percepgoes gerais que sustentamos, na  es-
peranga que estes sirvam de base para que os leito-
res possam julgar se nossas crencas e teses, formu—
ladas a partlr de ampla experiéencia com alunos des-
viantes; sao realmente mais preceltos do que precon
ceitos.

Prlrnelro quando criticamos o modelo psiquia-
trico, nao estamos, de modo algum, dando a entender
que a adogao deste esqguema se]a um ato premeditado,
nem um complo sinistro. No pr1nc1p10 cont1tu1a uma
tentativa e experimento humanitario para melhorar
as condigoes e o tratamento de todss os individuos
marglnallzadOS pela’sociedade por causa de proble-
mas emocionais e interpessoais. Porém, como no €aso
de muitos experimentos e causas bem intencionados,a
viabilidade de muitos dos pressupostos levantados
para explicar a etiologia da conduta perturbadora
e da lentldao .de aprendizagem acabou sendo desafia-
do por um nimero crescente de clinicos e experimen-
tadores. ahmlmente a aderencia a este modelo perpe-
tua o que fortuitamente gerou a transformagao de en
sim, autrora dhamedo de "persoalizadc” em um monolito ma-
logrado de desadaptagac escolar. Um monollto cada
vez mais distante e alheio das suas raizes filoso-
fico~—humanitdrias originais (KANNER, 1967; TALBOT,
1964). ;

- Sequndo, ao desvalorizar a relevancia do mode-
lo médico de patologla organica para a pratica psi-
co-pedagogica, nao queremos dizer que estamos desva-
lorizando os médicos e as suas contribuicoes para o
ensino esp901al de alunos desviantes. De fato, des-
de o inicio das primeiras tentativas empreendldas
para desenvolver programas espec1allzados para ins-
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‘truir pessoas excepcionais, o esforgo, a visdo e a
dedicacao extraordindaria de medicos, tais como  I-
tard, Seguin, Howe, Guggenbiinl e Orton sao em si mes
mos, testemunhos monumentais do legado dos médicos
para a metodologla de ensino de alunos com diversos
desvios, fisicos ou nao. .

Terceiro, quando apoiamos fortemente a tese de
que "retardamento mental" nao existe, estamos nos
referindo a aberracio semdntica, as conotagoes e as
consequéncias sociais que este rotulo e outros ter-
mos da 11nguagem ‘psiquidtrica de insuficiéncia idea
¢ional tém ocasionado. Tal como a "doenga mental" '

(Bob a qual, conforme a nosologia p51qu1atr1ca, RM
& subordinada),3 retardamento mental é predicada na
mesma analogia pseudOFmedlca (ADAMS, 1964) e assim
sendo, nada mais é que uma doenca inventada. No rei

6 do mentalismo cartesiano, tao ridicularizado por

RYLE (1949), o "fantasma na maquina", neste caso,se

ria um fantasma retardado! E frisamos que esta ob-

jegao nao € mero "sofisma semantlco", guando enfren

tamos o idioma da nosologia psiquidtrica, concorda-

mos com GOFFMAN (1963), ROTTER (1960, 1954), SCHEFF

(1966 e SZASZ (1975; 1977; 1978a), que o problema

4 Masno para os discipulos do modelo de def1clenc1a, o enquadra—
monto do RM na nomenclatura psiquiatrica semprefol muito dificil
Austentar. A respeito desta quest3o, TORREY (1976, p. 143) ob-
Borva: "Retardamento mental' & oficialmenete classificado como
‘doenga', conforme julgamento final dos psiquiatras. Nao- oficial
!lﬂte. entretanto, avangou-se mais no sentido de abandonar o con

lito de_"doenga' neste caso do que em muitos dos demais". A si-
Iuicau nao-e, purem, tao indiscreta: Psiquiatras, pelo menos nos
iiz:guTwunldDS1 segundo cifras apuradas em algumas metropoles, de
g . e menos do seu tempo profissional por ano trabalhando em
institutos ou escolas para RMs (TURREY 1976, 1972). Fica paten-

que o abandono por parte delas & mais literal do que figurati
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ultrapassa simples questoes 11ngu15t1cas e trata de’
mEreira provocante como os termos e vocabularlos sao
transformados.em proposigoes literais e S30 manipu-
lados a fim de influenciar a opiniad popular, e nes
te caso, justificar uma politica alienatoria nas
instituigoes publlcas de ensino. SARBIN (1967, p.
447) coloca este fenomeno de reincarnagao metafori-
ca de modo bem conciso: :

"pormite-me afirmar que @ selegao ‘de uma me- -

tafara para des1gnar dm uhjetn ol eventu nao

e sem cunsequent:la Cada metafora contém uma

riqueza de conotagoes, cada conotagao possui
' a poténcia de gerar uma multiplicidade de im
plicagoes e cada implicagao cnnsxste em uma

) diretriz pata agir®.

Se, por acaso, denominassemos uma rua, uma flo
resta ou até a qualidade do servigo de um restauran
te de "retardados", nada de significativo ocorreria
com estas entidades. Todavia, quando um aluno € clas
sificado como "retardado mental" (de qualquer ni-
vel, "educavel" ou inferior) por um p51cologo e re-
gistrade como tal no seu "dossier", ha muitos -even-
tos aversivos que passam a Ccorrer com ele: pode
ser alijado da classe regular e abrlgado numa turma
segregada, onde os efeitos pedagoglcos podem ser nu
los ou cognltlvanente repr9551vos ele pode encon-
trar obstaculos intransponiveis no alcance de educa
cao superior; ele pogde ser peradO do seu ‘direito
de tirar uma carteira de habilitagao e encontrar um
emprego condigno (cf. BOGDAN, 1980; EDGERTON, 1967;
KIRP, 1974; SCHNEIDER, 1979 para’exemplos). Enfim,
parece uma pena muito alta a pagar por jovens, cujo
delito mais grave foi o de cometer erros acentuados
na solucao de tarefas inseridas numa escala psico-
métrica e/ou de nao conseguir extrair muito bem, o
significado tematico dos conjuntos de simbolos em

..
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- que o idioma nacional é codificado.
Por outro lado, nac estamos negando que ha uma
prcporgao de criangas que levam tais rotulos e que
apresentam atrases em certas modalidades sense-per-—
ceptuais, motoras e linguisticas e que mostram cer-
ta lentidao na aquisicao de habilidades sociais/ e/
ol academicas. Mesmo ao .reconhecer fatos evidentes,
- @mtamos questionando a nogﬁo de que tais atrasos o-—
- gorram, na grande maioria, em funcdo de um nivel de
'jn;gllgenc;a, refletido no resumo estatistico de um
"teste de, inteligéncia" ou de uma dlsfungao no "apa
rato" neurocerebral Tais nogoes unitarias e abso-
“Jutistas tém o mesmo status ‘explicatorio que o mo-
“delo da Frenologia, sO que a nogao .de aparen01as
ffsicaa'tragos intra-pessoais foi substituida pela
equivalencia de saber e fazer. E mesmo este ultimo
imomorfismo falacioso-a nao-distingao entre aptidao
interna e manifestacao externa—foi desafiado ha qua
#6 190 anos por Itard (LANE, 1976); até mais recen-
temente, as conclusdes de varias investigacoes = tem
derrubado de modo convincente a postulagao = de de-

- Bempenho-competéncia (cf. BANDURA & WALTERS, 1963;
BORTNER & BIRCH, 1970; COLE & BRUNER, 1971;MISCHEL,
1973 1968). Em resumo, a idéia de que um desempenho

" Inferior num teste de ”inteligéncia" reflete uma
' gapacidade generalizada inferior, é tao falha quan-
Lo a idéeia de que uma pessoa que toma bebida alcoo-
lica em excesso reflete a 1nc1dencla de alcoolismo
| na populagao geral; ou que alguém que seja abstemio
indica que os sébrios, em geral, sofrem de uma defi
- giéncia de alcoolismo. De fato, este salto inferen—
@lal, do vale de desempenho até a montanha que cha-
mamos de '"competencia", tem chegado aos limites do
tldiculo! Como conseqliéncia, *termos como ‘"retarda--
do" ou "defici®ncia mental" ndo passam de preceitos
metaforicos, vulgares e, grotescos, mais semelhantes
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aos preconceitos induzidos pelos esterectipos étni-
cos, que tém acusado os negros de serem culturalmen
te inferiores, ccncretlstas no seu penﬁamento & per:
tadores de um génio violento; ou o§ indios como sen
do indolentes, pregUJQosos e, por natureza, parasi-
tas. Mo rotular alguém de D-Ap, essencialmente _por-
que apresenta dlflculdades na conquista do codigo
linguistico subjacente a alfabetizagao ( _ou como
"RM-LE", porque alem desta dificuldade, nao se sai
. muito bem numa medida de inteligencia) e ao segre-
ga -lo em turmas para 0S inferiorizados (uma situa-
cao anologa a segregagao racial), amiude tem como
consequen01a impor um estereotlpo generallzado de
1ncampetenc1a assim negando o fato do carater mul-
tlSlStemlCG da sua convivencia dentro da constela-
.gao social.

Nosso proprio conceito de ”1ntellgenc1a é de-
finido dentro de um parametro de analise funcional
do comportamento, onde nos preocupamos num primeiro
instante : (conforme as admonlqoes de GEERTZ, 1978 e
SZASZ, 1974), com a delineacao de classes fenotipi-
cas de comportamentos julgados como sendo mais e me
nos "Jntellgentes" pelos membros dos diversos sub-
sistemas socials em que o individuo vive. Tal linha
de pensamento seque basicamente a posicac de BIJOU
(1971; 1966) e que fora muite bem explicitada  por
CHEIN (1945, p. 111), mais de 40 anos atras:

"N3o0 ha nenhum psicologo que tenha observada
inteligencia; ha os que tem observédo compor
tamento inteligente. Tal observagao deve cons
tituir o ponto de partida para (a formulagao
de) qualquer teoria de inteligéncia, mas in-
felizmente isto nao tem occorrido..."

Para todos 0s efeitos, como no caso s=a lebre de
Marco e o Chapeleiro, "visite um ou outro" o RM-
1LE ou o D-Ap, tanto faz: todos sao retardadcs, isto

F
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e, retardados na sua realizagao escolar,

1 : a indepen-
dente do seu nivel de ignorancia atestado!

A DEMOGRAFTA DE DEE'ICIT RM-LE=D-AP? CONSTRUCOES,
CATEGORIAS, OGNTRADICHES

1. 0S PSICOMETRICAMENTE ZDRIIHHEEENTES

"\o reino dos animais, a lei & devorar ou-ser
d?vnradn- No dos humanos, e definir ou ser de
finido"™. (SZASZ, 1978b) ki

The second sin.

"Um dos problemas principais das tipologias,e

que dificilmente encontram-se pessoas Qque

las se enquadrem™. (BANDURA, 1977).
Social learning and personality
lopment.

e~

deve-

J Ao examinar a definicao mais atualizada para a
gategoria generica de "retardamento mental'", toma-
mos como fonte de referenc1a a ultima revisao do ma
nual de termlnologla do "American Association on
Mental Deficiency” ou a AAMD ("Associagao Americana
gobre Deficiéncia Mental"), de 1973. Esta revisao
_minda mantém tém trés critérios basicos especifica-
dos no esquema compreensivel de DOLL (1941),que tam
bém nao sofreram mudangas na revisao de 1959, edita
* da por HEBER. Na sua forma mais sucinta, afirma
fque: "Retardamento mental refere-se aco funcionamen-
Lo intelectual geral, que existe concomi tantemente
pom déficits no comportamento adaptativo e que se
mnifesta no decorrer da fase evolutiva' (GROSSMAN,
1973, p. 11). A mudanga mais significativa =~ feita
na revisao de 1959 foi a cautela tomada acerca de
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qualquer pressuposto geral quanto a etiologia orga-
nica. Esta modificagdo deveu-se, em grande parte,as

conclusoes de investigagoes exten51vas do grupo ma-.

is alto na hietarquia de retardamentc psicométri—-
co: os RMHES', dque de fato constituem aproximadamen
te 90% do total dos quatro sub-grupos classificados
sob o rétulo dé'RM. Os demais tres sao os '"modera-
dos" (ou “treinaveis'), os 'croniccs" e o0s
ros". Os resultados de miltiplas investigacoes apon
taram que, em guase 80 a 90% dos RM-LEs, nao exis-

tem qualguer indicacdo de etiologia neuropatoldgica

e/ou patologia genética comprovada (CLARKE & CLAR-
KE, 1975; HEBER, 1970; RUBINSUH & ROBINSON, . 1976)
Apos a etiologia de defeito ter sido afastada para

a grande maioria dos rotulados RM~LE5,

cao psiquidtrica principal da América do Norte-The

American Psychiatric Association (ou "Associagao A

mericana de Psiquiatria") viu-se obrigada a reorga-

nizar o quadro nosoldgico, a fim de delinear as ou-
tras fontes possiveis. Assim, na revisao de 1968,
foram descritas duas classes genéricas: 1) RM devi-

do & privacdo social e 2) RM devido a outras (e nao

especificadas) condigdes. Sob a categoria de '"pri-

~ vagao social" diétinguiram—ée duas sub-categorias :

Cad. Cent. Fil. Ci. Hum., Belém (14): 29-117, ouu{de'z, 1987

"seve-

a Assoc1a—

: . 49
O Chapeleiro Louco ¢ a Lebre de Marco

"eultural-familiar" e "RM associada a privagao am-
biental" (DIAGNOSTIC and STATISTICAL MANUAL OF DI-
SORDERS-1T, 1968, p. 21).4 Na verdade, tais denota-
goes sao redundantes, especulativas e consistem em
generalizagoes especiosas.

Fm primeiro lugar, embora "RM-tultural-famili-
ar", no inicio tornou-se a caracterizacgao etiocldgi-
€A mais amplamente invocada para epetitar a grande
maioria dos "nao-organicas" (BENDA, et al., . 1964;

KUGEL, & PARSONS, 1967; ZIGLER, 1967),descobriu-se !
grtretanto, que era mais fébula que fato. Alunos
fjue preenchem os pré-requisitos nosoldgicos mostra-
ram-se mais dificeis de localizar e identificar de
fgue um uirapuru! Os pesquisadores que tentaram ex-
Lrair amostras defrontaram-se com tantos fatores cru
gaclos e interativos na vida dos casos suspeitos que
B0 viram impossibilitados de determinar se o atraso
o aprendizado decorreu dos efeitos de collgagoes
paligenéticas ou de uma variedade de contdgios so-
glo-ambientais, fisicos ou mot1vac1onals A conclu-

A Wio estamos nos referindo aos casos comprovados em que anoma-
Mas cromossomaticas e/ou outros defeitos no complexo de . genes,
© Luls cono o sindrome de Tay-Sach, o de Dawn, PKU, etc., a masio-
“Pid das quais acarretanm defe1ta§ distintos no SNC (BENDA, 1969;
- PENROSE, 1963) e como resultado, as pessoas aflitas apresentam.
“ fatardamento neuro-maturacional bem mais acentuado e generaliza-
lo atraves de diversas fungoes: 11ngu15t1cas, motoras, senso-per
geptuais, cugnltlvas/mnemonlcas £ nas éreas de maturagao social.
lemn nestes -casos, a apelaqan de "RM" ¢ tambem falaciosa porque
i gbaixamento-que a maioria destes individuos mostram em testes
e aptidao (naqusles casos que conseguem realiza-los), na pior
das hipoteses, & um dos produtos das anomaiias neurngenetlcas,
Partamente seria ilogico pressupor que o nivel de raciocinio °
':--nurmal provocou a cond1gao organlca anormal na mesma .pessoal
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vséo, dé modo gerai, assinalava que o critério defi-
nidor do DSM-II e o da nomenclatura da ICD-8 da ONU
(World Health Organiéation, 1968) era inoperante heu
risticamente vazio e visto como um anacronismo his-
térico (BLATT, 198la; BLATT & GARFUNKEL, 1969,1965;
RAMEY & GALLAGHER, 1975; SARASON & DORIS, 1979).

Em segundo lugar, ao julgar pela quantidade de

documentacao socioldgica, a classificagdo de RM-LE

e/ou o confinamento do mesmo em classes segregadas, .

parece um status dentro de um status, reservado ma-
is para acomodar os filhos de familias socio-econo-
micamente (SE) desprovidas, do que para os das clas
ses SE superiores (BLATT & GARFUNKEL, 1969; A CLARKE
& CLARKE, 1976; DEXTER, 1964; ERDMAN & OLSON, 1966;
HURLEY, 1969; MERCER, 1974, 1973a; ZIG]'..ER&IERSER
1969) .

plesmente um termo sinonimo e circular, pois desc:g

Por isso, a "privagdo ambiental/socialé sim

ve uma condicdo generalizada quase onipresente ( em
graus variados) na vida familiar daquela parcela da
ﬁopﬁlagéo localizada, nas faixas inferiores da esca-
la econométrica.
como nossa ampliagao da mesma (explicada na discus-

s3o a seguir), tal série de situacoes dificilmente’

seria .encontrada na ontologia social de alunos da
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elasse média e acima.>
Em terceiro lugar, sem querer mnos atolar na dis
ta entre os paladinos da posigao nativista versus
VI.) 0s que defendem variagoes de uma postura de
“patologia social" (BEE, 1979, p. 194-210; COLE &
MBRUNER, 1971), apontamos para um argumento falacio-
B0 =0 erro de "assimetria espuriosa"- implicito em
fibas as posicoes: a tendéncia de transformar —uma
gdapproporcao distribuitiva em uma disfuncao dispo- .
rf. al. Esta falacia tem dois aspectos: a) a in-
Bldéncia assimétrica de criangas oriundas de fami-
# economicamente carentes e alocadas em turmas
# RM-LEs nao justifica, a priori, nenhum pressu-
ponto de que os ambientes sociais destas familias
B0 jam psicologicamente carentes. Como conceito, a-
lém das e5pec1flcagoes da AAMD (a nota de rodape 5),
privagao socio-ambiental" implica um estreitamen
de oportunidades dentro do macro-sistema social,
fue efetivamente barra as familias, que compoem este
wooacessonmsalploatﬂsn'stenalse Servicos ins-
tucionais optativos, como ocorre nesta instancia,

Esta dupla categorizagdo, instituida no DSM, foi eliminada pe-
18 comissdo da AAMD ¢ substituida pelo termo abrangente "retarda-
minto (devida 3) privagag ambiental” (GROSSMAN, 1973, p. 131-
-,l) ¢ refere-se de: "Uma quantidade insuficiente de variabilida
#8, redundancia ou condigdes discriminativas, inclusive:  priva-
¥ ltural, uma condigao em que o ambiente da crzanga seja ni-
tidamente improprio para ensinar as habilidades fecessarias para
8 adaptar ao ambiente geral, mesmo que seja apropriado para sua
Mubsgultura, Privagao maternaly uma condig3o em que o bece rece-
W estimulagdo insuficiente, inconsistente ou cuidados inadequa--

g, Evidentemente tais cond}gues podem estar presentes em algu-
B8 familias da classe media e aclma, mas na maioria-dos  casos
iflan devidas 2 negligencia e n3o 3 carencia de recursos.
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dentro da estrutura do sistema escolar ja  imbuida
com uma tendéncia mono-cultural (i.e. uma orienta -
¢ao voltada acs valores culturais das classes media
e acima); b) por outro lado, a baixa frequenC1a de
alunos provenlentes dos estratos SEs mais altos nes
tas turmas, nao 51gn1flca de modo algum, que um s
mento expr6551vo dos mesmos seja imune a 1ncorreren
dlflculdades sérias na alfabetizagao. O que signi-
fica, e que para aqueles que _apresentam problemas,
existem alternativas programatzcas mais diversifi-
cadas a serem esgotadas antes de enfrentar este "al
timo recurso" (afastamento em classes separadas).
SCHNEIDER (1979, p. 61) na sua identificacao de "a-
lunos excepcionais" ("AEs" que abrange alunos lentos.
e educaveis) no Estado de Guanabara,relata bemeste dr
plo padrao:

"(uye assim sao as coisas, talvez tenha sido

demonstrado pelo fato de que na maioria das

gscolas pr1uadas (freqlientadas por criangas
das classes media e alta, em contrap051gao

3s escolas primarias publicas) n@o ha AEs..

nio € que alguma lei especial da natureza

tenha abengoado as classes superiores com

uma prole mals 1nte11genta. Criangas cuja a

prendtzagenm & lento, sao, & claro, encontra

das em todas as classes. Mas gquando uma eri
anga de classe media se atrasa na escola,os
pais agem imediatemente,...pagem aulas par-
ticulares, consultam uma psicanslista,et."

Nenhuma categoria especial & criada ma es-

cola...0 desvio ndo e institucionalizado"

No caso dos filhos descendentes de lznhagens
desamparadas, este ultimo recurso, tipicamente é o
driico recurso aberto para eles. CRISSEY (1975, p.
'800), em uma referéncia obliqua a esta situagao,co~
_mEntOu laconicamente: "Igual aos pobres, os mental-
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ante retardados sempre éstarao conosco". E domo ve
. moB, realmente estao conosco, com uma taxa multo e-

mas que, de um modo geral, n3c 3o nem e i
. Mito menos “educativas"! SpeC als}
Para prosseguir, na redeflm.gao de 19'?3 houve -
jas outras mudangas importantes: primeiro, de uma
aicla, a comlssao da AAMD ajutou para baixo a fron
- D61cometr1ca que separa os RM-LEs dos nao-RM-
. Neste caso, o nivel de QT caiu mais de duas u-
idades de desvio padrac abaixo da média (usando o
Bxlelo distribuitivel do Stanford Binet como refe-
Bhieda), em comparagdo com a zona anteriormente;xé—
kada, ou seja, no intervalo de QI 51 ate 69 em lu
¢ de O 50 até 75. Segundo, a categoria outrora.
idda de "retardado mental fronteiriga'"(i.e. os
48 8¢ distribuem no intervalo de QI 76 a 89) foi
Boartada e substituida pela expressao "inteligén-
#la fronteirica". Ha duas implicagGes nestas mudan-
QAN. A primeira, no caso dos alunos com "inteligen-
fronteiriga", sugere que embora @estes alunos
o até o abismo do retardamento, ainda se ape-~
an ‘& ladeira da normalidade. A segunda, reside no
réter geo-politico desta mudanga. O modelo psico-
Hrico dos testes de QI se arraiga em um modelo
'p_tiatlco, o da curva Gaussiana ou "normal', que
Fnece uma estimativa da distribuigao de QI na po-
_w.-ao geral. Portanto com base num descreto ofi-
ml, cerca de 12% daqueles individuos previamente
lifatlos e predestinados ao limbo da incompeténcia
mitiva, de repente cessam de ser condenados. A
Btir b ato de redelinear os limites ‘de QI, resul-
- uma gguqracaofnara cima, de um segmento da pPo-
Ao de 1ncompetentes De fato, houve uma fusao
e um proporgao dos dois grupos de sub-aprendi-
: uma vez que se leva em conta, que engquanto gru

-
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po, o QI médio dos D-Aps oscila por volta de 85 a
91 (KIRK & ELKINS, 1975). A andlise dos resultados
de uma amostra de 215 alunos paraenses avaliados
na Escala Kahn para Criangas e encaminhados para
classes de "PAs" (i.e. os com "problemas de apren-
dizagem", sinonimo de D-Ap), revelou um QD médio de
84, e do total destes alunos, 44% se localizaram na
amplltude entre QD 70 e 83 (MARTIN, 1980, p. 37).
distancia métrica que divide as Lebres dos Chapele1
ros, entao, seria melhor medida em milimetros do que
em milhas. Além disso, quando se considera que a zo
na de QI que demarca o retardamento.do nao-retarda-
mento varia de um pais para outro, demonstra-se de
modo ainda mais penetrante, a relatividade e arbi-
trariedade da pratica p51cometr1ca de fixar limites
para circunscrever o dominio dos 1naptos

Na verdade, a utlllzagao do critério falho aci
ma citado, cria dissonancia tanto no sistema coricei
tual quanto na sistematica da apllcagao Con51dern-
mos um exemplo concreto com referenc1a ao critério
p51cometrlco, recomendado em uma série de ''propos-
tas curriculares" para o0S "deficientes mentais" (ML
NISTERIO DA EDUCAGAO E CULTURA: CENESP,1978a,1978b,
19794, 1979b). Ao avalier de modo global algumasébs
recomendagoes referentes ao esquema definidor e clas
sificatdrio, a definicao é idéntica da AAMD: "a ¥
funcionamento intelectual subnormal; b) sua orlgem
durante o periodo de desenvolvimento; c) prejuizo
no compcrtamento adaptativo que inclui os seguintes
fatores: pessoals, sociais e senso-motores' (MINIS-
TERTO DA EDUCACAO E CULTURA: CENESP, 1979, p. 8).
Quanto ao nivel de QI proposto para delinear RM-LE:
"Adotou-se o QI 50 e 90 como limites para catego-
rizar deficiente mental educavel cakGEbid, o <8)4
Nossa primeira impressao é que a fronteira queeﬂxan
ge o RM-LE, diferente da AAMD, ampllou—se para ci-
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" ma, devendo compor mais de 16% da populagao estudan
kﬁf‘- segundo a dlstrlbulgao estatistica subjacente
{uumva (Gaussiana. Se assim for,.um aluno brasilei-
‘gom QI de 78, rotulado como RM-LE, caso passasse
pesidir no Canada, entraria nas f11e1rasdh3 D-APs,
M o inverso ocorrendo no caso de um canadense cli-
B QI cai na mesma faixa e que mudasse para este pa
#. Todavia, o assunto, no que tange & esquema pPro-
Lo pelo e muito mais confuso do que pare—
. Quando consideramos a explicacao dada no primei
9 volume (MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA:CENESP,
' . Neste, apos ter comparado os quadros decor-
Wntes dos trabalhos de DUNN (1971),  FEATHERSTONE
{1968) e WALTER (1970), é indicada uma preferencia'
Bira os limites de QI estabelecidos no trabalho de
[FRSTONE (1968), em que os RM-LEs-sao.classifi-
dos na antiga base da AAMD, entre 50 e 75 e os en
Lre QI 76-90 categorizaram-se como '"alunos lentos':
"Como ¢ imprescindivel adotar um modelo e co
moo nosso trabalho se destina a curriculos,
utilizaremos os quadro III como referencia
basica. Tendo em vista que o curriculo sera
elaborado por temas integradores, decidimos
incluir o grupo de lentos como possiveis be-
neficiarios dos programas sugeridos..." (MI-
NISTERIO DA EDHC&E!U E CULTURA: CENESP,1979a,
p. 10).

A nossa primeira 1nterpreta§ao, nao somente do
*gnlflcado mas das intengoes, € que esta ' decisao
lica um reconhecimento do fato dé que existem
to mais alunos com QIs testados acima do limite
QI 75, que também apresentam atrasos na alfabeti
80. Pressupomos que, por questoes humanitarias,
te grupo foi incluido. Ate aqui muito bem, mas se
P8 que estes "lentos" sac equivalentes aos D-Aps?
forna-se dificil saber, em face da seguinte afirma-
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_gao: "Uma vez explicitado que se vai considerar co-
mo educaveis individuos com OI na faixa entre 50 e
90 e com prejuizos de desenvolvimento pessoal-s0ci-
al e sensorimotor... "(ibid, p. 1l. Os grifos sao
nossos). Esta frase escurece mais do que ela escla-
rece a diferenciagao. Por exemplo, qual sera o sta-
tus daqueles sem prejuizos socio-pessoais e senso-
rimotores? Ainda serao considerados como "leve edu-
cdveis" conforme for definido anteriormente,uma vez
que se situam na zona entre QI 50 a 90?  Se assim
for, a situacdo futura da nagao em termos da 'com-
peténcia mental" parece-nos realmente sombria: cer-
ca de 25% das criancgas/adolescentes brasileiros(con
forme a distribuicdo tedrica) sao "deficientes men-—
‘tais"! Ainda mais, apontamos pelo menos mais dois
problemas ou empecilhos que qualquer programa de en
sino especial defrontar-sea se tentar se fundamentar
nestas recomendacoes, mesmo de modo liberal.

a) BRo fixar a fronteira em QI 90, qualquer pro
grama enfrentard situagoes potencialmente embarago-
sas: qualquer crianga que obtenha um QT acima de 90
n3o deve ser atendida, mesmo que o seu rendimento
academico seja inferior ou iqual aos outros '"len-
tos" e ainda mais apresenta problemas adaptativos ou
sensorimotores. b) Como no caso do nivel de QI, ao
adotar a recomendacdo de que as pessoas somente po-
derao ser consideradas como RM-LEs, se o seu desem-
penho cai abaixo do nivel de QI 90 e além disso, ha
ja prejuizos nas duas outras areas de funcionamento
(adaptacao *social e no ritmo evolutivo),implica que
os programas deverao aderir a este critério e dei-
xar de ‘tomar decisoes quanto ao destino escolar de
um aluno apenas na base de um Unico quociente  (ou
percentil). Mas no Brasil "politica" nesta natureza
seria quase impossivel de cumprir, diante das se-
guintes consideragoes. Primeiro, condigoes tais co-
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fomplementares no sentido que geralmente se usa uma
‘medlida (ou um conjunto de sub-medidas) para avaliar
. A existéncia e o grau de problemas através das duas
sc?es. Ademais, estas condigoes teém diversos ter
' analogos em comum, ligados, de modo geral, as
lidas usadas para aferi-las, tais como: ”ccmpetéﬁ
social" (CAIN, et. al., 1963), "adaptacio soci-
(LELAND, 1978), "maturidade social"(DOLL, 1965)
e gama de outros instrumentos de efetividade ou
tamento interpessoal, quase todos medindo aspec
iguais ou semelhantes (mais comumente habilida- .
lingllisticas, motoras, auto-auxiliares e efici-
ia na inperagéc social (BEGAB,.1975). Contudo,
Il raras excegoes, quase todos usam como base 'nor
I ou "expectativas" sequndo a faixa etdria, con-
¢ as reqgras ditadas pelo desempenho de amostras
jonadas sobretudo entre a classe SE média e
Bl . Como exemplo, o protdtipo destas medidas € o
Wineland Social Maturity SCALE" (a VSMS ou.a "Esca
8 Vineland de Maturidade Social"). Elaborada por
BOLL, (1963) primeiramente em 1935 e que sofreu pelo
nos quatro revisdes. Na ultima (DOLL, 1965), exa-
amos apenas dois itens que refletem aspectos des
eonstructo. Um, subordinado a "comunicaaco", in-
#igh que uma crianga com a idade de 9 anos e 6 me-
M, deve "de vez em quando escrever cartas breves
amigos ou parentes segundo a sua iniciativa prd
gla" (ibid, p. 23). Sob "auto-auxilio: geral", com -
. ldade de 7 aos e 3 meses, a crianca deve 'dizer
B quartos de hora" (ibid, p. 16). Mesmo nos Esta-
b Unidos, a maioria de criancas das classes SE
fariores com estas idade cromologicas ndo conse-
B atingir tais expectativas (MERCER, 1978),e co-
) percebe-se sao habilidades fortemente vinculadas
colaridade (nem os itens nestas faixas etarias
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i na Escala de Inteligéncia Stanford-Binet exigem tal
i nivel de aprendizagem verbal). E mesmo nas _dutras
medidas menos contaminadas com exigencias académi—
cas, de modo geral, elas_tém se tornado tao contro-
vertidas quanto os testes de inteligéncia (ZIGLER &
TRICKETT, 1978). Os relatores de uma comissac convo

cada para estabelecer linhas de orientagao péra'mqg
' tar sistemas de avaliacao do atributo "competéncia'
; social", ao se referirem as outras tentativas, asse
[ veram que, em geral, se encontra "Tanto. uma carén-

cia de medidas validas e fidedignas quanto uma abun
indices e inventarios idiossincra
1974,

No Brasil (segundo nosso conhecimento),rso

dancia de testes,
ticos e nao adequados" (ANDERSON & MESSICK,
p. 284-5).

. existe rerhum medida deste construto com normas naci

‘onais. E mesmo gue uma medida fosse desenvolvida e
! : padronizada, seja nacicnalmente ou regionalmente, o
' fato de terem duas medidas, uma de "inteligancia"
(resumido no QI), e outra, digamos de "competéncia
social”, cujos resultados sejam eXpressos em "quoci
1 ~ entes sociais" ou QSs e que seriam aplicadas em ca-

da crianca/adblescatte com suspeita de "retardamento

mental"- ou até de D-fp, resultaria numa tetra-dis -

tribuicao.
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yariam, a grosso modo, quatro grupos, como ilustra-
o8 no diagrama abaixo: ;

Nivel de Inteligéncia
(or)

QI Medio e/ou
QS

acima

- Nivel de compe-

Léncia Social \ _ qbéixo
(0s) A e/ou acima |27 da Média
; QT abaixr 0T abaixo da
£oais QS AL QS
Medla. et Média ek

). p~~ da Média

e/ou acima

FIGURA 1
A distribuigao hipotetica de individues
em % grupos,conforme o nivel de desem-
penho em duas medidas.

0 grupo no quarto quadrante deveria constituir
-lqueles alunos, conforme as sugestoes da AAMD e

I -CENESP, eleglvels para O0s programas especiais
Wra os "leve educaveis", mais uma vez, mesmo que

ou a maioria dos outros' tres grupos __apresen-

gho, Ultimamente, tem aparecido alguns estudos de-
ponstrando que, em média, apenas 10 a 20% das cri-
Angas ou adolescentes rotulados como RM-LEs manifes
bam inferioridade atraves das duas avaliacoes (BRA-
.& BRAGINSKY, 1971; MERCER, 1974, 1973a, 1973b;
& EISENBERG, 1972). Em uma série de pesqui-
comunitarias sobre a adaptagao social das pesso
‘¢lassificadas como RMs e/ou lotadas em programas
wciais para os mesmos, MERCER (1973a) e seus co-
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lados, cerca de 30% se mostraram prejudicados, se-
gundo o critério oficial da AAMD (mas, nunca posto
na pratica); porem,deste quarto grupo com duplo a-
traso, a maioria dos alunos era "treinavel" e abai-
X0, e numa porcentagem menor (ca. de 8-10%), .alunos
ao nivel do "educavel", muitos com condigEes neuro—
patologlcas associadas. Con51derando—se que os trei
nav61s, segundo as normas de CENESP, nao sao consi-
derados (como grupo) elegiveis para atendimento nas
classes especiais na rede de ensino comum, teorica-
mente (caso o porcentual de criangas brasileiras se

guid uma tendéncia parecida aos achados de MER-
CER, 1973), cerca de 70 a 80% classificado como

"Jeve educavel" nao seria eIquvpl para atendimento
. porgue nao preenche o critério de duplo prefjuizo.
Neste sentldo, convém lembrar que o "pai' de testes
de inteligencias, Alfred BINET, constantemente ad-
vertia que nenhuma crianca poderia ser 'condenada",
mesmo ao mostrar uma realizacao inferior na Escala
nascente de Binet-Simon e frisava que "inteligencia
social' nao era bem equiparada com a "capacidade'pa
ra aprender aptidoes escolares, em partlcular entre
alunos da camada SE inferior. Ademais disso,nao ces
sava em ressaltar que, na atribuigao de "inteligen-
cia", devia-se dar peso maior a definicao social .
Mais especificamerite, BINET' (1909, p. 141-150) mos-
trou-se indignado aos teéoristas (tipicamente do ei-
X0 Galton-Pearscn-Spearman) que apoilaram a natureza
imutavel de "lntellgenC1a"-
'Alguns filosofos aparentemente tem dado o
seu apoio moral ao veredicto deploravel de
que a inteligencia de unm individuo ,consis-
te em uma gquantidade fixa, uma quantidade
incapaz de ser aumentada. Somos obrigados a
protestar e reagir. contra este pessimismo
brutal... & mostrar gque nan ha fundamento
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llgum...a que se aumenta & aquela gue cons-
titui a inteligencia de um aluno, a saber,
R+ ‘?jua capacidade para aprender, pard se me-
{horar em consequencia da 1n5tru;a0...a in-
.tillgan01a de qualguer pessoa ¢ suscetivel .
& 8 ser desenvolvida (mediante, a pratica e o
~ freino...conseguiremos acrescentar 2 sua a-
. tengdo, sua memoria, seu julgamento-ajudan-
“do=0, literalmente a se tornar mais inteli-
" gente do que era... "(0s grifos s3o nossos).

~ Um dos décanos da psicologia norte-americana ,
ty GODDARD, ao tomar conhecimento do trabalho de
, apoderou-se da Escala BINET - SIMON (Revisao
A808), traduziu-a e difundiu-a com entusiasmo e
|, Embora GODDARD n3o pougmsse eldgios ao BINET,
Bou-se patente que ele nunca tinha lido com cui-
g6 muitos dos trabalhos prolixos de BINET (sobre
‘Beoria de "inteligéncia", sua filosofia quanto -a
[loagao e as salvaguardas a serem tomedas para
Pteger alunos de uma difamagdo injusta) ou os ti-
e os lido, jamais chegou a compreende-los ou
slesmente ignorou as suas idéias. Como exemplo,
ter testado mais de 300 alunos num  instituto
g 'débeis mentais" em duas ocasides diferentes, e
0 ter encontrado nenhuma mudanga substancial na
ade Mental da maioria (na segunda testagem), este
el "dlSClpulO" de BINET, concluiu que:
") menino debil mental, sendo parado no desen
 yolvimento na idade de oito anos, permanece-
td com esta mentalidade ano apos ano. Na me-
gida em que os anos passarem, ele nunca  a-
.~ prendera fazer coisas ‘querequerem a inteligen
- gia de alguem com nove ou dez anos, porque
~ple nao possui esta quantidade de .inteligen-
gid@...0 este que explica a incompreens3o quan
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do o psicologo afirma que & crianga nao me-
lhorou e o professor afirme o contrario"
(GODDARD, 1913, p. 113-4) (0s grifos sao
nossos). ;

E claro que estes alunos nao deviam ter mudado
modo substancidal. Além da escala ainda nao ter sido
validada entre a populagac de alunos estadosuniden-
ses (GOULD, 1981, p. 166), GODDARD  (1913) jamais
treinou este allinado a solucionar tarefas analogas
,aquelas contidas na escala. Por outro lado, no seu
livro, "Les idées modernes sur les enfants", desti-
nado aos pais de criangas problematlcas ou nao, BI-

NET (1909), além de publicar todos os itens da Es-
cala Binet-Simon, e fornecendo exemplos de respos*
tas variadas, dedicou pelo menos dois capitulos, a-
presentando diversos 'quebra-cabecas mentais" junto
com instrucoes mostrando aos pais como ensinar a. se
us filhos a aprender como aprender. Em suma, para
BINET, um resultado qualitativamente inferior na sa
escala era visto como um mandato para a melhora de
aprendizagem. Para GODDARD, fora percebldo como pro
va da sua doutrina de danagao genetlca ( BERSOFF,
1973; KAMIN, 1974).

Entdo, qual a relacdo entre o nivel de ignoran
cia testada e retardamento leve-educavel? Como Vi-
mos, a resposta mais freqglientemente dada parece um
reflexo condicionado: tanto menor for o  primeiro,
maior a probabilidade do segundo. Pouco 1mporta pa
ra muitos p51c0metr15tas, que esta ultima suposigao,
inerente nas deflnlqoes populares, SEJ&.HEAS fanta-
siosa e enigmitica do que a indagagao do corvo e a
escrivaninha. Pouco importa que tal suposigao seja
exemplo modelar da falacia hlpostatlca (discutuda
anteriormente) que exprime a conexao funcional en-
tre a quantidade de uma disposigao inata e sua ma-
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@stagdo externa. Nao importa para muitos psico-
wtristas, que tal pensamento seja tao incrustado'

) esquema divisdrio tradicional, de sorte que, ©
@ rotineiro tem se tornado um buluarte em ap01o
& um paradigma decadente. Por isto, nao e difieil
gneluir, como tém concluido outros profissionais,
® gualquer retardamento ou disfungao que porven-
exista, reside nas percepgoes e preconceitos
gue julgam e atribuem incompeténcia e nao nas
48 dos Chapeleiros e Lebres assim julgados.

5 :

2. 0S PSICOMETRICAMENTE MAIS COMPETENTES

®Nfo ha nada de mal com as ciencias socias...
somente se tornam perigosas quando pessoas i-
qnnrantes'sﬁo levadas a acreditar no que de-
las ¢ dito e transformam-se no que © clentls-
ta social diz que sao™ (CAWS, 1970).

What is structuralism?

. As definicoes da AAMD do "RM" em geral, e o
Bll, em particular, tede a ser melhor articuladas
izadas, do que a definigao geralmente aceita
o D-Ap. Este fato nao e muito surpreendente,ums
» se considera que esta ultima categoria cons
Ul uma invengao relativamente recente na histd-
‘o empenho em proporcionar educagao especial
} desviantes de aprendizagem. A fim de  abreviar
A discussao, aos invés de citar a definigdo mais
im de D-Ap por completo, apresentamos Os compo-
it principais citados. Nestes termos, a defini-
_.gubtotlplca de D-Bp era aguela formulada em .
i pela "NATIONAL ADVISORY COMMITTEE ON HBNDICBP
| CHILDREN" ou a NACHC nos EUA (o "Comite Nacio-
 fl8 Assessoria sobre Criangas com Comprometimen—
"), A definicao decorreu, em parte, das recomen-
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dacbes que surgiram de uma série de conferéncias i-
niciadas na Universidade de Illinocis em 1963, des-
tinada a resolugao das questoes terminologicas re-
ferentes as criangas cujo desempenho nos testes de
inteligéncia nao as localizou na zona dos psicome-
tricamente retardados, porém que, ao mesmo  tempo,
apresentavam atrasos academicos acentuados. Neste
simposio, Sam KIRK propos o termo "learning desabi-
1ities" ou ID (Literalmente "indaptidoes para apren
dizagem": contudo, a tradugao nao é semanticamente
jgual em Portugués, pois significa "a ausencia de
aptidoes"; devido a este motivo, conservamos o re-
ferente'D-Ap). Vale a pena enfatizar, que foi justa
mente a partir desta conferéncia com pais de crian-
cas com dificuldades na alfabetizacgao, que a sepa-
racao entre D-Aps e RM-LEs comegou a ser politica-
mente efetivada. No discursc eloguente  due KIRK
proferiu, além de sugerir o termo LD, recomendou que
_tal'glassificagéo.excluisse criangas com "inteli-
géncia sub-normal” (KIRK, 1963; KIRK &  BFCKER,
1963). Esta ultima sugestdo, em partitular, recebeu
a maior receptividade por parte dos parte dos pais,
tanto que no dia seguinte, © termo LD foi aceito
por votacao majoritdria e, ainda mais, organizaram
"The Association for Children With Learning Disabi-
lities", o ACED ("A Associagao para Criangas com I-
naptidoes na Aptendizagem'"). Em suma, as recomenda-

coes tiveram repercussoes emotivas, no sentido de

aliviar as duvidas e sentimentos de frustragao que
os pais vinham alimentando (i.e. a questao atormen-
tadora:

letrar porque ele é estupido ou retardado mental?) .
GADDES (1985, p. 32) descreve como a Palestra de
KIRK ajudou a livrar estes pais da sua indecisao e
ate vergonha:
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"fle disse aos pais que.seus filhos n3o e-
rlm.:.retardados mentais, delinqllentes 'uu.
- onocionalmente perturbadosy eram apenas cri
ngas normais com um defei/to isnlado—pérca:
ptivo, cognitivo, no desemnvolvimento da lin
guagen ou nas fungdes motoras...que alivio
lv?ssaladur Kirk devia ter proporcionado aos
fnl?' Nem sequer um psicoterapista de grupo
toria aprovado um;efeitn melhor! No meio des
- th sensagao de alivie, no entanto, surgi[
funa crenga entrincheiradase enganadora, a-
@0 que nenhuma criarga com QI sub-normal po

[ A
" derie ser incluida sob a responsabili '
“da ACLD". § s

. Qonvem frisar, que nao estamos, de maneira al-
\y condengndo a atitude ou a reagao emotiva por
dqs pais, nem seu desejo de formar uma organi
ac d%atante'dg_AAHD: uma vez que consideramos a
Agao santificada e o status consagrado que mui
leologos atribuem ao QI. Como é que podemos 11
fente culpar os pais, cujas opinides sobre
Assuntos tinham sido condicionadas durante a-
wlos alienistas? Acima de tudo, este aconteci-
0 merve como exemplo bem nitido, do nosso argu-
_:'ﬂntgrlgr, quanto a poténcia que muitas metd-
Pa1qu19ast detem, no sentido de influenciar
erencas publicas. Contudo, este alivio por
@' 6o D-Aps e o3 seus pais foi de curta duracao.
 Bomo logo se perceberd, os critérios principa-
ierentes na definigao de D-Ap, assemelham-se as
88 restritivas de certos clubes'sociais par-
res para privilegiados. Isto porque; diferen-
da definicio de RM-LE, a da NATIONAL ADVI-
OMMITTEE ON HANDICAPPED CHILDREN (1968) é es-
gada em um quadro de referércia que estipula,
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antes de tudo, o Gue nao constitui D-Ap! Neste ca-

so, uma crianga nao pode ser considerado como D-AD,
se a perturbagac de aprendizagem academica for devi
da primariamente: a) & deficiencia visual; b) a de-
ficiencia auditiva; c) ao retardamento mental; d) 3
perturbagao emocional; e) & desvantagem socio-ambi-
ental (sinénimo da condicdc chamada "privagac embi-
ental", associada, como descrevemos antes, com aque
les aluncs provenientes da camada SE inferior).
Neste momento, examinamos o Critério  que um
sub-aprendiz escolar deve preencher para que seja
classificado como D-Ap. Um aluno poderd ser inclui-
do neste grupo se: a) exibe uma desordem em Certos
processos basicos envolvidos na aprendizagem escri-
ta e oral; b) demonstra retardamento academico mar-—
cante; ¢) apresenta ou nao ap::senta disfungao no
‘sistema nervoso central (SNC), ') demonstra um pPa-
drao irregular de desenvolvime:ito, manifestade por
prejuizos perceptuais; e) poderd apresentar, ol nao
apresentar, uma condicdo chamada de disfasia evolu-
+iva (CHALFANT & SCHEFFELIN, 1969; CRUTCKSHANK &
PAUL, 1980; HALLAHAN & KAUFFMAN, 1976). Entretanto,
uma comparaGao entra as condigoes especificadas pa-
ra a inclusao e exclusao revelam certas contradi-
coes e incoeréncias conspicuas. Entre as mais obvi-
as e proeminentes, temos as afirmagoes quase mani-

festas, que apontam para anomalias interpas no SNC, -

como sendo a "causa" inferencial da suu aprendizagem
e dos pacdroes evolutivos irregulares. Fora das refe
réncias aos "prejuizos perceptuais", até mais expli
cito é o critério de "apresentar" ou 'maop apresen-
tar" uma condigao chamada de disfasia evolutiva
_ (DE). A prépria natureza disjuntiva desta afirma-
'gao cria certa confusao. Admitimos que remimente e-

xistem discordancias entre os especialistas na area

 de disfuncdes da fala, quanto as caracteristicas in -
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soais de criangas diagnosticadas como porta-
N de DE. A definicao geralmente dada, especifi-
fl ausencia de fala na crianga desde nascenca ou
rimeira infancia sem nenhum déficit na audicdo
M, 1972). Ha outros peritos que insistem qﬁg
mente deveria ser diagnosticada diante de pro-
linica bem definitiva de uma disfungdo no SNC:
#lla congenita evolutiva €, por definic3o, atra-
- 1ﬁnguagem associada com disfungao no sistema
0" (EISENSON, 1980, p. 178-9). Neste caso, de
notar que as criangas DEs, como grupo, amitde
pntam OIs abaixo da média (em testes nao-ver-
y fiferentemente dos D-Aps e RM-LEs gue sao ava
com medidas geralmente carregadas com tare—
(Wrbal-expressivas). Ainda mais, a mitdo demons
L Mis prejuizos em diversas dreas sécio-educa-
N de que os RM-LEs (CAPARULO & COHEN, 1977 :
N, atdal., 1976; EISENSON, 1980; -1966) e muitos
i ducados em escolas ou instituicoes para os
i CAPARULO & COHEN, 1977) devido a sugagrandeggf
ldade em se comgnicar com alunos falantes.‘QuaE}
Ificativa, entao, de excluir um grupo- os RM=
fue na maioria ndo apresentam qualquer déficit
Woldgico, se comunicam com colegas  sem maiores
Blemas e em que a metodologia e ensino nao dife-
| tlos D-Aps (HALLAHAN & KAUFFMAN, 1976), enquanto
tam como socios efetivos os’disfasicos, em_que
cerebral, teoricamente,deve estar presente e
Haptacao social também tende a ser mais preju
da, devido as deficiéncias mais acentuadas na
i0 que ora os RM-LEs, ora os D-Aps?.
_Masio que a definicdo da NATIONAL ADVISORY COM
M ON HANDICAPPED CHILDREN (1968) seja conside-
';«uimgﬁenas suggs?éva,:ha outros profissionais
primem menos duvidas a respeito da eti 3
ologica (QUIRGS & SCHRAGER Spe, 1978; tmmmlogl?
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¥ 1978) . Alguns incluiram essas idéias nas conclusoes
dos estudos dos profissionais que compuseram as coO-
missoes da série de projetos "Task Force I, II e
111" (as "Equipes de Forca-Tarefa I, II e TIIMYy; 3=
niciada em 1964 e encarregada de introduzir -alguma
coerencia nas confusdes acerca da etiologia, termi-
nologia e tragos tipicos desta classe . de alunos,
criada por decreto social em 1963. Na opiniao de
muitos profissionais, as conslusbes destas equipes
criaram maior confusao e deturpagac de conceitos
do que existia antes do seu empreendimento (RIST &
HARRELL, 1982). Esta critica ganha significado,quan
do nos lembramos que, historicamente, .o fantasma
da causalidade neroldgica (hoje qualificado pelo ad
jetivo. "disfungdo minima") tenha perseguido a crian
ca outrora chamada de vpseudo-débil-mental”, desde
o 2éculo XIX (BRISON, 1967; HALLAHAN & KAUFFMAN,
1977) . Para afastar qualquer divida quanto a refor-
mulagio deste eufimismo, vale a pena citar a conclu
s3o dos organizadores de uma das Equipes: '
m)s conceitos que organizam as categorias de
: excepcionalidade, chamadas de disturbios es-
| ; pecificos da aprendizagenm (DEA) e disfuncao
cerebral minima (DCM), s3o estabelecidos @
_geralmente aceitos como sendo 0s Menos ... A
premissa basica destes conceltos e gque as de
ficisncias na aprendizagem e no comportamen-
to, que caracterizam as criangas DCMADEA ,sdo-
B pesultantes de desvios, ainda ndo especificados . no
* cistema nervoso centra” (CLEMENTS & BARNES,
' 1978, p. 535) (0s grifos s@o nossos).

=

\

) . Na verdade, afirmagdes como esta acima, repre-
g sentam um retrocesso, peis, COomo mencionamos,0s ter
g mos aplicados a estes alunos com QIs acima dos "re-

tardados" e manifestando -atrasos na alfabetizagao,
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de o século passado foram interpolados emum pres
posto de deficit neuro—cerebral. De fato, um dos
;_ivos que estimularam a realizagao dessas confeé-
fincias e dos projetos subsequentes, devia-se em
q ande parte aos estudos que mostraram, de modo con
flstente, as falhas na hipétese de uma disfungdo ce—
pibral unitaria e, concomitantemente, uma etiologia
inica. Isto, também,em face de achados que repeti-
vezes nao encontraram nenhum sinal ou indica-
5 de anomalia neurofisioldgica presente em 70 até
deste alunado (BIRCH, 1964; RIE, 1980; RUTTER &
.,.1977). Elinteressante notar as cifras guase
icas citadas anteriormente com referéncia a
encig-de indicagoes nao-neuropatologicas nos
il designados como RM-LEs que varia entre 80 a
)} (HALLAHAN & KAUFFMAN, 1976; HEBER, 1970; RAMEY
ALLAGHER, 1975). Ainda mais, vimos no caso dos -
lrdados, que o atributo de "inteligencia"  fora
lgado em termos de um nivel de desempenho em uma
plida psicométrica, na auséncia de um método mais
pirico e direto para medir processos cognitivos .
fmesma forma, na auséncia de comproyagao nos exa-
neurofisiologicos, ''dano cerebral' chegou a ser
Mtado aos D-Aps (e muitos dos RM-LEs) na base de
BCUGao inferior em algumas medidas neuropsicome -
2t (e.g. o Frostig, a ITPA e a bateria Hals-
_c:Reitan), embora a diferenca entra a maioria des
I8 liltimas ¢ os testes de QI resida apenas em al-
8 aspectos "cosmetricos" (COLES, 1978).
" % Também € relevante uma_outra observacao refe-
a0 critério de inclusao e exclusao. Uma crian
3 indicios de disfungdo no SNC poderd ser can—
Ito para os programas dos D-Aps. Uma crianca SE
ilavorecida, na auséncia de outro problema (afora
traso na alfabetizaggo), nao deveria ser inclu
|, Mas esta cldusula de exclusdo € * logicamente
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injustificavel, pois vai de encontro a evidencia ma |
ciga mostrando

que criangas provenientes de fami
lias SE carentes encontram-se em alto risco de inci
dir em todas as condicoes incluidas e excluidas na
definicao da NACHC (HALLAHAN & CRUICKSHANK, 1973) !
Mesmo na ausencia de dano no SNC, nao sera a presen
¢a de privagao socio-ambiental em si s6, capaz de
contribuir expressivamente no retardamento na alfa-

betizagao? Na verdade, esta clausula consisté num
pre-requisito a priori que logo se revelou incon-

' gruente com a realidade, a luz de estudos indicando

uma distribuicao desproporcional de alunos rotula-
dos como D-Ap entre familias da camada SE 1nfer10r,
uma incidéncia que varia de 60 a 85%. Essa tenden-
cia foi encontrada entre alunos da Inglaterra por
RUTTER et al. (1970), do Havai por WERNER &  SMITH
(1977), do continente norte-americart, por EISENBERG
(1966), SILVERMAN & METZ (1973) e WALZER & RICHMOND
(1973) . No Estado do Para, MARTIN (1979), em uma
investigagao com amostras de alunos com D-Ap, veri-
ficou, a grosso modo, usando a Escala Hutchinson-
Castaldi de Prestigio Ocupacional (HUTCHINSON, 1960),
0s seguintes indices: dos com antecedentes neuropa-
tologicos, 77% vinham de um nivel SE inferior/médio
1nferlor, entre aqueles sem antecedentes, a inici-

‘déncia chegou a casa de 69%. e em crianga sem proble

mas, cerca de 65%. Trata—se portanto, de uma das
definigoes mais indefinidas que existe dentro
campo de educagao especial.

Em vista do fato que nem ¢ D-Ap nem o RM-LE

possuem monopolio sobre atrasos acentuados na alfa-

betlzagao, que em geral sao 1sentos de condigoes pa

tologlcas comprovadas que ambos sao oriundos sobre .

maneira de famlllas economicamente desfavorecidas e

que nao hd nenhuma diferenéa qualitativa na metodo- .

-

logia de ensino, cabe-nos indagar novamente, qual &
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merte a difer?nca principal que distingue um
H;- do outro? Fm relagao a quél variavel os Chape
@ as Lebres supostamente divergem? Pé}a for-
ume resposta corrlquelra, seré'construtivo fa

m retorno e olhar criticamente a sup051cao re-

(seguindo a discussao no fim da segao anteri
i da invariancia entre o nivel de realizagao numa
s de inteligéncia e . nivel competéncia inato.

uinte citacao resume bem a crenga tardicional:

®lgndo em vista que o curriculo sera elabo-
$ado por temas integradores, decidimos - in-
#luir o grupo de lentos como pussiyeis bene
Wleldrios...E, no“caso, o andamento dos tra

bulhos do professor de lentos sera mais a-

L]

gdo do queo doprofessor do qrupo de e~
(MINISTERIO

1979a, p.10 )

g, propriamente ditos"
ADUCAGCAD o CULTURA: CEMNESP,

§ grifos §30 nossos).

Argumento mostra como ainda se — procura
i o nivel de inteligéncia testado e infe-
U posigéo tradicional, a de varidvel inde-
® A0 mesmo tempo, ressuscitar a.nogao fa-

para todos os efeitos, que o que nao
g8 © gue ndo podera ser feito? A este
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- respeito, nao serao revistos todos os contra-argu-

72

mentos que visaram’*revelar as faldcias interpretati

vas e o status da relagao ilusdria entre QI obtido
e o grau de éxito académico posterior.
ente, para este trabalho, fazer trés observagios.
meiro, embora haja muitas investigagoes que 1ndi-
quem desgmpenho inferior em tertas medidas experi-
mentais por parte dos alunos designados "leve educd
veis", e até dos alunos D-Aps, guando cada um dos
dois grupos € comparado aos grupos de alunos
problemas academicos. Por outro lado, existem pou-
quissimos estudos que tenham 51d0 planegados propo-
sitalmente para fazer comparagoes entre os RM-LEs
e os D-Aps. Numa revisao dos poucos publicados, nao

6 Alguns proponentes continuam argumentando que as correlagoes
altas obtidas entre QI e certas medidas ve aproveitamento esco-
! lar indicam que o QI "prediz" consistentemente o grau de sucesso
' ‘escolar (JOHNSON, 1971; McNEMAR,
mo se torna academico: uma correlagao implica wuma associagio,
nao uma Ccausacdo e quem nos diz que o inverso nao & veridico,
ou seja, a medida escolar ¢ indicadora do nivel de QI? £ claro
que devera haver correlagoes significativas entre o 0L ¢ dimen-
soes da realizagao escolar, visto que a maioria de tais testes
refleten os valores da classe media representados por muitos dos
criterios embutldos nos curric nlos escolares e, ademais - disto,
muitos dos prnprlos itens inseridos em muitos dos testes de inte
ligencia sao semelhantes ou iguais as tarefas contidas em testes
de- aproveifamento escolar. Por outro lade, embora exista uma re-
lagao entre 0I e rendimento escolar, ha uma relaco fraca, tanto
entre (I e notas escolares quanto entre o QI e perlClEHGlE vo-
cacional futura. De fato, ha correlagdes mais altas e consisten-

tes entre esta dltima variavel e entre classe social e experi-
' encia escolar. Na verdade o QI'"prediz" a calsse social melhor
do que exito profissional futuro (BOWLES & GINTIS 1972 / 1973;

(CONLISK, 19715 CRONIN et al., 1975; McCLELLAND, 1973).

- 4
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encontrado qualquer padrao consistente de dife-
cas entre os dois grupos, através de medidas pe-
,'---1cas, Compreensao de donceitos ou certas habi-
| ldades mneumonicas (HALLAHAN & COHEN, 1977;HALLAHAN
KAUFFMA, 1977;° NIESWORTH & GREFR, 1975). :
. Segundo, o desempenho,em um teste de aptidao
leuer, pdde ser interpretado e talvez melhor com
sndido em termos da magnitude e do acumulo total
Arro nas respostas por parte dos-avaliandos. As—
1, a diferencga *fundamental entre o aluno X que
4lizou um QI de 96 e o aluno Y (da mesma idade)
B um OT de 85, reside w%
Hlluno Y cometeu, de acordo com o critério pre—fﬁ-
4o, De fato, o proprio QI de desvio trata-se de ..
transformagao da proporgac das respostas acerta
sobre o desv1o médio da amostra total. Como con
pncia, a unica aflrmaqao quantitativa e valida
ge pode sustentar, é que o RM-LE difere do D-Ap
Jue o primeiro acumulou menos pontos totais, sob -
pftas condigoes, num dado momento, do que o segun—
nas tarefas ou itens de uma escala. Dessa forma,
roposicao psicometrica que pretende relacionar um
1 de desempenho com a aptidao futura para apren
8 a0 mesmo tempo definir esta aptidao em funcao
mlocidade para aprender, € semelhante a uma ten
Blva que visa predizer a velocidade de  secrecao
tastesterone em homens em fungao do resultado por
obtidos num teste que mega o nivel de interes-
Il participar de atividades sexuais.
_ Terceiro, alguns problemas da argumentagao ac1
B vinculados a certos acontecimentos da pro
].Molugao diacronica de p51cologla, no. sentido
FOVE de romplmentos e divergencias 1nter—dls
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¢ Psicologia Experimental da aprendizagem, separam-
se ha muitos anos e tém seguido linhas independen-
tes na sua evolucao metodoldgica e tédrica: (CRONBA-
CH, 1957 ). O proprio conceito de aprendizagem nao
parece bem ajustado na esfera psicométrica, pois es
te "...se refere ao termo genérico que indica mudan
cas nas caracteristicas das respostas do organismo.
Fla abrange muitos processos, tais como o tfreino, a
aquisicao, a extingao, o reforgo, a atencao,*a memo
‘ria e a generalizagao" (SCOTT, 1978, p. 328). WOO-
DROW (1946), apds um levantamento extensivo da 1i-
teratura e ao atentar para alguns dos seus proprios
estudos, aduziu que a definigao de "inteligéncia"
sugerida por ELLIS (1929) como "a capacidade para a
prender" nao era compativel com a definigao operaci
onal de aprendizagem: "Nao se pode identificar a ha
bilidade para aprender com a habilidade conhecida
mo 'inteligéncia’...individuos ndo possuem uma ha-
bilidade geral de aprendizagem unitaria" ‘(WOODROW,
1945,p. 148). E na realidade, estudos experimentais
da razio da aprendizagem, tém sido largamente elabo
rados dentro de paradigmas que enfatizam condigoes
no tipo de tratamento ou condicionamento manipulado.
Implicito no registro da razao de respostas, € o mo
delo da. curva cumulativa e monotonica, relativa ao
numero de tentativas que o organismo leva para atin
gir um critério desejado, uma abordagem que realmen
te chega'a indicar, de modo mais empirico,a rapidez

com que um Qrganismo adquirira respostas que previa

mente ocorrerem em frequéncia baixa. Dentro do do-
_minio psicométrico tradicional, qualquer mudanga €
vista apenas nos casos de rctestagem €, conforme
descricoes anteriores, a curva-padrao baseia-se ma
distribuicdo diférencial de organismos (e ndo de se
us comportamentos propositalmente
go de um ctino gue assume O formato'de um
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wtido e achatado. O critério € pre-fixado e arti-
Wlado em termos de errar até fracassar, e nao, co-
' no caso da abordagem comportamentalista, tentar
consequir . E patente que o método psicométrico'
dicional, sendo estatico na sua pratica, so pode
gCer uma visao imovel e'unidimensicnal da expe-
eia cumilativa intra-individual.
Tal caracterizagao, todavia, nao implica que a
\ i8gao psicométrica nao possa assumir uma siste-
fica mais ativa e dinamica. Devemos observar que
(1934), num artigo pouco conhecido, atacou vi-
samente a esterilidade inerente ao exercicio psi
iagnostico'convencional e sugeriu, de mode ird-
) Que psicélogos experimentais trabalhando no
jeionamento de reflexos com cachorros, * talvez
vessen melhor preparados para fazer "diagnésti-
mais acertados quanto a "inteligéncia" de hu-
do*que os proprios psicdlogos clinicos. REY a
itava qua a meta psicoldgica, dirigida a prever
; ?al ﬁuturo, era subvertida pelo proprio méto-
_'totlneiro-e mecanicista de aplicar tarefas segun
) um esquema invariavel e registrar erros e acer-
gom minima atencdo 3s estratégias que os avalia
tilizaram para chegar as respostas (erroneas
_ -o}. O mesmo autor ainda acrescentava que tais
Booedimerttos contribuiam pouco para o conhecimento
§ natureza da aprendizagem e, ao invés de infati-
o "potencial para aprender", o enfoque devia
tar-se a estudar o potencial do organismo para
lificado em conseqiéncia da sua aprendizagem.

ilagao de quatro tabuleiros (chamados por ele de
'L;-rinto manual') mostrou, de modo concreto, - Como
bordagem de condicionamento poderia ser util na
sa0 e generalizacao de aprendizagem em alunos
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jovens e/ou problematicos. No seu artigo(ibid, p.321-
37) encontram-se oito diagramas de curvas de aqui-
sigao (derivados de experimentos no treino desta ta
refa) com uma variadade de casos, que para nos sao
de interesse histérico, pois os procedimehtos enpre
gados -eram basicamente de caratér operante, num pe-
riodo em que SKINNER, por exemplo, estava iniciando
seus trabalhos. ]

Acima de tudo, REY (1934) procurava enfatizar .a
necessidade de compatibilizar os métodos avaliati-
.VOsS com os métodos e gpjetivos de ensino a ser pro-
porcionado aos alunos com desvios de aprendizagem
" (hodiernamente chamada de "analise funcional" e pla
nos de tempo seriado). As propostas tao - fortemente
advogadas anteriormente por BINET (1909) ‘e as tenta
tivas de por algumas delas em pratica por REY pas-
saram ora despercebidas ora esquecidas. Naquela e-
poca, os problemas dos com disturbios na aprendiza-
gem escolar ainda nao prefiguraram como prioritari-
os na agenda dos behavioristas e outros experimenta
dores.7 Esta prole de um Deus Inferior ainda ndo ti
nha vez nos laboratorios psicoldgicos, geralemnte
construidos para acomodar outras especies de anima
is. No caso de Psicologia Clinica e Escolar, uma
grande proporgao destes profissionais estavam obse-
cados com o ontogenese das suas medidas de atribu-

7 Havia raras excegoes; os esforgos mais notdveis foram inicia-
dos pelos psicologos da chamada "escola de Iowa", em _particular
os trabaihos de WELLMAN, SKEELS, STODDARD, DYE, SKODAK e CRIS-
SEY. Estes empreenderam estudos longitudinais a fim de investi-
gar os efeitos de estimulagao precoce em bebes orfaos com retarda
mento na maturagdo. Em desefio abrto ao dogma de GODDARD ¢ TER-
MAN, eles se encontraram isolados do "meio-corrente" psicolagice
da epoca (SKEELS, 1966; SKEELS & DYE, 1939) e alvo dos que visa-
ram "demolir de vez" os proponentes que apoiaram a importancia
de fatores ambientais (McNEMAR, 19%0). 3,
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tqs abstratos. Com efeito, a Psicometria recapitula-
va a Antropometria: o indice cefilico transfiqurorse
num quociente psiquico e em conformidade com a epis-
temologia de reducionismo mental, diferercas inter e
intra-pessoais transformaram-se em deficiéncias psi-
co-geneticas. Afinal das contas, era o auge da oo
de "pessimismo brutal". . kR
Em resumo, a justificativa pelo desmembramen
to dg Corpo discente dos desviantes fora; e ainda &,
arralgada nos artificios de um dalvanismo;psicol' ii
Co, que acomodou-se a um sistema, cujo cbjetivo Ogra
contar e somar os equivocos cometidos pelos avalian-
dos, quantificar o grau da sua ignorancia e prever &
sua adequgcgo futura. No principio, a preocupagao
_com classificagio pedagégica refletia um ponto de
V?sgalque Julgava a psicodiagnose Como um, passo pro-
VlSOFlO voltado para prestar auxilio aos mutilados
Qp's%stema de educagad piblica e compulsdria. que se
1iiciava naquele periodo. Mas, o que era pro;isério
por forga da resisténcia e convenidneia, ainda preva

lesce.
« SINTESE: A PERSONIFICACAO DE ERRO

- fSarve-ta dum pouco mais de chalm -pediu’
muxtg preocupado a Lebre de Margo., - "Se
8U @ainda nao me servi de nenhum cha® - dis
se A]lc? em tom ofendido - “como & que-pa;
80 servir-me de mais?" : '
= "Queres dizer que n3o podias servir-te de
Ae008!® - esclareceu o Chapeleiro - "Sempre
@ me1s facil de servir-te de mais do que
ngda.™ (CARROLL, 1980)

0 estudo cientifico‘e o
= ! . Progresso na educa-
gao de alunos desviantes da aprendizagem tém sido mal

v
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servidos pela Psicologia Diferencial, calcado . nos

- moldes da tradigao GODDARD-TERMAN e da ideologia de

predestinacao genética, Ao invocar um modelo de des
continuidade inferencial entre o ato de errar e a
capacidade para superar OS erros, e ac exressa-1o nina
forma mutante da clausula '"tanto menor...quanto ma-—
ior" (e vice versa), o campo praticamente tem con-
fessado o seu proprio desamparo profissional. No
tocante a um dos grupos atrasados na aprendizagemes
colar (os RM-LEs), o fulcro da relagao funcional se
alicergouhno critério psigométrico e na proposigéo
que a carericia academica e proveniente de uma caren
cia na "sede" ideacional desse alunado. No caso dos

"lentos" ou D-Aps, o déficit no rendimento escolar -

diz-se decorrer de um defeito estrutural no SNC, in.

- ferido de uma redugao no desempenho em certdas bate-

rias neuropsicométricas. Tornou-se, portanto, mui-
to facil inferir "mais" e "menos" em face de, acha-
‘dos que nada tém comprovado de modo definitivo, a
existencia empirica de tai= carencias e prejuizos.
Sobretudo, a critica crescente, dirigida as prati-
cas em voga, foi motivado por fatores e fatos e nao
por ressalvas tedricas mesguinhas. Quando traduzi-
dos na pratica, os pressupostos inerentes ao modelo
predeterminista revelaram se constituir a verdadei-
ra auto-personificagao de erro e desajuste profissi
onal. N
Essa visao de alunos rotulados como "leves edu
céveis" trahsformou-se num esteredtipo de incompe -

tencia inata, praticamente convidando o professor a -

estabelecer expectativas‘baixas e, por extensao,fi-
xar exigencias academicas minimas para estes alu-
nos. Por outro lado, o fato de as expectativas com
relacao ao aluno lento serem mais positivos, porque

(conforme as previsdes formiladas pelo CENESP) o in

dice de desempenho dele esperado € maior, nao, neces
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sariamente, lhe traz maiores beneficios. Existem es-
tngS longitudinais; no entanto, demonstrando Qe ser
socio do clube dos D-Aps esta longe de ser um mar
de rgsas. Como exemplo, uma reandlise de onze estu-
dos .a respeito da situagao a posteriori de alunos
previamente detectados com atrasos na leitura em i-
dades variadas (de 7 a 11 anos), submetidos a pro-
gramas de intervengao (os tipos ndo s3o descritosio
artlgo) e reavaliados apds um periodo medianc de 4
anos, levaram WATSON, et al. (1982) as seguintes om

clusces: a) a grande maioria dos casos revelou-se
"irreversivel" (i.e. demonstrou pouce ou ﬁenhﬁm

progresso na alfabetizagao); b)-entre aqueles emque -

' S€ constatou atrasos leves, cerca de 20.a 25% conse

quiu chegar a ler ao nivel da sua série (nestes ca-
Sos, ate a 4@ serie); c) entre aqueles que, a prin-
cipio manifestaram atrasos espécificos e severos

apenas 4% atingiram um niivel compativel com sua sé-
rie escolar. Estes resultados sao assaz impressio-
nantes, pois que um dos critérios pré-estabelecidos
para a inclusao dos estudos nesta revisao, foi o de
que as amostras somente fossem compostas de alunos
culos escores nos testes de inteligéncia caissem na
amplitude "mormal" (QI 90 e acima). Uma outra reca—

- pitulagao critica ainda mais abrangente (a qual in-

clui 35 estudos longitudinais cobrindo todas as fa-
Ses ontogeneticas) levado a cabo por HELPER (1980)
chegou a conclustes semelhantes as do WATSON, et‘ai
(1982) . Por isso, estranha a seguinte afirmagao a-
venturada 'no documento do MINISTERIO de EDUCACAO e
CULTURA: CENESP (1979, p. 8); K

"As pesquisas na'adrea tevelaram que o defici-
ente mental leve educavel, propriamente dito
QI 50 a'75) pode chegar a2 6% série e o lento
(0L 75 a 90) pode chegar a concluir o 1¢ grauy
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_e.receber profissionalizagao complementar'.

Ao levar em conta a situagdo precaria, no que
se refere hs condicoes em geral do ensino.  publico,
do primeiro grau no Brasil (PATTO, 1981), bem como
o modelo antiquado que ainda regimenta 0 ensino, den
tro de educacio especial, tal previsao parece-mos
mais uma declaragac de fé divina do’'que uma reve-

-lacao da realidade sécio-educacional presente e pas
sada. Se as perspectivas sao tao desalentadoras, no

que tange ao destino academico dos D-Aps, - conforme
a revisao acima, torna-se dificil aceitar a credibi
1idade desta afirmacdo, sob as Circunstancias atu-
ais. '

De qualquer forma, tanto um segmento NUNETOSO

.:de RM-1E, quanto os D-Aps, acabarac sendo alineados
por um sistema que gera farcasso e engendra um pro-—

cesso ciclico que poderia ser chamado, de acordo aam
RYAN (1972), de "culpar as vitimas'", ao mesmo tempo
que intensifica a vitimizagao. Com relagao aos RM-
LEs, que nao conseguem aprender ler e escrever com
facilidade, o problema € facilmente explicado (con-
‘forme a crenca convencional): reside evidentemente
no seu atraso intelectual! Os alunos D-Aps criam
mais frustrages para o professor. Quando nao preen-
chem as expectativas prévias, nao custa acs técni-
cos procurar outras explicagoes, em dque a causa do
fradasso, quase sem excecao, & localizada por den-
tro do fracassado. Ou o aluno & negativo falso (i.
e. realmente & RM-LE, porém, conseguiu iludir® - . os
fiscais da frontoira psicométrica), ou €  portador
de lesao cerebral! Para todos os efeitos, a inércia
metodoldgica, inerente aos psicometristas herdeiros
do paradigma galtoniano (i.e. GODDARD, YERKES e
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ﬁiﬂﬂhﬂ'a.revela—se na impoténcia pedagdgica. Che-
gou, ha muito tempo, o momento em que, ao invés de
tentar explicar sub-alfabetizagdo em termos de con-
dicoes inatas disfuncionais (e.g. "dislexia", "di-
sortografia”, "discalculia", etc.), devemos éncaré—
la primeiramente em funcaoc de um regime induzido e
generalizado de dispedagogia. :

 Essas criticas, por parte de profissionais e
l?ngS, tem se tornado cada vez mais acerbas, prin-
cipalmente com relagao a questao do uso indiscrimi-
nado de testes psicolégicos. Ao lado destas, os ata
ques energicos dirigidos contra o sistema classifi-
catorio € as praticas gerais da educagdo especial
tambem tém se intensificado até o ponto, como men-
C}onamos antes, de aqabar derrubando o modelo de en
sino segregado na America do Norte. E ressaltamos
que tais reclamagoes nao brotaram simplesmente de

8 “Ualfaniann“ refere-se 3 um modo de relacionar psicometria e
m?turaqao intglactual com alguns dos principios do paradigma
bio-evolucionario 'de DARWIN, que fora sistematizado mediante os
trabalhios prolixos do versatil cientista Ingles,  Sir  Francis
GALTON (o mesmo era primo de DARWIN) durante os meados e o fim
do seculo passado. 0 uso deste apelido nao tem por intengao des-
prezar as ?ontribuiqﬁes imensas que este genio legou para quase
tndas_as disciplinas sociais e para muitss das naturais. Contude
a."nazvata" de GALTOM quanto aos mecanismos da transmissdo gené—‘
tica o levou a construir uma série de proposigdes sobre fatores!
de determinantes hereditarios, a formagdo intelectual do indivi-
duo e a igualdade educacional que deveria ser diépunivel aos Msu
per' vs. os "sub-dotados" intelectuais. Hoje em dia, alguns jui:
gam estas proposigdes de GALTON como manifestagdes da filosofia!
dg elaflgmo ¢ etnocentrismo (uma filosofia nada incomum entre a
"inteligencia" inglesa naguela época), enquanto outros as consi-

deram como expressoes de uma posigdo plenamente racista (DAN
% HOUGHTON, 1972). acista (DANIELS
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casos raros e isolados de abuso?. De fato, sao pig—
venientes de um acervo substancial de casos espalha
fatosos de.alunos erroncamente diagnosticados como

' RM-LEs ou D-Aps e relegados para classes a parte.’

KIRP (1974, p. 13) cita um‘}evantamengo ' conduﬁ}d?
no sistema escolar no Distrito da Columb}a em asI

hington, onde foi descoberto "...que dois ltercosl
dos estudantes colocados em classes especiails, riaj
mente deviam ter permanecidos nas classes rgg? %_
res". BEm outro estudo, GARRISON & HAMMILL (19 'RM%
zeram avaliacoes em 378 alunos de classes para T
LEs, na cidade de Filadélfia, escolhidos aleatoria >
mente de um total de 958, e ap?esentaram as segulp

tes cifras: 25% alocados indevidamente em turmas ir

" regulares e mais de 43% caracterizados como  sendo

‘altamente "questionaveis". Em outras palavras, nada

menos de 258 alunos provavelmente aSSEmelharam—sen%

is a Alice do que ao Chapeleiro ou a Lebre. Em su

ma, as deficiéncias-que existiram, residem @a}s_ na

estrutura psicodiagnostica do gue no repertorio e
enci s alienados.

pOtengg?legiretanto, outra face deste processo de

sortear alunos e remaneja-los, por dentro de turmas

irregulares para sub-alfabetos, que chamou a atgn—
gao. O encaminhamento de alunos para gstas class S,
com efeito, constituia um beco sem saida, ou uma jor
nada de ida, com poucas perspectivas de vgl?a paéa
as turmas comuns. 0s rgsultadgs de outra serie ?
.estudos efetuados em varias cidades metropolztanas_
indicaram que menos de lﬂfsc'b alimado lotadq em ((:é?\i—
ses especials retornaram as classes regularei97o :

LAGHER, 1968; HOBBS, 1975a; MERCER, 1974, 3

SCHNEIDER (1979) aponta este fenomeno como eviden-

cia de uma "carreira de deévio".wh posigao que ngs
defendemos, € que a trajetoria nao € nada mgls Qa_:
menos do que uma combinagac de segregragac de Jur
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ade’ facto.

“Concomitantemente, acumilaram-se evidencias
(nem sempre consistentes) dos efeitos negativos que
os rotulos clinico-educacionais amitde tinham trazi
do para muitos destes alunos, uma vez que irradia-
ram-se do ambito escolar para os outros dominios ex
tra-escolares em que os alunos s3o distribuidos e
em cujas atividades os mesmos se engajam.  Segundo
alguns investigadores (e em conformidade com nossas

- observagoes, ao longo de mais de 15 anos de trabalho

junto a estas classes), tais rdtulos tendem a fors
mar uma hipotese de ineficiéneia e inaptidao intele
ctual generaljzada sobre os alunos,na percepgao dos
outros membros da familia e da comunidade social
(fizemos referéncia a este problema na discussdo so.
bre esteredtipos). Pouco importa o termo cientifico
que se empregue para descrever o Processo social de
alienagao (quer "estigma" quer “"bode expiatorioquer
"acusagao"), o fato é que ha vm nimero substancial

- de alunos cuja valorizacio social e participacao e-

fetiva tem sofrido- (provisoriamente ou ac longo pra
zo) os efeitos de desprezo e, como decumentamos, de
isolamento sécioeducacional em virtude da® atribui-
¢do insensata de metdforas clinicas e, amitde como
consequiéncia do afastamento em classes nao-requla-
res (BLATT, 1972; GOLDSTEIN, et. al., 1975; GUSKIN,
1978; JONES, 1972: LOBO, 1980; McMITIAN, et al. 1974).

Nos FUA, o registro cumilativo de tais abusos
resultou na convocagao de outra comissao, em princi
pios de 1972, para estudar os efeitos que as deter-
minagoes terminoldgicas e as aplicacoes sugeridas ,
em parte, pela comissao da década passada, tives-
Seém acarretado. As conclusdes de mais de 30 partici
pantes desta ultima comissao foram publicadas em do
is volumes sob a editoria de HOBBS (1975a, 1975b).
Depois, um profissional que foi incumbido da tarefa
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de fazer uma revisao independente ehcri?ica da meto
dologia, da abordagem e das conq;usoes 1ngorgor§das

nestes dois textos, acabou resumindo s Proprias con
clusces gerais dos participantes:

"Nesta hara, tornou-se claro que o0 prejglzu
sofrido, sem divida, por milhGes de crian-
gaS...em virtude da atribuigao infrens_.', in-
diferente, insensivel ou casual de s.1nd[n-
mes descritivos de desajustes, incn!?petan-
cia intelectual, ou distdrbio cognitivo po-
deria ser, agora, irreversivel™ ( BERCKER,

1977, p. 180).

Temos esban’iado nosso tempo e EI'IE']".'gia ter}tando
 instruir alunos sub-alfabetizados, sequindo metodos
promilgados por um regime de camisa-de-forga, onde
eles sao distribuidos em turmas segregadas com o seu
grau de motilidade mental ja prescrito e onde curri
culos pre-fabricados e alicergados nos pressupostos
do modelo bio-determinista acabam sendo cegamente
impostos a- todo o alunado, independentemente das su-
as necessidades e nivel de fungionamento. O primei-
ro passo a ser tomado, ao rejeitar este "cambalafho
de ficgao, é relembrar e reconhecer que 191§u§a e
"'soletragao" nao consistem em categorias cl%nica§!
subordinadas sob a nosologia de "alf@betlzagag - S0
nomes genéricos, descritivos de cadeias de aprendi-
zagem lingliisticas, independentes em alguns aspec-
tos, interativos em outros, que uma vez s?mgdas ¢
carpcem  os complexos gerais que integram o "sistema
de alfabetizagao'". Estas duas cadeias, por sua vez,
sao compostas de sub-processos encaixados numa sé-
. ¥ie de componentes e sub-componentes que, por  sua
vez, tém que ser aglutinados em uma hierarquia adi-
tiva; i.e. a associagao de som com simbolo, a deco-
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dificagao (a leitura) e encodificagao (soletracdo)
deste acumulo de associacoes (a formagao de letras
em silabas em palavras e palavras em seqliéncias de
redagao), que sdo governadas por regras gramaticais
especificas que os alunos tém que dominar. Estes fa
tos s30 tao evidentes para-alguns profissionais que
lésme escrevem fluentemente, de tal forma, que nos-
sas colocagoes possam ser interpretadas como "exa-
geros" ou "questdes supérfluas". Mas, com relacao
-80S alunos iniciantes, amiude, esquecemos-nos a e-
norme quantidade de cadeias complexas a serem adqui
ridas e a tremenda carga mnemdnica (auditiva, wvi-
sualee motora) deles requerida, para aprender estas
associagoes, cada vez mais complicadas e geralmente
num esquema intensivo e dentro de certos prazos tem
porais (i.e. pré-fixados pelo calenddrio escolar) .
Uma vez que reconhecemos esta realidade, bem como o
fato de que, diferentemente da comunicagao = falada,
'alfabetizacao" nao é uma habilidade especifica &
NOSSA espécie, O proximo passo torna-se mais olaro.
Nosso empenho tem que comecar com a elaboragao de
perfis destes componentes-comportamentais, até que
cheguemos a verificar o nimero e qualidade dos ar-
teficios que fazem parte do repertorio de cada alu-
no sub-alfabetizado. Certamente ser avisado de que
o aluno é "retardado" ou realizou um OT de 84 & com
pletamente irrelevante, A partir desta verificacao,
nossa responsabilidade se torna a ser tanto infor—
mativa quanto construtiva: temos que, com a __ plena
participacdo’ ativa de cada aluno, montar a "planta"
e o esquema inicial dos complexos linguisticos a se
rem adquiridos pelo mesmo, sequndo critério flexie
.vel, determinado mediante  avaliacoes da eficacia
de cada elo educativo especificado. Ao contrdrié do
método de camisa-de-forca, quaisquer planos curri-
culares (ou qualquer que seja nossa designacac da
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"planta" inc1p1ente) sao estruturados e a]ustadosga
ra atender as necessidades e o ritmo de aquisicao
de cada aluno individualmente.

Nos casos em que tivermos que sortear alunos
coletivamente, o agrupamento sempre deve ser efetua
do em fungao do padraoc especifico de proficiéencia
no, rendimento. Por exemplo, alunos que apenas re-
conhecem algumas vogais e consoantes iscladas, sSe-
riam agrupados para receber instrucao, enquanto que
os outros que ja alcancaram o nivel pré-sintatico e
digamos, ainda confudem "s"/"ss"/"c"/"z" na ortogra
fia, incorporariam outra turma para fins de ensino-
mas sem incidir na falacia de "progressao unifosme"
(a ser discutida na secgao a seguir), e independen-
te do nivel de QI convencional. Dentro desta aborda
gem, desempenho inferior num teste psicométrico re-
laciona-se ao atraso na alfabetizagao da imesma ma-
neira que uma televisao defeituosa relaciona-se a
um mau programa de televisao: é relagao de carater
epifenomeno e nao isomorfico.”

Em resumo, as tentativas para compreender os
processos e condigoes da variadncia na abrendizagem,
sempre tém sido um empreendimento frustrante, até o
ponto de se assemelhar a um exercicio continuo de
-rulificagao, ou seja, erguer um paradigma no lugar
do outro e, posteriormente, ve-1o destrocado pouco
a pouco, quando os fatos levantados nao correspon-
dem 3s proposicoes que o respaldam. E neste espiri-
to, que muitos pesquisadores percebem a exercitagao
da pesquisa em geral: como um empenho a procura de

significados ilusivos, 0s quais, ros momentos de pau

sa, nos mostram de modo nitido (e as vezes doloro-

so) a extensao dos nossos erros e, sobretudo, como.

neste caso, a magnitude da ncssa ignorancia em com—
preender como julgar e 1nterpretar a natureza da i-
gnorancia dos outros.
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CONSTDERACOES FINAIS : COMO PARAR UM GIRO OU GERAR
UMA PARADA

Uma ideia luminosa ocorreu a Alice - "F por
isso que ha tantas xicaras de chi na mesa?"
= perguntou Alice - "Sim, & pdr isso" - sus
pirou o Chapeleirc. - "Esta sempre na hora
do cha e ndo temos tempo para lavar 3 louga
entre um cha e outro!™ - "f & por isso que
voces fican rodandn em volta da mesa?” - per-
guntou Alice. - "Exatamente" - respondeu o
Chapeleiro. "X medida em que as coisas vio
ficando SUJas'" - "Mas, o gue & aue aconte-
ce quando voces dio 2z volta completa?” - ap
riscou-se Alice a pertduntar. = "Que tal mu?
darmos de assunto?" iarterrompeu a . Lebre
de Margo, bocejando. (CARROLL;+1980).

Embora o assunto principal deste trabalho te-
nha girado em torno da questaso da dicotomia arbitra
ria dos desviantes da aprendi,agem, tornou-se impos
sivel abordar esta incoeréncia, de modo critico,sem
fazer referéncias a certas nogoes pouco plausiveis,
propagadas pela P51cologla Diferencial, em particu-
lar as pratlcas psicométricas, cujos conceitos prin
c1pals ainda se encontram nutridos pela fllosoflacb
invariancia entre o dlagnostlco e o prognostlco En
tretanto, seria omissao da’ nossa parte nao apresen
tar algumas das contrapartldas principais dos adep-
tos do ponto de vista que apoia o sistema neo—galto
niano de avaliagao e o esquema c13551f1catorlo cli-
nico-escolar que evoluiu desde a década de 1920. Tam
bém, deve se esclarecer gue ha muitos que nem sabem
que a origem do sistema corrente decorre de certas
premissas filosoficas propostas por GALTON e propa-
ladas pelos pioneiros ¢~ Psicologia Diferencial, a

Cad. Ceat. Fil. Ci. Hum., Belém (14); 29-117, out/dez, 1987 )



88 MARTIN, W. L. Berdel

' saber, GODDARD, TERMAN e YERKES nos .EUA, BURT e SPE

ARMAN na Ingalterra. Ainda mais, hé'ougrgs profis-
sionais que, embora nao-acatem 0s principios do pa-
radigma galtoneano, levantam certas duv;dgs quanto
aos argumentos que advogam uma desclassificacaoc do
sistema em wigor. Os contra-argumentos a serem apre
‘sentados, incluem apenas os que sustentam a valida-
de da dicotomia RM-LE/D-Ap, ora indiretamente (atra

vés da defesa do esquema nosoldgico em geral), ou.

até diretamente (em apoio a pratica de diferenciar
os alunos segundo niveis psicométricos). As contra-

- posigbes sdo resumidas na forma de trés riscos prin

cipais: 1) o risco de crigr;expectativag falsas ao
abandonar o esguema psicometrico; 2) o risco de es-
tigmatizacao ser mais "maléfico" pela apelagdo por
parte dos proprios colegas e fam}l}ares dos glgnos,
-enquanto os rotulos oficiais faC1lltgm uma visao ma
is "cientifica"; 3) o risco de, ao misturar - turmas

. dos’ psicometricamente menos competentes, prejudicar
0sS mais aptos, porque o primeiro grupo (os RM-LES}.

agira pera "puxar' os D-Aps para baixo.- :

~ No que tange ao primeiro contra-argumento,apre
sentaram—se dois aspectos. ROBINSON & ROBINSON
(1976), por exemplo, acentuaram’a preocugagad_ de
que, ao abandonar rotulos diagnosticos, especialmen
te o de "RM", incidiremos no risco de enganar os pa
is destes alunos e, assim, criar expectativas posi-
tivas e largamente falsas, referentes as possib}ll—
dades da sua adaptagao e aprendizagem futura. Ainda
mais, ao mudar o sistema Classifica?orio sgbltamen-
te, aumentarao as arbitrariedades ainda mais, e a-
agir-se-a para criar mais confusao entre os profissio
nais, o que por sua vez prejudicara a tomada de de-
cisoes a respeito da disposicdo dos alunos retarda-
dos. Ao responder a primeira colocagao, entgndemos
ser claramente valida esta consideragao, porém, em
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uma escala reduzida, principalmente com relacao a
porcentagem de individuos da populacao dos chamados
"treindveis" (e alguns casos incomms entre os "edu
caveis") cujas disfuncdes sdo miltiplas e t30 acen-
tuadss, de forma que resta pouca divida que 0s mes-
mos necessitarao de auxilio de outras pessoas para
OS5 sustentaram futuramente. Porém, para a garnde ma
ioria (i.e. os RM-LEs), afora os Poucos casos que
receberem avaliacoes externas e prolongadas, os psi
cologos raramente possuem uma base firme para fazer
quaisquer previsces definitivas ou mesmo progndses
quase-inferenciais, pois no mdximo dificilmente pas
sam mais de duas horas com cada aluno durante a ce-
rimonia sagrada de testagem. Mas, tais previsoeés
sao feitas tdo amplamente, que a preocupacao de RO~
BINSON & ROBINSON (1976) deve ser invertida para reo
incidir no risco de fazer expectativas falsas e ne-
gativas ou pessimistas. Ou seja, aquelas que prati-
camente garantam uma percepcac duradoura de incompe
téncia imutavel. Que este risco & real (o0 de fazer
previsoes péssimas, porém equivoca ), poderd ser ve
rificado por uma revisdo da literatura que contém
estudos "a posteriori" a longo prazo, de ex-alunos
rotulados como RM-LEs e colocadas em classes especi
ais e até em instituicoes, semelhantes, senao igua-
is, aos manicémios, que tém chegado & fase . adulta
(apds terem sido liberados destes programas) e que
na grande maioria funcionam tdo adequadamente nos -
seus micro-mundos sociais e vocacionais, guanto se-
us pares designados como "normais",uma vez que con-

.Sequem disfarcar o fato de terem sido assim rotula-

dos (BALLER, et al., 1967; COBB, 1972; EDGERTON,
1967; EDGERTON & BERCOMICI, 1976).

Com respeit> & proposicao de que mudancas  no
sistema classificatdrio confundirdo os profissiona-
is, oferecemos apenas a seguinte observagao : a dis-
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sondncia tem limiares variados, e tornma-se 'giigi;;

compreender como seria possivel deixar g maJ.e g

profissionais neste campo mais chfuso o‘gude =

tao com 0 esquema atual. A propria necessida sk

convocar (na Inglaterra e nos EUA) ComlS??if1§;%2:‘

ais para lidar com o MeSImo assuntoitﬁrﬂée ciasses

classificacao e a efetividade academica Eiasne
irregulares para os D-Aps e 0Os RM-LEs duage i

um periodo de oito anos, ja e testemunha dg; ey

nossa conceituagao esta longe de ser livre = qﬁg

rezas e arbitrariedades que ainda a permeliq,ue e

claramente esta faceta da nossa tarefa cog lzohtex—

completa (e ainda mais ingeflpi?a dentro do

ensino especial no Brasil).

= der levar em conta o segundo contra—argumen;gté

WARREN (1974), entre outros, apontava pﬁgiulgs i

de que nao se justifica o abandono dos ¥o e

ciais psicoldgicos, meramente por aleg@rtqu i
mos sao pejorativos. Do seu ponto de v1s,i{ i
mos e rdtulos vulgares que a propria familia o
outros pares usam para apelidar estes alung;iCiais-

mais estigmatizantes, do:gue’os’rgtulos et
Mais uma vez, tal argumento e valido em cer e

sos: a) no caso dos gue constituem o grupo (:?§£Es
prejudicado, =m decorrencia de ¢ara s

‘ticas comportamentais ligadas a presenca de anoma-

lias neuro-genéticas, ou no caso dos que“apyzsggﬁzg
problemas emocionais e de condgta'na ausenci e
comprovagao. Em suma, na maioria 1nc1uem—§iizg§5 .
com defeitos fisicos e verbais bastante vg e LK
b) nos casos que foram rotulados e aliena gos S
maneira ou outra, antes de serem encaminha el
um psicdlogo ou outro especialista. Mas, 2cadémico§
é que a porcentagem dos sub-aprendizes PR en
que assim se destacam antes de entrar na . éaem
miito baixa (STOTT & BALL, 1965). Os cujos Qls
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na faixa de 50-75 dificilmente ultrapassam 22 e a
propria proporgao dos que manifestam "retardamento
pscicometrico" varia bastante com a idade. TARJAN,
et al. (1973, p. 370) que realizaram uma das inves—
tigacoes fetodologicamente mais rigorosas sobre a
incidéncia e prevaléncia de todos os niveis de.- RM

dentro de tima comuinidade com mais de 100.000 habi-
tantes, observaram:

"Contudo, muitas criangas pré-escu]ares, bem
como adultos, nao mostram prejuizos na adap-
tagdo geral, mesmo quando apresentam QIs re-
lativamente baixos. Como consequencia, a dia
gnose clinica de retardado mental...quando de
grau leve, depende da idade. Usualmente Tndo
¢ estabelecido antes da idade esolar, e amiuy
de desaparece durante a adolescéencia ou na

fase da maioridade incipiente” (0s grifos sio
NosSso0s).

Outros pesquisadores tém confirmado as mesmas
tendénc;as (que reforgam ainda mais os argumentos
quanto a "tetra-distribuigdo" delineados na terceij-
ra secgao), quando avaliacoes sio feitas em larga
escala dentro de outras cidades populosas, a propor
gao que se distribui no intervalo de QI 51-60, di-
ficilmente chega a casa de 1% (BLATT, 1981b; KIRK
1978; MERCER, 1973b, 1970). Nestes termos, convém
lembrar que a distribuicdo do OI nas extremidades
da curva Gaussiana é arteficios do processo de padro
nizagao de uma escala, tal como o Stanford-Binet; e
como temos reiterado, embora o retardamento psicomé
trico as vezes associe-se com desvios na aprendiza-
gem, nao € nada suficiente em termos de explicar o

: 4
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desvio.9 Ainda mais, certamente Mt paas pessas que tem
escapado de serem chamadas de "hesta", "estupido",
nidiota" e assim por diante, no transcorrer do pro-
cesso da ontogénese e da socializacao pelos  pais,

irmaos, e amigos, mesmo naqueles sem problemas na

alfabetizacao. Por outro lado, os termos ou rotulos
que sao especificos a situagao escolar, fal como

nrude", 'deficiente" ou nretardado" tendem a ser a-
ceitos como veredictos pelos pais e generalizados,

uma vez que oS profissionais—sejam professores, se-
jam psicologos formalmente oS legitimerem (COBB,

1972; HOBBs, 1975a). Por outro lado, a maior parte
dos alunos com atrasos académicos (sem outros Pro-
blemas graves) dque ndo sofre avaliagoes e rotulos
oficiais e que permanece na sala de aula, de modo
geral,ndo é sao desvalorizads nem marginalizadape
los membros do séu grupo social ( MERCER, 1973a,
1973b) . Conveém lembrar que, em uma época nao miito
remota, quase todos este individuos, hoje chamados
ora de RM-LE ora D-Ap, nunca existiram, posto gue O
nicho sécio-ecolégico no qual tais condigoes foram
identificadas, apenas comegou a existir a partir da
imposigao das leis nacionais que obrigaram a monta-
gem de um sistema escolar piblico e compulsorio, a
fim de alfabetizar todo o mundo.

A nogao implicita no terceiro risco, asseme-
1ha-se ao provérbio que assevera que "uma maga  es-
tragada na caixa, acabara apodrecendo as  demais"!
Mais uma vez, a idéia de que, ao misturar as crian-

AR NS S
9 Ao tratar a guestao de "dano cerebral™, BIRCH (. ) frisou um
fato analogo: embora ha muitas criangas que manifestam problemas
de conduta e/ou aprendizagen associados com deficis neuro-cere -
brais, ha muitas outrzs que sofreram lesoes ‘ou trauma
dos, mas n3o evidenciaram nenhuma anomalia na aprendizagem ou no

comportagento.
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22; gﬁeqﬁgmigﬁztmals erros nos testes psicologicos
ol em menos, prejudlcara O avango esco
S menos ye@ardados, somente se justifica em
casos extraordinarios. Um exemplo seria colocar um
qluno apenas com atrasos academicos em uma classe
em que a maioria dos outros alunos tém prejuizos =
turac1ona}s multiplos; mas tais distorgoes ocorreri
am com maior probabilidade se a alocagdo fosse fei-
ta com bgse em critério nosoldqico. Dificilmente a-
conteceria se, conforme nossa recomendagao, a coloe
cagao fosse baseada em critério conmortameétal se-
gundo o perfil dos repertorios e padrdo de prébi i
mas esggcmflcos na alfabetizacao (HRLLAHHN & KAU;-‘
FMAN _,Séo'?gé :SSE[DYKEM & ALGOZZINE, 1982). H& outra
g;:;: . REY? d questao que remonta aos trabalhos de
i a sib-aprendizagem se manifesta no ni-
v de esempenho duma tarefa academica (ou uma sé-
ie de tarefas), mas as hipdteses ou as estratégias
cognl?lvas € mnemonicas que os alunos utilizam para
soluc1onar essas tarefas, tipicamente constituem e-
ventos encobertos e sao altamente variadas. Os .
aderem a posigao que condena a mistura dos‘acedeng
g:mﬁgzgtge?os‘aptgsycom os mais aptos, alegando que
o s'. 80 agirao para atarsar os mais avanga-
oS, rqr@mente prestam atencao ou tentam pesguisar
estrategias que os alunos utilizam e,como conseq i
cia, se afundam na falacia que chamamos de "fugggg
uma- estratificagao unilinear e uniforme": isto & ;f
grupar os alunos segundo uma suposta “homogeneidgde”~
dos mesmos, referente ao nivel de atraso ou avanco
na alfabeplzaqao. Tal percepgao (mencionada na seg—
Gao anterior) apenas seria verificada em um dado mo
mento—no principio do ensino de tais grupos. Mesmo

em uma situagao extrema, em gue uma turma € Compos-—

§a6de alunos completamente analfabetizados, apos 3
meses (caso o professor realmente tente ensina-
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los) serd observada uma distribuigao variavel dos a
lunos ao longo de um continuum de aquisicao (i.e.
encontranrse alunos mais avancados, menos avangados
e 0s que caem no meio do continuo). A falacia clara
mente reside na percepgac de que a situagac de "ho-
mogeneidade" continuara progressivamente invaria-
vel. Em resumo, uma visdo por parte do professorge
vise padronizar diversificacao, so pode agir para
propafar e perpetuar um sistema e metodologia de en
sino estagnante e sub-mediocre. Ainda pior,e até ma
is lamentavel, é que muitos professores sejam leva-
dos a perceber os seus alunos como Se fossem "cru-
7 zes pesadas" dque sao obrigados a carregar nas cos-
' tas, ao invés de encara-los, de modo mais sensivel
e construtivo, como sendo Xecursos valiosos gue po-
derao desempenhar um papel significativo, quer na
| propria aprendizagem dos Seus colegas, guer - na a-
prendizagem do proprio professor. Estudos diversos
tém constatado, por exemplo, os efeitos positivos e
poderosos sobre aprendizagem, quando alunos mais a-
vancados e hdbeis sao utilizados como modelos e "pro-
fessores assistentes"” dos seus colegas acedemicamen

INER, et al., 1971; GFRBER & KAUFFMAN, 1981).

A luz das preocupagoes acima indicadas,convém,
por fim, reconhecer que existem certas verdades no
amago de alguns dos contra-argumentos, principalmen
te no que concerne a gquestao de trocar O rosto - do
demdnio sem exorcisar o espirito ideoldgico que . O
solapa e que continua mantendo-o sob controle. Qual

. quer politica destinada a sbolir rétulos, modifica-
los, ou substitui-los numa tentativa ora para OS
compatibiliza-los com modificacoés na filosofia e
na pratica psicopedagoyica, ora para faze-los empi-

ricamente e conceltualmente mais objetivos, nao abo
1ird, por si so, os problemas criados pela metodo-
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%gg;znanthuada. Enqﬂgnto © modelo, basicamente gal
o O, que caracteriza as percepgoes e orienta-
Eoes,teor}cas e pessoais,dos profissionais presen-
es que lidam com estes alunos permanecer inaltera-
da, a natureza da metodologia aplicada permanh =
pouco alterada. Na verdade, quaisquér mudan asecera
riam apenas "epidérmicas" e essencialmente gufemie:
ticas. A nivel mais fundamental, tera que haver s~
dlflcagoeg generalizadas na filosofia que orientzO
m;todologla da psico-avaliacao e um modo ou meio d:
goztggziggglmaior correspondeéncia entre os resulta-
s pelas manipulagoes psico-avaliativas e
pioziégglggstpidggoglcos. Para que consigamos nos a
X al ideal, tera que haver i
macao correspondente entre a metodologﬁgéaigigzgfia
€ a aplicagao dos principios inerentes nos paradig-
mas de aprendizagem social. Pelo menos tais ra;g
mas se preocupam'nﬂis com que o aluno faz nopimneg%
to (e o que elé ), e o.que o mesmo ird fazer (ndo
© que ele sera). De igual importancia, tal abord
-gem reconhece certos fundamentos em-q&e a hetern -
neidade e diferenca no nivel de desempenho (em ;g:;
qgﬁi tes%g ou experimento) géo'é introjetada no or-
ganismo (i.e. desempenho atipico ndo equivale capa-
cidade atipica). Reconhece inclusive: a) que a reati 2—
de individual é relativa através do tempo e doﬂzg'
go; b) que o individuo € um ser multidimencional pg
que e multi-distribuido atraves do sistema sécio-e-
cologico € dos sub-sistemas em que o mesmo enculte-‘
rou-se, ainda estd sendo enculturado, e que presg
temente’e futuramente, contribuirad na encuit =
dos outros. s
SUbdingyesumo, temos argumentado que a prdtica de
S ir alunos com base em critéric psicométrico

~ unico e estagnante, € tdo falha como os pressupos—-

tos erguldos para apoiar essa dualidade falsa. E,
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reconhecemos que a substancia#da critica apresenta-
‘da neste trabalho € basicamente negativa, e parece
mais polémica de .que construtiva. Ainda mais, pare-
ce dar a entender que nossa premissa bdsica é vol-
tada para uma oposicdo a qualquer sistema de clas-
sificacao na psicologia clinica e educacional. Na
verdade, a intencao e estimular uma reconsideragao
e revisio de certas crengas entrincheiradas no para
digma neo-galtoniano, e.a maneira em que O mesmo tem
influenciado aspectos de nossa atuagéo.psico—pedagé
gica. Porém, esclarecemos que em nada nos aponhamos
& construgac e uso de um esquema de ordenagao para

discriminar entre graus de sub-aprendizagem e Phw

_droes de desempenho. Bado gue a variancia, tanto in
tra quanto ihter-individual, implica na presenga de
semelhancas e desvios, 'torna-se claramente impres-—
cendivel a necessidade de um sistema gue nos forne-
ga "plantas referenciais', que por seu turno, assi-
nalem os pontos de entrada mais propicios a fim de
iniciar e levar a efeito os esquemas '.de interven-
cao. O argumento pasico aqui apresentado rejeita a
validade de um modo de categorizagdo (a clinica-no-
sologica) que trata os alunos atrasados como se fos
sem abacaxis a serem separados de acordo com © Seu
estado de avaria! Psra nds, o que esta sob julgamen
to, é o valor intrinseco de um sistema classificato
rio, falho no seu fundamento tedrico (dentro das ci
Sncias comportamentais), e que uma vez levado a pra
tica nao age em nada, Ou em pouco age para valori-
»ar os atributos positivos e potenciais dos desvian
tes da aprendizagem. Uma vez percebido em  termos
comportamentais, uma fungdo de qualquer esquema no-
minal na area de ensino especial é facilitar o ajus
tamento de programas gue serao potencialmente mais
adequados as necessidades individualizadas do alu-

nado sob nossa’ responsabilidade.
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2 emO que tem sido criticado e questionado é a ba-
o que © presente sistema € alicercado
gzlguzézgg :s 1?§erencias dela derivadas.’
éncias-bio-mégi idade do sistema taxindmico das ci- -
b Magasé gggﬁg;;o apligada aos pmoblemas
blo-ne - Mas, Juema. nosolégico iatri
DL o i cemecitiomne, st uioo o
S de aprendizagem n3a
ggadgagzzgfigg c}asglflcagaoi_compogta Ezouigszzlgf
< i ke f§;§9c1as metaforicas, teoricamente em
i s sEgreg;Snalmente debilitadas. Nossas ‘ten
i - i r 0s Chapeleiros idiossincraticos
i s v lossincraticas tem se tornado num em-
mas que sao ggggniggeée e
| e respostas e até i
tes com as Spri b
sificacsn észig gggpr}as Perguntas. Neste caso,clas
o 1nistrativo, e os termos assina-
b1 ;zlduog nao devem ir além.ou aquém da-
ey s o droc;at;ca. 0. unico nome que um aluno
e €5V1os na alfabetizagdo deve levar
cializaéo 2 oo lngressa em gualquer Programa espe-
i apés'h nome cunhado na‘sua certidao legal
aver lingressado neste mundo. o 4o

» @ da psi
Nao esta

e enig-
ongruen-—

AGRADECIMENTOS

e particularmen-
lha, pois ele a-
pela primeira vez em
soes, ao lado de ten
e vista conceituais
e vez maior, cada re-
0 inteligivel para o.por
minha fluencia escrita &

g Com relagao a este trabalho,
e verdade que nenhum homem & uma i
§g§eceu em forma embriondria,
9. Atraves de sucessivas ver
tativas de reconciliar pontos d
cgmﬁdocumentggao empirica cada
V1saD requeria a transcrica
tugues, uma lingua em que

L Eog
ad. Cent. Fil. Ci. Hum., Belém (14): 29-117, out/dez, 1987

-




38 MARTIN, W. L. Berdel

limitada. Disso resultou que ha muitas pessocas, nu-
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