TEMA EM DEBATE

POR QUE UM REGIME DIDATICO "ABERT0”
NA UFPA?

APRESENTACAD

Ja nao é de hoje que se debate,na UFPa., a o-
portunidade de alteraqoes na atual estrutura de en-
sino e sua adeguagao as novas necessidades histdri-
cas. Entre os pontos mais polémicos, encontram-se
aqueles relativos ao Regime Didatico e ao Ciclo Ba-
SICO, cujos contornos tem, inclusive, gerado progra
magoes espec1f1ﬁas com a finalidade de aprofundamen
to da questao.

O Centro de Filosofia e Ciencias Humanas, ten
do amadurecido,entre seus docentes e discentes, re-
flexoes pertinentes a materia, elaborou um documen-
to intitulado Plano Diretor de Fnsino/CFCH (apro-
vado por seu Conselho Academico maximo), do qual o
capltulo primeiro versa score as fundamentagoes teo
ricas que levaram o Centro a optar e passar a defen
der o que se chamou de "Regime didatico aberto".

Aproveita-se a publicagao do n? 15 dos Cader-
nos do CFCH para tornar publica esta posigao.

Prof. Alex Fiuza de Melio

Diretor do Centro de Filo
sofia e Ciencias Humanas.
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POR QUE UM REGIME DIDATICO "ABERTO"?

L A tarefa e a exigencia de se repensar o regime
dldét1co atualmente vigente nas IES, constitui uma
urgéncia e uma prioridade que nao pode mais ser adia-
da. Paralelo a esse repensar, a reformulagao dos
curr}culos e dos conteudos programatlcos é revelado
ra nao so de uma 1nsat1sfagao mas, pr1n61palmente,
da necessidade de se guestionar e propor alternati-
vas para problemas como a adequagao entre conteudos
e realidade brasileira e amazonica; a existéncia de
dlCOtOlTllaS tao suspeitas como Licenciatura e Eacha—
relado, Basico e Profissional; a ef1ca01a dos Esta-
gios e das disciplinas da formagao pedagog1ca 2o
levantar esses problemas, objetiva-se nao  apenas
elenca-los como fazemos com uma lista de _compras,
mas enfrenta-los com a finalidade de supera -los, pe
lo menos no gue, no momento, a legislagao permita. .
Intencionamos, neste documento, justificar nossa rei
vindicagao de um regime d1dat1co “aberto", que seja
o resultado dos contornos especificos de cada cur-
sc. Essa justlflcatlva traz a tona, necessariamen-
te, a questao da dicotomia B351co/Prof1551ona1 tal
como € vigente hoje.
2. No tempo das Faculdades, anterior a instala-
cdo das universidades no Brasil, essa concepgac
dual, envolvendo o "ba51co" de um lado e o “profis-
51onai" de outro, Ja estava presente. Alids, na edu
cagao brasileira, a formagao geral era, predom1nan—
te, reflexo do humanlsmo enc1clcpedlsta A formagao
profissional s6 era acessivel aqueles que davam prg
vas de possuir esses conhec1mentos gerais, na supo-
51gao de que o profissional so pode existir no indi
viduo culto. )

As Faculdades reuniam professores de diferen-
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tes qualificagdes para atender a formag3o basica,em
um elenco de disciplinas decididas em fungao da pro
fissao, por um lado, e em fungdo da concepcao de
unlversalldade de outro. A Filosofia, a Matemdtica,
as Linguas, 2s Ciéncias Sociais, existiam em dife-
rentes graus, nos diversos cursos oferecidos pelas
Faculdades, no afa de formar cidadaos, antes do pro
fissional.

A criagdo das universidades, aind= que n3o te-
nha, em um primeirc momento, significadec -uito = mais
do que a reunido das antigas Faculdades, gerou a
possibilidade da redivisdo das responsabi.idades oom
as disciplinas, elementares e basicas, que passam a
ser oferecidas pela respectiva Faculdade, agora Ins
tituto ou Centro, para alunos de todos os rrsos.
Essa possibilidade se tornou realidade em fins da
década de 60 e inicio de 70, no momento em que a Re
forma do Ensino contribuiu para possibilitar o in-
chaco da Universidade com o aunento do nimero de a-
lunos por turma.

A justificativa de que o Ciclo Bdsico é neces-
sério para garantir a formagac universitaria digna
do nome,passou a servir aos objetivos de centraliza
cao da adm1n1stragao académica e de massificacao do
ensino universitdrio.

Hoje, com todos esses elementos ainda presen-
tes, a gquestao do Ciclo Basico vem aos poucos sendo
levantada pelos Colegiados dos Cursos, concomitante
mente a uma tentativa de redefinigdo de suas fun-
goes, buscando efetivar um papel gue nunca foi cum-
prido na sua integridade. E quem assume fungoes, e-
xige prerrogativas. Neste caso, a de definir o Ci-
clo Basico em fungao da universalidade e da especi-
ficidade de cada Curso. A quest3o econdmica imedia-
tista indica no sentido da centralizagdo e uniformi
dade. A questao de fundo da formagdo universitéria
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aponta no sentido da autonomia e da administragaode
espec1f1C1dades. Ora, autonomia e especifidade nac
sao questoes secundarlas ou menores, mas relevantes
questoes de ordem tedrica.
3. Considerando a possibilidade de se poder tra-
car com clareza e nitidez o perfil epistemoldgico
do que se denomina ciéncias humanas e/ou  ciéncias
sociais - as d1vergenc1as em torno desta questao e-
xistem, e nao sao poucas - chega-se a conclusao do
quanto e 1nadequado fazer afirmagdes que falem da
ciéncia. E necessario distinguir, portanto, nesta
querela, entre trés perspectivas: a da filosofia da
ciencia, a da teoria do conhecimento e a da episte-
mologia. A filosofia da ciéncia, uma das herangas
do positivismo comtiano, sem diivida procura demar-
car o que caracteriza o cont.c:imento cientifico, cm
siderado na sua totalidade; nessa perspectiva tor
na-se poss{vel, por exemplo, identificar a ciéncia
pela necessidade de estabelecer “objetos" e de par-
tir de um "método" cuja estrutura deve ser comum a
todos os ramos do saber Assim, € possivel falar da
01enc1a, sobre 2_01enc1a, ignorando a singularidade
do percurso de cada uma das ciéncias. Do mesmo modo,
a teoria do conhecimento, "disciplina" filosofica
cuja problematlca e 1naugurada por Platao, tematiza
prioritariamente a relagao su]EltO/ob]eto para ten-
tar estabelecer critérios, condlgoes que  permitem
garantir o acesso ac conhecimento, a verdade e que,
na modernidade, se expressa com eloqﬂenc1a a partir
de Kant. Desse modo, filosofia da ciéncia e teoria
do conh901mento partem de dicotomias (a filosofia
da c1enc1a da dicotomia ciéncia/ciéncias; a teoria
do conhecimento, da dicotomia sujeito/objeto) que
elidem, repetimos, a especificidade gue marca cada
ciencia.

Ora, o projetc da epistemologia, muito especi-
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almente do frances Gaston Bachelard, introduz na pro
blematica da ciencia e prlnc1palmente do que é, ou
pade vir a ser, considerado como ClEntlflCO, a di-
mensao da historicidade. Ignorando essa dimensao, fi
losofia da ciencia e teoria do conhecimento ignoram
as peripecias _que cercam o aparecimento e o progres
so de cada ciéncia. Resgatando essa dimensao, a epis-
temologia cria novos problemas, mas 1inaugura uma
outra etapa na reflexao filosofica acerca do conhe-
cimento. Nao e poss1vel mais pensar a c1enc1a mas
tao somente, as ciencias, uma epistemologia é sem-
pre, regional, localizada, diz respeito a um tipo
de saber, sobre o gual é possivel apenas ter um co-
nhecimento “aprox1mado". A dimensao historica redi-
mensiona tambem a questdo sujeito/objeto. Na trama
da h1stor1a nao existem um sujeito e um obijeto da-
dos "a priori", mas sim uma construgao, uma produ-
gao, tanto do sujeito guanto do objeto. Assim sen-
do, responder se ﬁetermlnado tlpO de conhecimento é
ou nao cientifico, sO € possivel de fizermos a his-
toria desse conhecimento. Eplsfemologla e historia
das ciencias formam um elo 1ndlssoc1avel que colo-
ca em duvida um conceito geral & unlco de ciéncia,
apllcavel indiscriminadamente as ciéncias da nature
za, bioldgicas, humanas e/ou sociais.

Nessa perspectiva, gostar{anos de problematizar
a pretensa unidade que permeia saberes tac diferen-
tes como a Filosofia, a Geografia, a Historia,a Psi
cologia e as Ciéncias Sociais. Fm recente reuniao
do CONSEP, quando se julgava o Projeto de Pesquisa
Etologia da Preguiga, desenvolvido pelo Departamen-
to de Psicolofia Experimental, um dos conselheiros
indagou acerca desse “"objeto", a prequiga, e & sua
indagagao refletia um espanto: o que a Psicologia
tem a ver com a preguiga? Ora, essa indagagao e es-
se espanto, mostram que nao se pode buscar a identi
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dade dos cursos do CFCH num objeto comum, gue seria
o homem ou a sociedade, ou ainda as relagoes homem/
sociedade/meio fisico. Mesmo supondo que esses cur-

sos digam respeito preferencialmente ao "objeto" ho

mem, um olhar gue cada um desses saberes langa so-
bre esse “objeto“ é bem diferente. Esse olhar entre
tanto, constrol seu proprio "objeto". A Etologia da
Preguica certamente diz respeito ao mundo dos ho-
mens, mas sob uma perspectiva muito peculiar que po
de ser compreendida sob o referencial construido pe
la psicologia considerada como "ciéncia do compor-
tamento™. Os exemplos se sucederiam.

4. Pergunta-se, portanto, como diante da diversi-
dade das ggrsggct1vas. unificar o regime didatice ?
Naoc seria mais conseqﬂente que cada curso, conside
randc as peripécias gue construiram as ciencias,com

as quais se relacionam,, tivesse autonomias para de

cidir qual o melhor regime que se ajusta as suas ne
cessidades? Propugnar um regime unice nao seria ig-
norar a dimensac da historicidade que os perpassa?
Nao seria partir da forma para meldar os conteudos,
quande o procedimento deveria ser justamente o con-
trario, cada conteido produzir a forma que mais lhe
convem?

Portanto, a situacao do atual Ciclo Basico e
exemplo elogliente do descompasso entre o geral e os
interesses particulares de cada curso, provocando
atualmente insatisfagao entre todos os agentes en-
volvidos nesses processo.

Trata-se, a nosso ver, de subordinar tanto a

guestao do Regime Didatice guanto a do Ciclo Basico,

a especificidade dos campos e conhecimento relacio
nadeo com cada curso. A gquestao da autonomia assume
agora outros contornos, que ultrapassam em muito os
ditames legais ocu as guerelas intermas, e se torna,
na falta de termo mais adequado, propriamente acade
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mica. Dissociar essas questoes - 3 do Regime Didéa-
tico e a do Ciclo Basico - da problematlca do con-
teudo, é 1qn0rar as COndlgOES historicas que torna-
ram possivel a emergencia desses conteudos.

Cad. Cent. Fil. Ci. Hum., Beiém (i5). 111117, Jan. mar., 1988



