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RESUMO: Estranha ao universo cultural dos grupos tribais, a escola foi
mtroduzida como uma agéncia de contato. Algumas sociedades indigenas,
como os Palikiir, requerem a presenca da escola atualmente por entenderem
que devem reverter esse processo, ou seja, fazer dela um instrumento de luta
a favor de seus direitos. A educagio bilingiie, pode ser uma dessas alterna-
tivas.
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ABSTRACT: Being an alien institution to the cultural universe of tribal
groups, schools were introduced as contact agencies. Nowadays, a number
of indian societics, such as the Palikar, request the existence of schools
because they wish to reverse this process, that is, to use the school as a means
of fighting for their rights. Bilingual education can be one of these alternati-
ves. This is the subject of the present paper.
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Em estudo anterior publicado pela Revista “Espaco
Cientifico”, discutiu-se sobre a identidade étnica e as escolas
entre as populagoes tribais (ASSIS, 1985).

Os grupos estudados foram os Galibi e Kariptina da
regido do rio Uagi afluente do rio Oiapoque, no municipio do
mesmo nome. Naquela altura surgiu uma reflexao sobre a
presencga e o papel da escola como um instrumento de contato,
cujo processo socializador, provocado por ela, influenciaria no
enfraquecimento da identidade étnica do grupo, forjando in-
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dividuos mais adequados aos padroes estabelecidos pela escos
la. . ]

O ponto central do debate era o retomar da identidade
étnica realizado por aqueles que safam para além das escolas
da aldeia, e que buscavam emprego nas cidades dos brancos,
da mesma forma como essa passagem pelo mundo exterior
poderia contribuir para a formagao de uma contra-consciéncia,

A escola ainda permanece como simples agéncia de cons
tato ou ela adquiriu contornos préprios, produzidos pela sua
eficacia e foi legitimada pelos indios? Em outras palavras, &
escola continua atuando de forma ativa sobre uma populagao
passiva ou algo mudou nessa relagao? O que € a escola afinal?
O que ¢ a escola para o Estado? O que significa a escola para
os indios? Como eles a véem? Como a consideram? Qual 0
papel atribuido por eles a escola neste momento? ]

Neste artigo, as consideragoes feitas se prendem mais a
situacoes vividas pelos Palikir do rio Urucaud, observadas
num espago de tempo de vinte dias entre as aldeias do Kumené,
Flecha e Tawari, durante a realizacdo da primeira fase do
projeto em etnoeducagio, cuja proposta de instalagao de uma
escola bilingiie, implica também em estudos sobre a condi¢ao
masculina e feminina, a a¢do pentecostal, meio ambiente,
personalidade e simbdlico e a crianga indigena. _

Foram entrevistados professores, liderangas locais, che~
fia de posto. Houve observagoes sobre a dindmica das aulas,
além da observacdo participante, caracterfstica do trabalho
antropolégico.

A ESCOLA NAS SOCIEDADES TRIBAIS

A escola, enquanto uma institui¢ao de ensino e prépria
das sociedades letradas, tem sido alvo das mais diversas discus-
soes. Ora atacada, ora defendida, a escola esta presente em
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aproximadamente 50% do periodo de vida das pessoas. Sele-
cionadora social, a escola aloca os individuos no cendrio social
premiando alguns, acoplando uma parcela em niveis médios
ou expulsando outros jd atingidos por diversas compulsdes, que
irdo alimentar a reprodugao das desigualdades sociais.

A respeito da escola considera-se:

- que a instituicdo de ensino ndo é uma empresa neutra;

- (ue as escolas, apesar de estarem a servigo dos interes-
ses de muitos, parecem fazer as vezes de poderosos
agentes de reprodugdo econémica e cultural das rela-
goes de classe;

- que as escolas sao necessdrias;

- que ha necessidades de se lutar pela melhoria dessas
escolas e pela garantia de acesso pelos individuos na
idade escolar.

O papel da escola nas sociedades tribais tem sido ampla-
mente debatido e gerado questionamentos a respeito de todo
0 processo escolar, qual seja, como a escola se instala numa
dada sociedade, passando pelo ensino da linguagem escrita, se
deve ser em portugués ou na lingua do grupo, pelo papel do
professor ou pelo uso ou nao de cartilhas.

Vale lembrar um trabalho de FREITAG (1986), onde ela
considera que a escola atua no “interesse da estrutura de
dominacao de classe ...”sendo que essa dominagao nio se d4
por via direta, mas de “maneira disfar¢cada com o consentimen-
to dos individuos que sofrem a violéncia da "agao pedagogica”.
Esta em discussdo, sem divida, a multifuncionalidade do sis-
tema educacional nasociedade capitalista; esse mesmo sistema
do qual as escolas das dreas indigenas fazem parte, € que um
estudo sobre o papel da escola nessas dreas nao pode se furtar.

L' T Encontro Nacional sobre Educacdo Indigena, dezembro 1979.
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Nas sociedades nao-letradas a tradic¢do oral € o elemento
marcante da transmissdo de conhecimentos e de sua memoria.
A escola elaborada nos moldes dos brancos se caracteriza pela
introdugao de novos comportamento, novos valores, e, sobre-
tudo, pela prioriza¢ao da linguagem escrita. A respeito disso
diz RESCANIERE (1979, p. 89), que a

“audigdo, 0 gosto ¢ 0 tato das coisas, meios essenciais de conhecimen-
to e de comunicagdo nas sociedades tradicionais, se perdem diante
do contato com a civilizagdo moderna; suas normas, condutas ¢
conhecimentos se seguem cada vez mais pelo universo fixado e pela
dindmica da escrita...”.

Ha, portanto, sensiveis mudancas no seio de uma sociedade
com a introdug¢ao do aparato escolar, que sdo mais sensiveis
quando se trata de sociedades dgrafas.

A ESCOLA ENTRE OS PALIKUR

A escola, enquanto uma agéncia de contato, tem uma
historia particular em cada sociedade que atinge, processo que
define os contornos de sua trajetoria.

Desde que foiinstalada a primeira escola entre os Palikar
em 1935, por iniciativa do governo do Estado do Pard, como
tentativa de incorpora-los a sociedade nacional, a escola sofreu
vérias interrupgoes, ora por acharem que os brancos iam escra-
vizéd-los ou mandé-los para a guerra, ou simplesmente por falta
de assisténcia do Estado.

Esta situacdo perdurou até 1964 quando o Servigo de
Protegdo aos Indios - SPI instalou uma escola que também teve
curso irregular. A partir dai, a escola se fez presente apesar de
todos os percalcos sofridos, tais como a mudanga e a falta
freqiiente de professores, o desconhecimento do portugués
por parte dos indios, bem como do palikir por parte dos
professores, além do pouco interesse da comunidade pela
escola e pelo aprendizado do portugués. Neste mesmo ano dois
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lingiiistas do SIL”, ja haviam comecado a estudar a lingua
palikiir, a traduzir a Biblia e a ensinar a ler e escrever em
palikir.

Sem divida, a conversao da lideranga de uma das aldeias
- 0 Kumené - ao pentecostalismo foi um fator decisivo para a
permanéncia da escola nesse grupo. Varias familias de outras
aldeias foram atraidas para o Kumené “pelo evangelho da fé
que chamou todo mundo”, como se expressou essa lideranga.

A partir de 1980 surge uma nova lideranga religiosa no
local que alicergou as bases do pentecostalismo entre os Pali-
kiir, ocorrendo aquilo que é definido pela atual lideranca como
“derramamento do Espirito Santo”, e tornando o Kumené a
aldeia mais populosa do grupo Palikair.

O clima religioso, por outro lado, funcionou também
como elemento desagregador, provocando a transferéncia de
familias descontentes com a nova situagao do grupo para Saint-
Georges. Os que permaneceram no Urucaui apoiavam um ou
outro lider. Esta disputa tevem fim com a morte de um deles
em 1986. Com a tradugio da Biblia, realizada pelos lingiiistas,
acresceu a necessidade do aprendizado da leitura, As palavras
do Evangelho estavam ali para serem lidas e aprendidas, e
apenas a escola poderia facilitar esse processo.

O movimento politico surgido no inicio dos anos setenta
na esteira da campanha da auto-emancipagao, o surgimento

2 SIL - Summer Institute of Linguistics i ingiifsti
. R Ins guistics ou Instituto Lingiifstico de Verdo, mudou sua
designacio para “Sociedade Internacional de Lingiiistica”.
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dos Grupos de Apoio a Causa Indigena’, e a formagdo _das
Assembléias Indigenas promovidas pelo Conselho Indigenista
Missiondrio (CIMI), introduziram uma nova dindmica nas rela-
coes entre as populagoes tribais e a sociedade nacional. E*‘_,m
1976 realizou-se em Kumaruman (aldeia Galibi) a primeira
Assembléia Geral dos Grupos Indigenas do Uaga, que teve
como ponto basico da discussao a demarcacao da Reserva
Indigena.

Os Palikir estavam envolvidos neste processo € reque-
riam para um enfrentamento satisfatorio na participacao das
Assembléias Indigenas a nivel nacional ou com o debate com
politicos e administradores, o dominio da lingua portuguesa.
Esta passou a ser um instrumento de defesa, €, portanto, falar
bem portugués tornou-se uma necessidade crescente. ]

O que foi rejeitado de certa maneira, durante muito
tempo, por parte dos Palikir, comegou a ser valorizado. As
liderangas entenderam também que a conservagao de sua pro-
pria lingua e cultura era importante, assim como o era a
demarcagdo de sua diferenca enquanto povo possuidor de uma
histdria, de um territério, de um pensamento.

Uma atitude que havia marcado até entdo grande parte
dos grupos indigenas que ainda falavam suas linguas, era a
negacio das mesmas. Acompanhadas de sentimentos de ver-
gonha e humilhagdo pela discriminagao sofr'1da, NUMErosos
grupos tribais se recusavam ao aprendizado bilingiie, questio-
nando a validade desse tipo de ensino. Expressoes como “Para
que interessa aprender a nossa lingua?” ou “o que vale € 0

3 No Pard - O GAI (Grupo de Apoio ao Indio) foi uma dessas cntidmfes que promoveu
encontros, perdendo seu cardter militante por volta de 1986. O (-Al-qua mantém
atualmente,quando muito, troca de correspondéncia com alguns grupos de apoio que ainda
permanecem militantes.
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portugués”, foram frases ouvidas pelos pesquisadores ou mes-
mo professores que trabalhavam com os grupos indigenas
naquele momento. Serd que as escolas exiStentes nos grupos
tribais estao consoantes com a realidade que essas populagoes
atravessam? A divisao de responsabilidade sobre a escola feita
entre a Funai e a Secretaria de Educacao do Amapd, por
exemplo, ndo mudou muito quanto a forma de recrutamento
de professores para trabalharem com os grupos indigenas do
Uaca.

Ainda ndo sao fornecidas informacoes praticas sobre os
grupos, sobre o nivel de conhecimento e entendimento do
portugués pelos alunos, ou mesmo sobre que condigoes o
professor ird trabalhar nesta ou naquela aldeia (BRAGA, 1992).

Uma das professoras entrevistadas relatou que a Gnica
informagdo que recebeu foi apenas que deveria levar para
aldeia, “prato, colher e panela”.

Além disso, ainda perduram, por parte dos candidatos ao
cargo de professor, idéias sobre o indio como “primitivo”,
“selvagem”, 0 que de uma maneira ou de outra criam dificul-
dades para a contratagio de professores para a drea indigena’.

Essas idéias, por sua vez, podem funcionar como barrei-
ras no relacionamento futuro do professor com o grupo, e
conseqientemente no desempenho de suas atividades profis-
sionais.

Desta maneira pode ser que ele se recuse a aprender a
lingua dos falantes com quem vai atuar, ou mesmo desconside-
rar as atividades e a dinamica social da sociedade com a qual
vai interagir. Esses fatores, direta ou indiretamente, irdo reper-
cutir no “fazer” do professor em seu cotidiano escolar e social
no grupo em que vai atuar.

4 As nocOes de “primitivo” ou “selvagem” aparentemente arcdicas demonsiram a lacuna dos
cursos de magistério no que tange i educacio indigena.
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ALFABETIZAR: UM DESAFIO A ENFRENTAR

As dificuldades de alfabetizag¢do em lingua portuguesa
tém sido uma das razoes de maior desestimulo por parte dos
professores que atuam em grupos tribais.

O percentual de reprovacoes na 12 série obriga o profes-
sor a desdobrar essas séries iniciais em primeira série “repe-
tente” ou “atrasada”, e primeira série “adiantada” (vide FIGU-
RA 1). Esse percentual tende a diminuir 2 medida em que 0
aluno consegue atingir as classes mais adiantadas, mesmo le-
vando em conta um nimero menor de alunos que consegue
fazé-lo.

Atualmente hd um incentivo maior por parte das lideran-
¢as quanto a necessidade das criangas e adolescentes freqiien-
tarem escola, o que nem sempre é compartilhado pela maioria
dos pais. Indagados sobre a necessidade da crianga estudar,
algumas mdes disseram “é muito bom, mas atrapalha”, como
também a obrigagdo da crianga ir a escola dependera4 inteira-
mente da crianca.

Esse “atrapalho”, causado pela obrigacao em freqiientar
as aulas, desvia um auxilio fundamental na mao-de-obra fami-
liar, que é a a]uda das crlangas no trabalho da roca. Nesse
sentido, a escola € vista como “importuna”, espemalmcme
pelas maes que sdo obrigadas a dispensar seus principais aju-
dantes”.

5 As criangas até aos 8 e 9 anos estio mais sujeitas a influéncia e autoridade materna. ApGs
essa idade, as relagbes mac/filha, mae/filho, tendem a sofrer alteragbes com a entrada da figura
paterna nessa constelagdo. No entanto, pudemos perceber, durante essa primeira fase da
pesquisa, que a figura da mée parece ser preponderante no dmbito da familia, apesar de ndo
termos dados suficientes que nos esclarecam melhor essa acio materna. cf SANCHES (1992)
e DIAS (1992).
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Os termos “iniciante” e “repetente” foram adotados
como forma de atender aos alunos que ainda nao falam portu-
gués. Na classe dos “iniciantes” permanecem os alunos que
estdo entrando na escola pela primeira vez, que ndo falam
portugues ou mesmo que ja tenham fregiientado dlguma veza
escola, mas que por uma razao qualquer ndo assistiram a um
ano escolar completo. Funciona como uma espécie de pré-es-
colar. O aluno “repetente” nao é necessariamente um aluno
que tenhasido reprovado na classe anterior, porém uma crian-
¢a que ja entende um pouco de portugués, mas que ainda ndo
consegue acompanhar com sucesso as exigéncias da escola.

Entre os Palikir tal estratégia foi usada pelos professores
como uma forma de minorar os danos que uma reprovagio
pode causar no seio do grupo. A reprovagao é considerada
inaceitavel, gerando descontentamento e ameacas (quase sem-
pre cumpridas) de retirada da crianga da escola. E um momen-
to extremamente delicado em que o professor deve saber como
agir com base no conhecimento adquirido em sua vivéncia com
a populacao.

Até algum tempo atrds, esta era uma razao bastante forte
para o professor tornar-se persona non grata entre os Palikar.
Atualmente esse tipo de reagio por parte da familia dos alunos
que sofrem reprovacao tende a mudar (o que néo significa que
nao sejaum momento delicado), em razao da mudanca de visao
em relagio a escola.

Por essa razdo, os processos de avaliagio caracteristicos
do cotidiano escolar, normalmente causam reacoes bastante
complexas no seio de uma sociedade que tem seus proprios
critérios de avaliagio. Mesmo. levando em conta que essa
sociedade tenha alguns séculos de contato com a civilizagio,
ela propria molda e propoe as formas pelas quais os individuos
teém seus valores estimados e/ou computados.
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A avaliacao escolar estd imbuida de no¢oes como “com-
peténcia”, “capacidade”, ou seja, critérios exigidos para que
um individuo possa dar conta de um rol de informacoes e
destrezas proprias dasituagdo ensino-aprendizagem. Por outro
lado, a avaliacdo ¢ acompanhada do sentimento de fracasso,
levando o individuo e o grupo familiar a experienciar uma
situacdo traumatica, tendo em vista que essa prova pela qual o
individuo vai passar envolve critérios com os quais ele nao tem
referéncia. E um mundo de sinais e simbolos dotados de
significacdo que ele ndo encontra entre os significados que
conhece, com 0 que convive ¢ com que valoriza. O mundo da
palavra escrita e os contetidos que ela contém € uma “Caixa de
Pandora” cheia de segredos e temores.

Por essa razao, os processos de avaliacao requerem dis-
cussoes com a comunidade tribal, para ver de que forma serao
feitos ou se deixardo de existir, conforme os moldes com que
a escola dos brancos entende o que seja avaliar.

Por outro lado, a escola comeca a ser vista sobretudo
pelas liderangas, como uma institui¢do cada vez mais necessa-
ria, exigindo do professor estratégia que atendam as expecta-
tivas pretendidas.

Agrupar criancas que ndo falam portugués em séries
denominadas “atrasadas”, e criancas que ja conseguem pelo
menos entender as palavras de comando dirigidas pelo profes-
sor durante as aulas nas séries “adiantadas”, foi um procedi-
mento que suavizou razoavelmente o choque sofrido pelas
criangas que entram na escola todos os anos no Kumengé, no
Flecha e no Tawari.

Em Kumené atuavam, até o momento em que €sses
dados foram levantados, trés professores que se distribuiam
entre duas primeiras séries e trés outras turmas respectivamen-
te de 22, 32 e 42 séries.
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Em qualquer uma dessas turmas os professores sempre
traduziam para o palikar as tarefas solicitadas, se desejassem
obter algum resultado satisfatorio.

A guisa de exemplo pode-se considerar certos aspectos
de cardter socio-linguistico do palikir, normalmente desco-
nhecidos pelo professor-alfabetizador que sao um dos pontos
de entrave da alfabetizagao, além, é claro, do professor nor-
malmente ndo conhecer o idioma do grupo, nem tampouco ter
informacao lingiiistica sobre o préprio portugués.

Existem, por exemplo, quatro formas de emprego dos
advérbios interrogativos de tempo (quando) e de lugar (onde)
na lingua palikir. O advérbio de tempo quando é exprimido
pelos termos Aysaw, Aysawhka e Kapit para designar diferen-
tes espagos de tempo, por exemplo:

Aysaw: em que tempo (ontem? mais tarde? sempre?).

Aysawhka: em que tempo? (bem no passado ou bem no

futuro?).

Kapit: antes de que acontecimento (antes de sair? antes

de dormir? antes da chegada dele?).

A mesma preocupacao se observa em relagao aos niime-
ros: Os Palikdr contam até dez, a partir dai eles empregam a
numeragao cardinal em portugués. O nimero 1 (um) por
exemplo € designado por termos como pahat, pahou, pahavwi
e paha respectivamente para formas cilindricas, quadradas,
para seres masculinos e para formas dificeis de definir como,
por exemplo, uma méquina fotogréfica (GREEN, 19).

O desconhecimento dessas especializagoes pelo profes-
sor da lingua, vao refletir-se no aprendizado do aluno que
certamente emitird um outro tipo de resposta que ndo aquela
esperada pelo professor, ocasionando com isso uma avaliag¢ao
negativa do aluno por parte de seu examinador.

Entre outros obstaculos que a crianca enfrenta, estd a nao
familiaridade com o manuseio do ldpis ou caneta, com o papel
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pautado e com os livros. Aprender a manusear os instrumentos
da escrita vao exigir dessa crianga um longo aprendizado,
periodo esse que estd em desacordo com o tempo e com as
exigéncias do programa estabelecidos pelas Secretarias de
Educacao.

No aprendizado dos desenhos que fazem parte da iden-
tificagdo de suas linhagens, o Kayap6 é pintado com jenipapo
pelas mulheres que aprendem essa tarefa desde crianga. Para
as meninas isso requer um longo aprendizado. O desenho deve
ser feito em linhas finas, retas, paralelas, deve ser limpo, simé-
trico e com as devidas proporg¢oes. Um trabalho assim nio sio
todas que conseguem fazer.

Fazendo um paralelo com o exemplo citado por LOPES
(1979), a aprendizagem da leitura e da escrita em grupos tribais
deve ser pensada em termos de sociedades agrafas, de tradigdo
oral onde a aprendizagem se processa através da observacao e
da imitagdo, de nogoes de tempo e espago diferentes, cuja
penetragdo e imposi¢io de um sistema de linguagem escrita
deve considerar esses aspectos socio-culturais.

OS PALIKUR DIANTE DESSE QUADRO.

E aqui cabe uma pergunta: Por que os indios continuam
exigindo a escola apesar de suas deficiéncias? A escola encerra
em si uma contradicdo. Estranha a esse universo cultural tor-
na-se necesséria em fungéo do contato. E uma moeda de duas
faces. Por um lado, é inadequada e defasada da realidade
envolvente, submetida a um programa curricular autoritario e
que privilegia o ensino do portugués.

Os professores que trabalham em escolas em 4reas indi-
genas, apesar de toda a boa vontade e desempenho, carecem
quase sempre de cursos de atualizagdo, e, sobretudo, de trei-
namento em educacdo bilingiie.
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A improvisagio, como jé foi dito anteriormente, serd uma
tonica que acompanhard esse profissional, o que significa um
gasto de tempo e esfor¢o nem sempre recompensaveis pelos
seus resultados.

O reverso da medalha é que os grupos indigenas enten-
dem hoje, que uma das formas de competi¢io no mundo
civilizado € propiciado pela educacio escolar.

no momento das reunides da comunidade, quando se
indaga sobre quem sao os dirigentes das reunides, quem sdo os
mais ouvidos, quem sdo os que sentam nos bancos que contor-
nam o centro da sala ou os que sentam nos lugares mais
afastados e que permanecem como uma espécie de platéia, que
se pode observar e sentir melhor a influéncia da escola. Sdo os
que “sabem ler”, nao apenas em portugués mas também em
palikdr, que granjeiam para si grande prestigio, seja para os
cargos de chefia, seja para o desempenho de fungoes que
carecem do dominio da leitura e da escrita.

Nesse sentido, trata-se de angariar instrugdo suficiente,
que nao se restrinja apenas a ler, escrever, contar ou entender
um texto, mas de saber utilizar esse conhecimento adquirido
como uma forma de melhor se conduzir entre os meandros
sinuosos da civilizagao.

Em se tratando de grupos tribais portadores de lingua e
cultura especificas, a educagido bilingiie deve ser defendida
como um direito e uma necessidade dessas sociedades pode-
rem comunicar-se e expressar-se culturalmente, bem como o
ensino do portugués como uma segunda lingua politicamente
necessaria, deve ser pensado em termos de uma lingua estran-
geira, que exigird para seu sucesso o uso de uma metodologia
adequada e de professores treinados para isso, uma vez que a
clientela com quem vio atuar nao sao falantes de portugués.

Uma proposta escolar, portanto, precisa ser pensada em
termos de uma educagdo libertadora, que considere a identi-
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dade cultural e que respeite as estruturas internas de cada
sociedade, uma educacio, enfim, pensada junto com a comu-
nidade envolvida.
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