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O men olhar é nitido como um grassol.

Tenho o costume de andar pelas estradas

Olhando para a direita e para a esquerda,

E de vez em quando olhando para tris...

E o que vejo o cada momento

E aquilo que nunca antes en tinha visto,

Eu sei dar por isso muito bem...

Sei ter 0 pasmo essencial

Qe tem uma crianca se, ao nascer,

Reparasse que nascera dereras...

Sinto-me nascido a cada momento

Para a eterna novidade do mundo...
Fernando Pessoa (Alberto Caeiro)

Ha varios anos venho trabalhando com formagio de professores,
espedalmente, em Pratica de Ensino, Curso de Licendatura em Matematica, mas
a disdplina ndo vem ao cso, no momento, tendo em mira os propésitos aos
quais se orientam esta proposta de trabalho. Uma aiosidade sempre esteve
presente em minhas divagagdes, nas analises rigorosas de textos e fatos que
levavam em oonta atividades relacionadas ao processo eduativo que se
desenadeiam nas eswlas ou instituigdes de ensino e aprendizagem, nas
investigagdes do imaginario agregado a realidade concreta ou da fantasia. Nao
significa que, no imaginario, esteja decretada a ausénda de tigor, mas que hé
certo espago-tempo para a danca do senso comume a fladdez de fronteiras. A
arriosidade consiste em saber como sdo vistos os professores e suas praticas
dentro, prindpalmente, assim como fora, dos limites fisicos e aulturais da esla.

Muito se tem falado e escrito sobre formagio e pratica docente,
produgdes defendidas por espedalistas, pesquisadores, intelectuais de diversas
naturezas e filiagdes partidarias ou filoséfias, frutos, muitas vezes, derivados de
pesquisas localizadas ou genéricas demais, além de desvinailadas da realidade ou
locus do seu acontecer.

O que tém oorrido, com bastante frequénda, sdo pesquisas
enfatizando a memoria individual ou coletiva, a histotia oral dentro deste ou
daquele cntexto que justifique a busa de fatos ou relatos de um passado
remoto ou imediato, prindpalmente em relagio a educagio, a vida e as
atividades de professoras primarias, a exemplo da tese de doutorado de Ricardo
Ribeiro, “As Professoras de ontrora, contando sobre elas e suas tarefas de ensino, no
petiodo de 1925 a 1950”. A situagio presente utiliza-se de relatos que ndo vém
de longe no tempo e a intengio é que permanecam na memoria do homem e
que o ajude a construir histéria; sio bem recentes, derivam de observagdes e
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contatos diretos com as personagens-objeto da pesquisa, isto é, os professores
que, normalmente, exercem atividades docentes no Ensino Fundamental e
Médio, podendo, eventualmente, como caso de excecdo, referirem-se a outro
grau de trabalho e formadio.

Os alunos de licenciatura tém, além das disdplinas espedficas do airso
esoolhido, por forga de lei federal estatuida pelo Ministério da Educac¢io ou de
seus 61rgaos como Conselho Nacional de Educagio (CNE), implementada pelos
onseclhos regionais, isto ¢, dos estados, disdplinas nas quais, a pratica vem
oroar, integrando o binémio teoria-pratica de forma dialética e, ainda,
complementada pelo estagio supervisionado e regéncia em unidades eswlares e
locais que guardam estreita relagio com a praxis docente.

Atente para o que diz o dispositivo legal sobre a pratica:

O segundo problema diz respeito a dissociacio entre
teoria e pratica. Esta dissociacdo se apresenta em dupla
vertente. Em primeiro lugar, na separacio entre, de um
lado, o ensino das teorias e métodos educacionais e, de
outro, a pratica concreta das atividades de ensino na sala
de aula e do trabalho no coletivo escolar. A dissociacio
se apresenta também na separagdo entre o dominio das
areas especificas do conhecimento que deverio ser
objeto do processo de ensino-aprendizagem e sua
adequagio as necessidades e capacdades dos alunos de
diferentes faixas etdrias e em diferentes fases do percurso
escolar.

O relevo atribuido pelo legislador a pratica de ensino
como elemento articulador do processo de formagio
dos professores tem como objetivo, exatamente, atingir
a necessaria integragdo entre teoria e pratica, em ambas
as vertentes. De fato, é a pritica de ensino desenvolvida
na escola, como parte de sua formagio profissional, que
pode desvelar ao aluno docente problemas pedagbgicos
concretos, que precisam ser resolvidos no cotidiano do
processo de ensino e aprendizagem desenvolvido no
ensino fundamental. O seu enfrentamento objetivo, sob
a supervisio da instituicio formadora, estimulard o
futuro professor a desenvolver reflexdo critica sobre os
contetdos curriculares que ministra e sobre as teorias a
que vem se expondo, 20 mesmo tempo que suscitard
redirecionamentos ou reorganizacio da atividade
pedagbgica  que vem  efetvando (PARECER
CNE/CP115/1999, p. 2).

A intencdo explicita no Parecer conaetiza-se no  estagio
supervisionado ou nos momentos de regénda que, ocasionalmente, acontecem
ou sio provocados pelo professor responsivel, tanto como pela unidade

Humanitas, v. 25, n. 1/2, 2009,p. 101 a 115



Representagdes que se constroem sobre os professores e as escolas 103

receptora do estagidrio. Nesse momento singular em que o estagidrio se
encontra, observa, analisa e projeta-se no futuro profissional, ele

aprende a profissao no lugar similar aquele em que vai
atuar, porém, numa situacio invertida. Isso implica que
deve haver coeréncia entre o que se faz na formacio e o
que dele se espera como profissional. Além disso, com
excego possivel da educagio infantil, ele certamente ja
viveu como aluno a etapa de escolaridade na qual ira
atuar como professor. O conceito de simetria invertida
ajuda a descrever um aspecto da profissio e da pritica
de professor, que se refere ao fato de que a experiéncia
como aluno, ndo apenas nos cursos de formacio
docente, mas ao longo de toda a sua trajetéria escolar, é
constitutiva do papel que exercera futuramente como
docente. A compreensio desse fato evidencia a
necessidade de que o futuro professor experiencie, como

aluno, durante todo o processo de formagao, as atitudes,
modelos [...] (PARECER CNE/CP 009/2001, p. 30).

Desse contexto, surgiu a ideia de o aluno estagiario utilizar e fazer de
seu momento e presenca nas salas de aulas um objeto de pesquisa, de modo a
analisar as ac¢des do professor titular da disdplina exposta ao estigio, por
exemplo, suas relagdes com os alunos, pratica, metodologia, avaliaghes, além de
tracar o perfil deste profissional. Este seria um meio de leva-lo a absorver
experiéncias exitosas e, a0 mesmo tempo, de questionar, em tom de reflexdes e
nas exposigoes do grupo quando solidtados pelo professor supervisor do
estagio, elementos que denundem uma boa pratica docente, assim como, evitar
experiéncias consideradas malsucedidas ou ineficazes. Neste momento, é bom
ressaltar que ndo hé exposicao de nomes, a fim de preservar a integridade moral
do fundondrio, conforme os padrdes éticos exigidos pela sodedade
contextualizada, os quais sdo regras cnstantes do Plano de Estagio levadas ao
conhedmento dos alunos. Estas regras também fazem parte da documentagio
aprovada pelo Conselho Estadual de Educacio (CEE) enviada por ocasido da
aprovagio do Curso.

Do que ja fiz referénda, o problema em pauta ¢ vislumbrar e detectar
omo sio as representagdes construidas por estagidrios em sala de aula de
esoolas de ensino basico fundamental e médio, publias e particulares, ou
ambientes nos quais se desenvolvem atividades de ensino e aprendizagem desse
mesmo nfvel. Este artigo deveria ser esctito na primeira pessoa, pois como
desenvolvo trabalhos que se prestam a formacio de profissionais da educacio,
mais espedficamente, de professores, hd a curiosidade e interesse de saber como
sdo vistos estes profissionais no pleno exerdcio de suas atividades por aqueles
que, possivelmente, em breve, estardo em situagdes iguais ou semelhantes.

A forma de fazer esta pesquisa é a observacio direta do trabalho
docente, pelo estagiario, em ambientes de ensino e aprendizagem, a fim de
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captar impressées mendonadas nas falas ou outras formas de linguagem dos
alunos, os procedimentos de ensino, as didatias e suas transposigdes,
registrando suas observacbes no relatério, que € entregue ao professor
supervisor do estdgio para andlise e avaliacio dos dados. Néo resta duvida de
que pesquisas anundadas em livros e equivalentes, de mesma natureza ou
analogas, podem ser utilizadas como fonte de dados de interesse para
complementar os resultados a busar, caso sejam necessatios. Datei preferéncia
a voz dos alunos e, portanto, o registro desse trabalho serd impessoal, salvo na
introdugio, momento em que relato o que pretendo.

Em termos de amostragem, posso dizer que, pelo campo de
abrangéncia, uma dasse nio oferece, quantitativamente, valor sufidente para
ousar uma inferéncia que, pelo menos levando em oonta a variabilidade
estatistica, ofereca resultados dignos de confianca. Isto ndo parece ser problema
que impeca de anundar as observagdes dos estagidrios, temendo incorrer em
falacias e paradoxos, decrrentes de populagao ou amostras inadequadas. Varios
alunos exeautam o estigio em uma, duas e até trés escolas publicas ou
particulates em diversos petfodos; além disso, procedem de munidpios
diferentes, nem sempre com proximidade entre eles, o que descaracterizaria
como sendo outro loal de observacio. Os tesultados obtidos em outros anos
levam a ratificar os enundados neste artigo.

Pelas razoes mencionadas, acredito que os resultados advindos da
pesquisa sejam anundados como leitura werente da realidade escolar e que
garante um juizo de valor significativo como representacio dessa mesma
realidade. Obviamente, como representacao, ndo ¢ verdadeira e nem falsa, mas
proaira desaever de modo a buscar uma aproximac¢io dos fatos como no
desejo de Maomé interpelando Al4 (al-lah): “ Senhor, mostre-me a realidade
como ela é”2

DAS FALAS, DOS RELATOS E REPRESENTACOES DOS ALUNOS

Houve sempre uma expectativa quando se fazia referénda ao trabalho
do professor, como profissional docente ou como ddadido comum, integrante
do nosso dia-a-dia. Hoje essa expectativa comeca a esmaecer em virtude de
muitas varidveis, que ndo serdo questionadas, neste momento, mas muito se
espera de sua acio transformadora e com potendal de modificar a realidade.
Torna-se muito difidl dizer quando um professor ¢ bom ou nio, no entanto
quase todos os alunos esperam grandes feitos desse pro fissional. Nesse sentido,
tem-se um grande aliado em Otte (1993, p.133):

[...] pattimos do fato simples, porém fundamental, de
que o professor primordialmente ndo atua sobre seus
alunos pelo que ele faz, mas pelo que eleé. Nao sio as
acoes, ordens e palavras isoladas do professor que sio
decisivas; importante sobretudo ¢é o espirito e a
credibilidade que ele irradia. O professor atua em

Humanitas, v. 25, n. 1/2, 2009, p. 101 a 115



Representagoes que se constroem sobre os professotes e as escolas 105

primeira linha por obra de sua prépria vida intelectual. O
professor é, por assim dizer, um ,,intelectual exemplar" na
sociedade. Seus alunos s6 serdo motivados e eficazmente
orientados quando aquilo que ele ensina ¢é uma
motivagdo para ele préprio. Quando ele “acredita” e esta
convencido do significado e da importincia para si
proprio do conhecimento que proporciona.

Nio ha a pretensio de Maomé mostrar uma fotografia ou uma
reproducio nos moldes da arte naturalista, mas os relatos que seguem procuram
ser fiéis aos acontecimentos vistos e vividos nas salas de aula de diversas escolas.
As aiticas que, porventura, brotarem neste transcorrer de acontecimentos
diredonar-se-d0 mais no sentido de uma reflexdio que procaura auxilio da
onsciéncia e do senso filoséfico. Nio serdo alterados os relatos contidos nos
relatérios de estagio.

A estrutura do Relatério de Estigio compde-se de identificacio,
objetivos, conteido, avaliagio, autoavaliagio e conclusio’. Dar-se-a relevanda a
avaliagdo, autoavaliagio e conclusio, nas quais os alunos enundam suas
obsetvagdes e expressam suas visOes acerca da realidade da acio docente, da
estrutura didatica e, as vezes, fisica das escolas, além de outras. Em muitos
momentos as falas serdo longas, mas serdo assim mesmo reproduzidas, para nao
se perder o teor da mesma; optou-se para a formatagio em tela para ndo se ter
um texto muito recortado porlongas citagdes a dar uma aparéncia d esagradavel.

Quanto aos objetivos do estigio, ressalta-se que houve, praticamente,
unanimidade nos dizeres dos alunos, pois se falou dos mesmos durante o airso,
na apresenta¢iao do Plano de Ensino, mas proairou-se dar liberdade aos alunos
para relatarem suas visGes, pontos de vista e significados, de forma a
implementar e ratificar os objetivos explidtos nos documentos legais, das
diversas instandas. Vale a pena tomar conhecimento de algumas dtagdes:

O objetivo do estagio ¢ que o futuro professor conhega
na pratica tudo que se refere a sua futura profissio,
conhecendo o desenvolvimento de uma aula, os
métodos de transmissio dos conteudos, os métodos de
dominio com os alunos na questio de respeito e
educagio, o que hoje estd muito dificil para os
professores que tentam que suas aulas tenham qualidade
e rendimento, mas lutam contra uma maioria de alunos
que nio estdo interessados. Portanto, essa realidade é
muito importante para o formando que escolheu para
sua vida ser um educador. *

Na dtagdo acima, hda preoaupacio com a pritica docente, com o
aprendizado, e ¢ mister transmitir esse conhedmento e o loal de estdgio, ou
seja, a eswmla como lugar da pratica, pois tem um significado profundo. Além
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destas, existe o aidado com a adequagio do local onde a pratica serd
desenvolvida, com a disposigio (interesse) das pessoas para ouvir (aprender) e
om o professor em relacdio a sua maneira de agir naquele momento, que de
certa forma, apresenta-se como miégico e dotado de grande valor, pois vem
wroar um periodo, normalmente, de quatro anos de airso, de estudo, de
expectativas nem sempre otimistas, mas bastante esp eran gosas.

A citagio mostra, ainda, a pureza das palavras, sem o contigio das
imposigdes semanticas, quando o autor utiliza, por exemplo, termos cmo
“desinteresse ou falta de interesse” dos alunos. No discurso pedagdgico oficial,
em voga, esses e outros termos foram, injusta e propositalmente, depositados no
lixo em troa de outros de mesmo valor ou equivalentes, mas com profundo
teor ideolégico, tachados por “especialistas”, visando a outros zuteresses, também
por sua falta de interesse nos assuntos da educagdo. A palavra, como signo, de
fato, é dotada de grande poder, por essa razido deve-se estar sempre atento para
o ocontexto no qual estd sendo empregada, quem a profere e para quem se faz
veiaulo de informacao.

No seguinte relato a pratica ¢ eviden ciada:

A realizagio do estagio é muito importante para que o
aluno concluinte do curso de Licenciatura possa associar
toda a teoria que foi estudada com a pratica que
acontece em sala de aula. Ao participar das atividades
didrias da escola o futuro professor tera condi¢des de
analisar atentamente as préticas pedagbgicas atuantes no
sistema de ensino, podendo ele, ao atuar como
professor, ter condi¢bes de melhor desenvolver o seu
trabalho para a formacio de seus alunos. °

[...] oportunidade de conhecimento dos procedimentos
praticos de ensino realizados em sala de aula; condi¢oes
de tomar conhecimento e conscientizar-se do
importante papel do professor ndo sé diante dos alunos,
mas em perfeita integracio com a sociedade; condi¢oes
de ministrar aulas em sala, de preferéncia, nas situagdes
idénticas as que irdo encontrar no decorrer das
atividades profissionais. ¢

De modo geral, os estagiarios tém nocao do que é um objetivo. Eles
enundam seus objetivos de formas diferentes, mas com o mesmo teor. Para
utilizar um conceito da filosofia grega, pode-se dizer que os enundados diferem
na forma, mas tém o mesmo conteido.

O relato da aluna Andressa acrescenta algo bastante significativo:
“Portanto, essa realidade é muito importante para o formando que eswlheu
para sua vida ser um educador”.Ela néo diz que o formando eswlheu o loal d e
trabalho para acertar suas economias, para poder adquirir isto ou aquilo de valor
material — daro que isto tem valor, também; — a aluna afirma que ele eswlheu
trabalhar em sala de aula para sua vida, sua totalidade como ser humano.
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Em relagio a avaliacdo, que o aluno faz do estagio, cis o que diz a

aluna:

O estagio ¢ de grande valia, para aproximar o graduando
com a profissio que escolheu. Faz, também, com que
vejamos as diferentes maneiras de comportamento e
didatica dos professores e também o comportamento
dos alunos durante a rotina didria e sua sala de aula,
tanto na rede publica como na privada. Hoje a educagao
foi banalizada; em algumas aulas assisti alguns alunos
que nio se interessavam pelo que o professor tinha a
lhes oferecer, acabando até tumultuando a aula,
causando problemas aos interessados. 7

A dtagio evidenda uma relativa preocupagio da aluna no que se refere

ao seu futuro, com o seu local de trabalho, com os alunos que terd de acolher ou

<

mesmo “enfrentar ”. Ela parece ter consciéncia do trabalho do professor, da

profissio que eswlheu.

Para Ludana,

O estagio foi muito importante, pois através dele pude
trocar muitas experiéncias, pude observar a unidade
escolar como um todo e percebi que ndo é como eu
esperava. Os alunos nio querem mais aprender, nio
respeita funcionarios, professores e muitas vezes os pais,
ndo param quietos, pulam o muro para passearem no
jardim, sujam a escola, entre outros. [...], a falta de apoio
dentro e fora da escola, a indisciplina, a falta de materiais
pedagdgicos diferenciados, falta de preparagao para lidar
com a diversidade dos alunos. Vi que alguns professores
nio ensinam como deveriam, pedem para os alunos
passarem na lousa o conteudo, até tentam explicat, mas
nio exigem siléncio e atenc¢do da sala. [...] ja outros
professores gostam de estar preparando bem suas aulas,
diversificando-as, tentando trazer o conteido para a
realidade do aluno e deixando a aula prazerosa [...]. Um
outro problema que pude observar ¢ falta da presenca
dos pais na vida escolar dos filhos.®

Nesse sentido a aluna ganha um reforeo nada menos do que Gadotti
(2003 p. 222): “Por isso [...] as familias predsam ir as escolas para ver em que
condigdes seus filhos ,estudam". Em muitas delas ¢ um milagte que ainda se

aprenda alguma coisa”.

Muitas vezes a falta de aiatividade e a crenc¢a de que a esola publica é
inefidente em relacdo as escwlas particulares, tendo em vista seus aparatos
didaticos, qualificagdo de professores e outras fantasias introduzidas pela midia,
além do disaurso ideolégico, fazem o professor da eswla publica negar sua
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prépria capaddade de atuagio como profissional. Em vista disso, este
profissional adere aos conclamos das conwrrentes, utilizando-se de artifidos
parecidos, ndo percebendo que ndo é o cnteddo que determina a forma, sdo as
posturas que busam resultados diferentes. Enquanto a escola public procura
formar o homem integral, como ddaddo, a partiaular, quase sempre, nio € regra,
enaminha os alunos para uma via mais rapida, em busa do ensino superior.
Dai para frente as historias sdao diferentes e ndo cabe aqui persegui-las. Como
exemplo dessa realidade, observam-se os intmeros relatos dos alunos: “o
onteddo visto é o do livro didatico adotado, mas alguns professotes
aprofundam mais com livros de escolas particulares”. ?

Como o relatério é, relativamente, pouco extenso, muitas vezes 0s
estagiarios querem falar de tudo que viram e acabam “embolando o-meio de-
campo”, falando de muitos temas a0 mesmo tempo, sem explidtarem seu centro
de interesse imediato. Entretanto, de modo geral, ha certa identidade nos relatos
apresentados. Neste momento, é importante reforcar que o objetivo deste
trabalho é mais apresentar do que discutir a visdo do estagiario em seu futuro
local de atividades docentes. A disaussdo sobre os relatos é de suma importinda
e deveria ser considerada em outro momento, pois mostra a escola sem disfarce,
nua e aua, pelo menos na visdo dos estagiarios, que nao deve ser descrtada,
pois passaram um tempo relativamente longo em contato com as escolas,
interessados com seu fundonamento.

No relatorio de outra aluna observa-se:

v L. | mui . u , ~
Através do estigio percebi muitas coisas que até entio
i i uins. iei:
desconhecia, coisas estas, boas e ruins. Presenciei
professores dedicados, alunos interessados; relagdo
professor/aluno boa. Professores autoritatios; uso do
vro didati iblia; desi 100S.
livro didatico como biblia; desinteresse dos alunos. 10

Os fragmentos do relato, a seguir, esdarecem um pouco mais:

[...] mantida pelo governo do Estado de Sao Paulo [...] 15
salas de aulas, atendendo no total 1417 alunos no
periodo da manha, tarde e noite, [...] possui sala de video,
sala de informatica, de jogos, entre outras, possuindo,
assim, toda estrutura bdsica para que o processo ensino-
aprendizagem ocorra. [...] no periodo diurno sio alunos
que nio trabalham podendo ter mais dedicagio aos
estudos, pertencem a um nivel sécio-econdémico
privilegiado, no perfodo noturno sio  alunos
trabalhadores, de familias mais carentes. Pude observar,
desde a quinta ao terceiro “ colegial ” independente da
classe econdémica, em sua maioria, nio estio muito
preocupados com o que a escola tem a lhes oferecer, as
salas sio quase todas lotadas, alguns professores parecem
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nio se esfor¢ar muito para melhorar a qualidade das
aulas, nio utilizam recursos audios-visuais, nem outros
materiais didaticos disponiveis, em sua maioria utilizam
apenas lousa, giz e o livro adotado. [...] existem aqueles
que parecem se esforcar para melhorar as aulas, sempre
buscando a disciplina e atengdo dos alunos no decorrer
das aulas. !

Embora numerosos, os relatos apresentam muito em comum, por isso
proairou-se realcar aqueles que reforcam as opinides mais constantes ou que
denundem fatos, por si s, relevantes. Enundar a todos seria praticamente
impossivel, além de desnecessatio e enfadonho.

A visdo do estagiario como partidpante nas escolas também faz com
que cle pense nessa imbricacio, nessa inter-relacio com seus possiveis futuros
alunos e nos professores das escolas como seus futuros companheiros. Esse
olhar e a reflexdo advinda do mesmo, no relatétrio, denominam-se autoavaliagio.
O aluno julgando a si mesmo, seu envolvimento com a eswla, a classe, os
alunos, os professores e os demais setores da unidade, se bem que a énfase recai,
quase sempre, sobre as atividades em sala de aula, suas variagdes ou
equivaléndas didaticas. Alguns relatos sobre autoavaliagio e sobre esse
envolvimento sao significativos:

O estagio acrescentou-me experiéncias indispensaveis de
como ser uma educadora competente. Aproveitei as boas
aulas que presenciei e aprendi com as aulas ndo tdo boas
assim, para ndo cometer os mesmos erros. Conheci
profissionais exemplares que me deram muitos estimulos
para a boa realizagdo desta profissio. 12

Posso dizer que fazer estigio foi uma das melhores
experiéncias de minha vida. Ao fazer o estagio presenciei
diversas situagGes constrangedoras, situacoes que deixam
o professor de “saia-justa” e com isso aprendia enfrentd
las

Vi também que “Ser Professor” ¢ algo muito mais do que
ensinar os conteudos bisicos; em inumeras situagdes o
professor acaba tendo que ceder de ensinar a matéria
para ensinar outras coisas; ensinar, inclusive, alguns
alunos a ter respeito, pois muitos nio tém isto em casa ¢
acabam tendo que aprender na escola. Acho que eu me
comportei bem como “aprendiz de professor”13

E incomum as escolas atentarem para o conhecimento e pratica dos
norteamentos constantes nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e, ainda
mais, no amago destes, os temas transversais, que fazem o papel de argamassa,
de ligacio dos conteddos considerados tradidonais, a impedir que estes
caminhem em total isolamento e, que seus condutores, os professores ou outros
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profissionais da educcio, nao assumam compromissos de integracio dos
conhedmentos, no intuito de se construir uma totalidade dindmic e dialética. B
esta a “reclamacdo” da aluna Ariane no relato acima: “tendo que ceder de
ensinar a matéria para ensinar outras coisas”.

Os estagiatios, mesmo tendo estudado as matérias ditas “pedagdgicas”,
chamadas assim improptriamente, no assimilam em sua totalidade as teotias e os
conceitos que lhes dao sustentacio. Assim, eles se utilizam de uma linguagem
mais pura, mais sensocomum, sem grandes contaminagdes com a verborragia
sistematizada pelo discurso “ofidal” contido nas falas ou nos escritos dos
intelectuais. Muitos deles atuam compenetrados com seu trabalho de pesquisa,
outros nem tanto, perseguem apenas a superficie dos questionamentos, porque
nao cnseguem mergulhar nas profundidades onde residem os provaveis
problemas que redamam por solugdes ou, pelo menos, formulagdes de
hipéteses. Por exemplo, eles utilizam o vetbo ,ensinar’ sem se preocuparem com
as oonotagdes assumidas, nos ultimos tempos, com as diversas teorias,
querendo, com isso, significar as trocas efetuadas entre professores e alunos, um
momento singular de enfrentamento, no qual se busa a exposicdo do mundo,
da realidade e juntos procuram compreendé-la.

Neste artigo nao se pretende fazer uma analise da conveniénda ou nio
da postura dos estagiarios. Observa-se que ha grande dose de expectativa, de
esperanca e vontade de “enfrentar” (palavra de uma das alunas) a realidade, néo
como se fosse uma batalha de vida ou morte, mas cnsiderando que existe uma
tarefa nada fadl pela frente e que a mesma ¢é realizavel.

CONSIDERACOES QUE NAO PODEM SER FINAIS

Nio foi possivel — possivel ¢, mas néo se deve, para nio ser prolixo -
relatar neste artigo todos os depoimentos de todos os alunos, muitas falas foram
postergadas porque algumas se repetem, embora acrescentem algo que possui
significado, mas podem-se fazer inferéndas em virtude dos encaminhamentos
das falas enundadas.

A forma de ver e pensar as visdes e experiéndas dos alunos durante o
perfiodo do estigio tem muito em comum, ndo pelo fato de passarem quatro
anos juntos, ouvindo os mesmos professores, estudando as mesmas teorias e
lendo praticamente as mesmas coisas. Claro que, em parte, isso é real, mas nota-
se que os relatos sdo unicos e retratam a vivénda de cada um e que, mesmo
sendo diferentes fisica e geograficamente, apresentam-se dialeticamente
identidade nas diferen as.

Pela leitura dos relatérios, percebe-se que cada estagiario preoaipou-se
em tecer, individualmente, sua experiénda, pois um nio ¢é cdpia disfarcada do
outro, ou seja, ndo houve o “dar uma maozinha” para o wlegaw algo parecido.
Por essa razdo, as falas dos alunos formam um leque de opiniGes — nio no
sentido grego de doxa — digno de se levar em conta para reflexdes de quem se
atem e se propde pensar na e sobre a educcio como acontece e como “deveria”
acontecer.
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Em linhas gerais, observa-se, nas falas dos alunos, certa preocupagio
com a atuagio do professor, provavelmente seu futuro companheiro de luta, sua
didatica, seu envolvimento com as questdoes educacionais, procedimentos de
trabalho, relacionamento dentro das escolas, além do envolvimento ou
“desinteresse’” dos alunos das escolas, tanto estaduais como particulares.

A relacio professor-aluno esta desgastada, nio havendo
respeito de ambas as partes. Alguns professores nio
conseguem se impor na sala de aula e sdo praticamente
humilhados com diversas atitudes desrespeitosas. |...]
talvez a falta de participagio dos pais agrave ainda mais
esse problema. [...] também pude trocar experiéncias que
resultaram no aumento dos meus conhecimentos. |...]
cheguei a conclusio de que o ensino precisa,
urgentemente, de melhorias. E preciso apoio da unidade
escolar como do governo, mas além disso os professores
precisam ter um objetivo em mente, proporciona ao
aluno uma qualidade de ensino [...].1*

Ha sempre uma esperanca, e isso parece estar presente na maioria dos
relatos, como esse:

Consegui tirar proveito de tudo. Pois, até o pior
professor tem alguma coisa boa a nos ensinar, porque
ninguém ¢é 100% ruim ou bom. Portanto, ¢é preciso
seguir os bons exemplos e nio desanimar nunca. >
Apesar das dificuldades encontradas pelo profissional da
educacio, gostei bastante desta experiéncia, gosto e
sempre gostei do contato com outras pessoas,
principalmente com criancas e adolescentes. Estou
bastante animada para o ingresso na profissio. 10

Em nenhum momento das andlises dos relatos, percebem-se
referéndas ao salario do professor ou ao financeiro como motivacio para o
ingresso na profissio. Em todos, ha consdéncia de é um profissional pouco
remunerado e que a disposigio dos responsaveis (dos alunos?) ¢ diminuta ou
ideologicamente comandada.

A metodologia, processo de ensino para que haja aprendizagem,
também ¢é preoaupacio dos estagiarios: “O método utilizado pelos professores
na explicagdo e na aplicacio dos conteudos faz com que os alunos assimilem
com maior fadlidade. A maneira de o professor ensinar, utilizando a linguagem
informal junto com a formal faz o aluno se sentir a vontade [...]”. 17

Alguns alunos elaboraram relatos especificos para esta pesquisa, além
dos relatérios de natureza obrigatéria por forga de legislagio do estagio, por isso
acredita-se que fragmentos ou a totalidade desses relatos possam dar o
fechamento provisério, mas necessario ao trabalho.
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Outro fato que observei e que me surpreendeu bastante
¢é que o professor efetivo falta muitas vezes e por esse
motivo os professores substitutos sdo requisitados. |...]
Quando um professor falta ao seu trabalho quem perde
¢ a sociedade. O conceito de bom professor tem
mudado hoje, bom professor nio ¢é mais aquele que
passa aos seus alunos conhedmentos suficientes para
continuarem em sua jornada, mas sim aquele que
consegue manter a disciplina, na sala de aula; essa
indagacdo nido diz respeito apenas as escolas publicas,
mas também as particulares. A educacdo no Brasil passa
por grave crise. Ouvi muitas criticas direcionadas aos
alunos ao longo do periodo em que passei estagiando,
mas serd que a culpa ¢ unicamente do aluno? E o
professor, serd que tem cumprido seu compromisso com
a sociedade? 18

Ocorre também que alguns professores dominam o
conteido, mas nio tem a pratica ¢ a metodologia eficaz,
nio consegue despertar o interesse do aluno e, nem
mesmo, fazer com que este o respeite e se respeite. Ha
casos também de professores que sio clogiados pelos
alunos, mas estes alunos, na verdade, estio sendo
enganados, porque esse professor transfere o conteudo a
ser ensinado de forma falha e pouco aproveitavel, assim
nio fazendo que o aluno precise pensar ou mesmo
estudar, aplicam-se provas onde todos conseguem notas
altas e assim da a sensagio de que todos aprenderam,
mas na verdade o conteudo e a avaliagio foram uma
forma de passar o tempo e este nio ter problemas e
preocupagbes. Contudo vejo que a maioria dos
profissionais tem vontade de ensinar e muitas vezes sao
desencorajados pelos proprios colegas. 1Y

Quando o aluno estagiario se refere a avaliagio e as notas altas, esta

fazendo mengio aos alunos do ensino fundamental e médio. Isso orre porque,

mesmo com a progressao continuada, ainda permanecem resquidos de que uma

boa nota real¢a a condicdo do aluno perante a dasse, a eswla e, em

consequéncia, perante os pais, que terdo a satisfacdo reforcada. Mesmo assim,

parece que a pratica enundada pelo estagiario continua sendo bastante comum.
As palavras do aluno Vitor Frandsco Avian vém, praticamente,

ooncluir este artigo:

Durante todo meu periodo de formagio a constatagio
que fiz em termos de professores ¢ que a maior parte
dos profissionais ndo tem, em atuacio, a consciéncia que
as atividades por eles desenvolvidas devem ser
significativas ao aprendizado e que toda a sua pritica
deve estar atrdada a um conhecimento didético-
pedagdgico que permita gozar de um bem estar durante
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o seu trabalho, tendo a certeza dos objetivos que
pretende alcancar e quais as ferramentas e estratégias que
ird usar. E daro que vale varias ressalvas, pois tive
professores conscientes de seu papel e que através de sua
atuagio, interessei-me pela profissio que tenho hoje, que
ironicamente € a de professor; confesso que para chegar
ao nivel de muitos profissionais que passaram pela
minha vida ainda me falta muito, mas o primordial, creio
que possuo 0 compromisso, a consciéncia da realidade
que tenho em mios e a dedicagio ao que me propus a
fazer. O mais utépico dos pensamentos pode conter em
sua esséncia a chave para transformar a realidade. 20

Com base nas conversas ocorridas durante as aulas no airso de
licenciatura, observa-se que o relato do estagiario Vitor apresenta uma
abrangéncia além do ensino fundamental e médio, envolvendo até seus
professores do ensino supetior. A maioria de suas analises refere-se aos seus
momentos de estigio nas eswlas de eduacio basica. Como exemplo de
raridad e hoje, Vitor é Professor de Educagio Bésica (PEB I), que quando existia,
em numero razoavel, embora nunca tenha sido grande esse nimero, chamava-se
professor primario.

NOTAS

! Doutor em Educagio e Politicas Publicas pela Universidade Estadual Paulista Tdlio
Mesquita Filho' (UNESP).

2 De leituras de fragmentos, sem possibilidade de indicacio de fonte; sendo ou ndo da
procedéncia indicada, oferece-nos uma comparacio significativa.

3 Os objetivos especulam sobre o que significa para ele, o aluno, fazer o estagio; a
avaliacio versa sobre a opinido que o aluno estagiario tem sobre o estigio, seu
desenvolvimento, as atividades desenvolvidas; se estas foram ou nio interessantes, Uteis
para ele como exemplo de pratica docente. A auto-avaliacio é a opinido do aluno sobre
sua participagido como agente atual e futuro da prética docente.

4 Relato da aluna Andressa Sampaio.

> Relato da aluna Dalila Maria da Cruz Oliva.

¢ Relato da aluna Fernanda Saeme Martines Matsunaga.

7 Relato da aluna Gisele Andréa Silva Souza.

8 Relato da aluna Luciana Carla Francisco Rosa.

9 Relato da aluna Edilene Pedro Iaiati.

10 Relato da aluna Ana Maria Andrade da Silva.

1 Relato da aluna Dalila Maria da Cruz Oliva.

12 Relato da aluna Michelli Regina Mattins.

13 Relato da aluna Ariane dos Santos Corréa.

14 Relato do aluno Thiago Rodrigues de Aguila Regitan.

15 Relato da aluna Ana Maria Andrade da Silva.

16 Relato da aluna Jaqueline Carla da Silva.
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17 Relato do aluno Fernando Aparecido de Oliveira Tomazini.
18 Relato da aluna Lucila Rossatto.

19 Relato do aluno Luiz Henrique Inignes Divieso.

20 Relato do aluno Vitor Francisco Avian.
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