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Resumo

Este trabalho estabelece relagdes entre os processos de formagiao de professores indigenas no Brasil
e no Canada. Parte-se da premissa de que ambos os paises vém construindo trajetérias que se
entrecruzam na formula¢do de politicas e a¢des institucionais, com impactos que se estendem da
universidade a escola. Assim, com base em experiéncias em cursos de formacgao de professores em
ambos os contextos, discute-se como essas iniciativas inspiram caminhos para a indigenizagio,
reconciliagao e decolonizagao da educagao. O trabalho adota um delineamento qualitativo, de carater
exploratério e descritivo, fundamentado em fontes bibliograficas e documentais, articuladas as
vivéncias acumuladas em ambos os paises. A andlise evidencia desafios comuns impostos por
estruturas coloniais nas institui¢oes de ensino, os quais sio enfrentados a partir de perspectivas
situadas que promovem o fortalecimento mutuo entre os povos indigenas, bem como contribuem
para o reconhecimento de outras formas possiveis de educar.
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Introduzindo territérios em disputa: da escola a universidade

Eduncation got us into this mess and education will get us out of it

Murray Sinclair

Os povos indigenas, em diferentes regides do mundo, compartilham um histérico marcado
por invasoes territoriais, processos de exterminio e multiplas formas de violéncia e subjugacio,
enfrentados por meio de diversas estratégias de resisténcia e reexisténcia. No campo educacional, esse
legado se manifesta de maneira particularmente significativa, uma vez que, se historicamente a escola
operou um mecanismo colonial de assimila¢do, catequizagio e submissao das populagdes indigenas,
hoje ela também pode se converter em um espago e instrumento para decolonizagao, desde que
orientada pelos principios de autodetermina¢iao dos proprios povos indigenas (Battiste, 2000). As
palavras do lider indigena Murray Sinclait* parecem sintetizar esse impasse: “a educacio nos colocou
nesse problema e ¢ a educacao que nos tirara dele” (NCCIE, 2017; traducdo nossa).

No Brasil, diversos estudos buscam estabelecer relagoes entre educagdo escolar indigena e
educacio indigena, problematizando esse campo em disputa, que vem sendo continuamente
ressignificado, sobretudo, pela atuagao de professores indigenas em colaboragao especial com ancidos
e membros de suas comunidades (Grupioni, 2006; Fidelis; Okawati, 2021; Carvalho, 2023). Neste
trabalho, propomos estabelecer um didlogo com a realidade canadense, considerando que ambos os
paises vém construindo caminhos que se entrecruzam na formulagao de politicas educacionais e no
desenvolvimento de agGes institucionais voltadas aos povos indigenas. Ademais, por apresentarem
contingentes populacionais indigenas expressivos’, marcados por ampla diversidade cultural e
linguistica e distribuidos em extensos territorios, torna-se possivel tragar relagoes que, mais do que a
inten¢do de comparar processos singulares ou qualifica-los, procura inspirar movimentos e agoes de
fortalecimento mutuo. De acordo com Linda Tuhiwai Smith (2018), do povo Maori, “buscar uma

interface internacional no campo da pesquisa com outros povos indigenas serve a dois propodsitos:

4 Murray Sinclair (1951-2024), do povo Anishinaabe, foi o primeiro juiz indigena da Corte Provincial de Manitoba e ex-
presidente da Comissio da Verdade e Reconciliagio do Canada (TRC). A famosa frase foi proferida como critica ao
modelo de educagio das escolas residenciais, indicando que somente uma proposta de educagio decolonial, pautada na
reconciliagdo, podera reverter essa situagao.

> Nota-se que, embora a popula¢io indigena em ambos os paises seja numericamente semelhante, os percentuais em
relacdo a populacio total diferem significativamente. Segundo o Censo de 2021 do Canada, cerca de 1,8 milhao de pessoas
se identificaram como indigenas, correspondendo a aproximadamente 5,0% da populacido nacional. A categoria “indigena”
inclui First Nations (48%), que englobam mais de 600 povos, Mézis (34,5%) e Inuit (3,9%), refletindo uma ampla diversidade
sociocultural e linguistica, com aproximadamente 70 linguas indigenas reconhecidas no pafs (Statistics Canada, 2021). No
Brasil, o Censo de 2022 identificou 1.694.836 pessoas indigenas, equivalente a 0,83% da populagio total, distribuidas em
391 povos e 295 linguas, evidenciando igualmente uma expressiva diversidade étnica, cultural e linguistica (IBGE, 2025).
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apoiar e fortalecer as abordagens indigenas em escala global; e fortalecer e dar suporte ao
desenvolvimento indigena em nivel local” (p. 156).

Nesse sentido, emergem multiplas experiéncias que abrangem desde a educacdo escolar
indigena até o ensino superior, sendo a formacao de professores indigenas um elemento-chave para
compreender de que modo tais iniciativas contribuem para a promogao de processos de
transformagao decolonial. Nota-se que especialmente a partitr da década de 1970, diversas
mobilizagdes passaram a ser articuladas em ambos os contextos, por meio das quais os povos
indigenas comegaram a problematizar os modelos escolares impostos pelo Estado e a reivindicar
maior protagonismo sobre seus proprios projetos educativos.

No Canada, destaca-se o documento intitulado Indian Control of Indian Education, que
apresentou ao governo federal a primeira politica educacional voltada para os povos indigenas
(National Indian Brotherhood, 1972). Esse processo esta também diretamente relacionado a
experiéncia das escolas residenciais (residential schools), implementadas de forma sistematica como
politica estatal e denunciadas pela Truth and Reconciliation Commission of Canada (TRC)
(Martineau ez al, 2015; Good, 2023). No Brasil, por sua vez, diferentes frentes de escolarizagao
impactaram os povos indigenas, variando conforme seus territorios e contextos historicos. Mas, de
modo geral, praticas assimilacionistas — sejam de submersao e ou de transicao — impulsionaram a luta
do Movimento Indigena pelo direito a uma educagao escolar especifica e diferenciada, posteriormente
reconhecido na Constituicao Federal de 1988 e em legislagdes subsequentes, dando origem a um novo
paradigma emancipatério (Grupioni, 2006; Maher, 2006; Matos; Monte, 2006; Carvalho, 2023).

Embora algumas conquistas possam ser reconhecidas tanto no Canada quanto no Brasil no
plano legal, na pratica persistem inumeros desafios para que os povos indigenas desenvolvam e
implementem localmente seus préprios processos educativos no interior de estruturas hegemonicas
de matriz colonial. Tais desafios envolvem a garantia de uma formagao integrada e articulada, que
respeite as epistemologias indigenas ao longo de todo o processo educativo. Nesse sentido, uma
diferenca significativa entre os dois paises reside no momento histérico e na forma como essas
demandas passaram a incidir sobre o ensino superior, particularmente no que se refere a formacao de
professores indigenas, que se consolidou como um eixo estratégico para a promog¢ao da

autodeterminagao educacional dos povos indigenas.

¢ O tema e o impacto das Residential Schools representam um dos pontos mais criticos da histéria canadense, com ampla
producio sobre a questido em diferentes esferas que vao muito além da educacio, tendo ganhado projecao internacional,
sobretudo em 2021 com a descoberta de centenas de sepultamentos de criancas em uma escola residencial em Kamloops,
na Columbia Britanica (IELA, 2021).
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Observa-se que, no Canada, as criticas aos sistemas escolares e a defesa da educag¢ao indigena
articularam-se, desde a década de 1970, a construgdo de propostas de formacio indigena em nivel
universitario, culminando na criacio de programas especificos voltados a formagao de professores
indigenas ja neste perfodo (Battiste, 2000; Martineau ez a/., 2015). No Brasil, o acesso indigena ao
ensino superior passou a ganhar maior expressao apenas a partir dos anos 2000, com a implementagiao
do Programa de Apoio a Formagao Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas (PROLIND).
Posteriormente, esse movimento foi ampliado por meio de Politicas de A¢oes Afirmativas, com a
adogao de sistemas de cotas em cursos regulares de graduacio e, ainda mais recentemente, ganha uma
nova perspectiva com a aprovacao da proposta de criagio da Universidade Federal Indigena
(UNIND) (Oliveira, 2012; Brasil, 2025).

Essa diferenca temporal permite observar que a experiéncia canadense, acumulada ao longo
de mais de meio século na formaciao superior indigena, vem gerando impactos significativos, o que
reflete um expressivo contingente de profissionais indigenas formalmente qualificados atuando em
diversas areas, incluindo a docéncia universitaria. Para além da conquista de espagos historicamente
negados a esses povos, a presenca indigena vem contribuindo para a valorizagio de saberes,
epistemologias e praticas educativas proprias, promovendo transformagoes graduais em suas
instituicdes e na educacio como um todo.

Segundo Vergolino (2022), no Canada essa realidade parece estar mais estabelecida,
considerando que a presenca de professores indigenas, ancidaos, detentores do conhecimento, e a
incorporacao de propostas pedagogicas baseadas nos territorios (land-based education) nos curriculos ja
¢ uma realidade tanto nas escolas — indigenas e nao indigenas — como nas universidades, sustentada
por politicas consistentes e efetivamente orientadas a decolonizagao da educagao. No Brasil, embora
se observe grande potencial nas ag¢des e projetos desenvolvidos por todo territério nacional,
especialmente no ambito da educagio escolar indigena, muitas dessas iniciativas ainda se mostram
pontuais e frageis, carecendo de uma politica publica estruturada e comprometida com a
transformacao de todo o sistema educacional.

Nesse horizonte analitico, partimos de uma revisao bibliografica e documental para,
inicialmente, apresentar as iniciativas promovidas pela Universidade de Alberta (UofA), situando-as
no ambito das politicas envolvendo os povos indigenas, dando énfase ao Aboriginal Teacher
Education Program (ATEP). Em seguida, com base em estudos sobre a formacdo de professores no
Brasil e em praticas decoloniais (Grupioni, 2000; Fleuri; Okawati, 2021, 2023), estabelece-se uma base
interpretativa do contexto canadense sob uma perspectiva relacional, mobilizando a experiéncia da

Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica, da Universidade Federal de Santa
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Catarina (LII/UFSC) — cuja trajetéria é discutida em trabalhos recentes (Melo, 2014) —, reconhecendo-
a como um exemplo representativo das multiplas iniciativas em curso no territério nacional’.
Finalmente, o trabalho demonstra que, embora se reconhecam as disparidades historicas,
politicas e institucionais proprias a cada contexto, ha um movimento comum em dire¢ao a justica
social e epistémica, que se estende das universidades as escolas. Nesse processo, a formagio de
professores indigenas contribui para o fortalecimento das culturas, das linguas e dos territérios
tradicionais, a0 mesmo tempo em que tensiona e desestabiliza estruturas coloniais presentes nesses

sistemas educativos.

A Universidade de Alberta (UofA)

No Canada, os povos e territorios indigenas sao formalmente reconhecidos por meio de
tratados historicos que estabelecem direitos relacionados as terras, aos recursos naturais, ao
autogoverno, a prote¢ao cultural e linguistica, entre outros. A UofA reconhece oficialmente que seus
edificios, laboratorios e estagdes de pesquisa estdao situados no territério dos povos Néhiyaw (Cree),
Niitsitapi (Blackfoot), Métis, Nakoda (Stoney), Dene, Haudenosaunee (Iroquois) e Anishinaabe
(Ojibway/Saulteaux), terras hoje reconhecidas como parte dos Tratados n° 6, 7 e 8 e como tertitério
tradicional do povo Métis (UofA, 2025)°.

Atualmente, evidencia-se a presenga de mais de 2.000 estudantes indigenas em todos os niveis
de ensino e areas de conhecimento (UofA, 2025). Merece aten¢ao, também, o Planejamento
Estratégico voltado as questoes indigenas (UofA, 2022), elaborado em resposta as chamadas para agao
(Calls to Action) do Relatério Final da TRC (2015), que detalha propostas institucionais e reafirma o
compromisso da universidade com politicas, programas e praticas voltados a promog¢ao da educagio,
da pesquisa e da valorizacao dos povos indigenas.

De acordo com Florence Glanfield (2018), professora Métis e Vice-Reitora de Programacio

e Pesquisa Indigena (1/ice-Provost, Indigenous Programming and Research) da UofA, o compromisso

7 Essas escolhas e aproximagoes justificam-se pela da experiéncia pessoal e profissional da primeira autora do texto, que
acompanhou a primeira turma de formagao de professores indigenas pela LII-UFSC (2011-2015), bem como atua nos
processos de formagao continuada da iniciativa Agao Saberes Indigenas na Escola (ASIE).

8 As declaragbes de reconhecimento territotial (Jand acknowledgements) sio orientadas e formalmente incorporadas as praticas
e aos documentos institucionais. Mais do que uma formalidade protocolar, esse reconhecimento assume um cardter
educativo e politico, ao explicitar as relagdes coloniais que deram origem ao Estado canadense e reafirmar os direitos
histéricos e constitucionais dos povos indigenas sobre seus territérios. No caso de eventos e a¢oes realizados na cidade
de Edmonton, localizada no Territério 6 e onde se situa primordialmente a instituicdo ¢ frequente o uso de denominacoes
nas proprias linguas indigenas. Assim, a cidade também ¢ referida como Awmiskwaciwdskahikan, termo da lingua Cree que
remete a “Casa da Montanha do Castor”.
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institucional da universidade com os povos indigenas ¢ orientado por uma responsabilidade geracional
que honra o legado dos ancestrais, viver o presente para moldar o futuro com impactos positivos nas
proximas geragdes. Nesse sentido, o plano institucional reconhece a responsabilidade coletiva de
valorizar a historia e honrar aqueles que vieram antes, orientando-se pelos sete ensinamentos sagrados
— amor, respeito, honestidade, coragem, sabedoria e humildade — sendo que o conhecimento e a
pratica conjunta desses seis principios conduzem ao reconhecimento da verdade.

Para isso, o plano considera trés camadas fundamentais para sua implementa¢ao na instituigao:
Inclusiao Indigena (Indigenous Inclusion), entendida como uma politica voltada a ampliagao da presenca
de estudantes, professores e funcionarios indigenas na institui¢ao; Indigenizacio da Reconciliagao
(Reconciliation Indigenization), que propoe situar um terreno comum entre ideais indigenas e canadenses,
promovendo um consenso ampliado sobre como os conhecimentos indigenas e os de matriz europeia
podem ser reconciliados e quais relagdes devem ser estabelecidas entre institui¢oes académicas e
comunidades indigenas; e Indigenizagdo Decolonial (Decolonial Indigenization), concebida como a
integracao plena das compreensoes indigenas, implicando uma reformulagao profunda da academia,
capaz de reorientar a produgao de conhecimento, equilibrar relacées de poder entre povos indigenas
e canadenses e transformar a propria instituicao (Gaudry; Lorenz, 2018; UofA, 2022).

Para avaliar em que medida a UofA tem avancado no cumprimento desses compromissos,
foram estabelecidos indicadores voltados a0 monitoramento do progresso, ao registro das conquistas
e a identificagdao de desafios, orientando os desdobramentos e os proximos passos do plano. Nesse
amplo conjunto de iniciativas institucionais, aqui voltamos nossa aten¢ao ao ATEP, reconhecido
como um programa de referéncia na formagao de professores indigenas no Canada. Ao reunir povos
indigenas provenientes de diferentes povos e territorios, o programa constitui um espago estratégico
de articulagao entre formagao docente, valorizagao dos conhecimentos indigenas e fortalecimento de

processos institucionais de indigenizagao, reconcilia¢ao e inclusio indigena.

A formagdo de professores indigenas no Aboriginal’ Teacher Education Program

O ATEP estd vinculado a Faculdade de Educacio da UofA e oferece um curso de Licenciatura

com durag¢ao de 4 anos para a formagao de professores com atuacao do Jardim de Infancia ao 12° ano

° Na Constituigdo canadense, prevalece o termo em inglés Aboriginal Peoples como designagao abrangente dos trés grupos
constitucionalmente reconhecidos no pais — First Nations, Métis e Inuit —, o que se reflete, inclusive, no uso juridico e
institucional dessa terminologia. Ainda que nenhum termo seja capaz de abarcar plenamente a diversidade desses povos,
observa-se, nas ultimas décadas, uma mudanca significativa nos campos académico, politico e educacional, com a
incorporagiao do termo Indigenous Pegples (Povos Indigenas) como uma categoria que abrange todas as pessoas que se
autodeclaram pertencentes a um (ou mais) dos trés grupos constitucionalmente reconhecidos de povos indigenas no
Canada (Cote-Meek, 2018).
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(K-12), o que equivale a Educagao Basica completa no sistema brasileiro. A trajetoria do programa é
extensa e tem sido documentada sob diferentes perspectivas (Martineau et al., 2021; Steinhauer;
Steinhauer; Peterson, 2024)".

Entre os marcos histéricos reconhecidos pelo ATEP, destaca-se que foi no ano de 1975 que
se iniciaram, na provincia de Alberta, as discussoes sobre a criagao de uma proposta de formacao de
professores indigenas no nivel superior. Nesse periodo, a Universidade Nuhelot’ine Thaiyots’t
Nistameyimakanak Blue Quills (Blue Quills University)'' conduziu o programa Project Morning Star,
em parceria com a UofA, formando trés turmas antes do encerramento do projeto em 1982. Anos
depois, em 1998, foi assegurado financiamento para explorar a criacio de um programa semelhante,
resultando, no ano seguinte, na proposta do ATEP, elaborada a partir de consultas comunitarias. Em
2000, a proposta formal do programa foi apresentada para garantir financiamento governamental e,
em 2002, o ATEP oficializou sua primeira turma, expandindo suas atividades para diferentes
territorios nos anos subsequentes. Em 2017, o programa passou a oferecer acesso direto ao campus
da UofA e, em 2021, ampliou sua programagao para incluir turmas presenciais e online, introduzindo
os primeiros programas de acesso direto na area de Educacao Infantil (ATEP, 2025).

Embora, em momentos anteriores, a formacao estivesse aberta a estudantes indigenas e ndo
indigenas, o Programa decidiu por restringir o acesso apenas a candidatos indigenas em razao da alta
demanda e prioridade de formagdo. Atualmente, o ATEP conta com aproximadamente 250
estudantes indigenas matriculados nas modalidades de ensino presencial e online, oriundos de
diferentes regides do Canada. O Programa tem trabalhado para apoiar a formagao de professoras e
professores indigenas capazes de oferecer uma educagao significativa e culturalmente fundamentada
para criangas indigenas, atuando por meio da promocio de grupos de convivéncia (chorts),
proporcionando um forte senso de comunidade para um aprendizado conjunto entre pares, além de
oferecer mentoria proxima por parte do corpo docente e da equipe técnica (Hammerberg ez a/., 2025;
Steinhauer, 2025).

A estrutura do curso é sustentada por diversas posi¢oes institucionalmente reconhecidas que
refletem a incorporagao de formas tradicionais de aprendizagem dos povos indigenas no processo
formativo, valorizando os relacionamentos tanto entre pares quanto com a equipe do programa. Para
além das fungdes de coordenagdo e docéncia, o programa valida o papel dos ancidos (e/ders)

reconhecidos por seus saberes tradicionais, cuja presenca e condugdo de cerimoénias orientam a

10 Para além dos registros literarios, uma série de materiais audiovisuais relacionados ao programa apresenta maltiplas
realidades sobre a educacio indigena em curso, com a participacio de professores, representantes das comunidades e
outros colaboradores.

1 Fundada inicialmente como escola residencial em 1931, a institui¢io foi assumida pelos membros da comunidade em
1971, tornando-se a primeira instituicdo pds-secundaria totalmente controlada e administrada pelos povos indigenas no
Canada. Em 2015, foi reconhecido o seu status de universidade (Blue Quills First Nations College, 2001).
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trajetéria dos estudantes. Outra figura de destaque refere-se as Aiskinwahamakewak, também
conhecidas como “tias” (aunties) — posi¢io ocupada por mulheres indigenas que atuam como
facilitadoras académicas, mediando relagdes entre estudantes e equipe e apoiando os discentes de
forma holistica e relacional. No ambito da praxis, a funcdo de kiskinotehiwe — analoga a de uma
coordenadora de estagio — estabelece a mediagio necessaria entre a universidade e as escolas de
educacido basica para a viabilizagao das experiéncias de campo. Complementarmente, a posi¢ao de
onisobkamarkew assegura uma forma de governanga administrativa, garantindo que a supervisio
operacional esteja alinhada a 6tica dos valores indigenas, o que envolve desde a gestio de recursos
humanos e finangas até a contratagao de docentes. Tal estrutura de representatividade indigena em
todos os niveis fomenta um profundo senso de pertencimento, permitindo que os estudantes se
reconhecam na integridade do ambiente académico (ATEP, 2025).

Esse sentimento de pertenga ¢ validado por uma estrutura que, por meio de uma identidade
visual propria, reflete a valorizagao da arte e da cultura dos povos indigenas. O espago fisico é
planejado para garantir o acolhimento e a segurancga cultural desses estudantes indigenas. Para além
das salas de estudo, areas de convivéncia e cozinha compartilhada, o programa dispée de um espago
cerimonial (ceremonial room), que acolhe rituais e praticas fundamentais — como o uso de ervas
medicinais, defumacao (szudging), cachimbo (pipe cerimony) —, integrando a espiritualidade ao cotidiano
universitario.

Alinhado a essa arquitetura institucional propria e considerando que as bases do ATEP estao
historicamente vinculadas ao territério do povo Cree, o Programa estabelece 14 principios que

refletem os valores desse povo e orientam sua proposta formativa:

. sakibtowin - amor

. wihkdhtowin — relacdes de pertencimento

. miyo wicehtowin — saber conviver

. mdémahwobkamatowin — agir coletivamente e em colaboracio
. mandtisiwin e mandhcibitowin — respeito e respeito mituo

. pikiskwestamowewin — representar a voz dos outros

U kiskimyabasimdwewin — aceitar orientacao

o kiskanowapahkewin — senso apurado de observagao

. nanahibtamowin — obediéncia para uma escuta de corag¢do aberto
. kisewdtisiwin — compaixio, amorosidade e bondade

. tapwewin and kanacisowin — honestidade e vida integra

. wicihitowin — compartilhamento

U miyotéhéwewin - ter um bom corag¢ao; generosidade

. tapateyimisowin e ekakisteyimisowin — humildade

(ATEP, 2025, tradugio nossa)'2.

12 Os conceitos apresentados na lingua Cree carregam uma complexidade de dificil tradugio, sendo relacionados a termos
da lingua inglesa de forma simplificada. A traducio para o portugués, por sua vez, foi realizada pela primeira autora tendo
como base exclusivamente a versao em inglés.
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Mesmo sem aprofundar cada um dos principios mencionados, o conjunto de elementos
evidéncia por quais vias as epistemologias indigenas vém sendo incorporadas nas praticas do curso.

De acordo com Steinhauer, Steinhauer e Peterson (2024), trata-se de assumir o carater
holistico, que integra mente, corpo e espirito, reconhecendo a relacionalidade entre os sujeitos para
entdo tensionar e desestabilizar as estruturas formativas de matriz colonial. Os principios de
relacionalidade e de responsabilidade relacional (Wilson apud Steinhauer; Steinhauer; Peterson, 2024)
estdo no cerne de um enfoque sistémico voltado a inclusdao, que reposiciona os professores como
membros de comunidades de aprendizagem, em vez de especialistas detentores de um saber a ser
transmitido aos estudantes. Sob essa otica, a atuagao de profissionais nao indigenas no curso também
requer que estes estejam alinhados aos principios do ATEP e atuem como aliados do programa. De
acordo com Pellizzer Soares (2020), isso significa estar aberto as historias de vida e narrativas dos
estudantes; afinal, é a partir desse reconhecimento que eles podem seguir fortalecendo os lagcos com
suas proprias culturas.

Portanto, o enraizamento identitairio mostra-se fundamental na formac¢io desses futuros
professores, especialmente diante dos estigmas e das herangas impostas pelo colonialismo. Observa-
se que, a0 longo de sua trajetoria, o programa tem desempenhado um papel central na consolidagao
de agbes orientadas pelos conhecimentos, linguas e culturas indigenas, a medida que todos os
profissionais envolvidos e estudantes incorporam, de forma transversal ao curriculo e as suas praticas,

saberes ancestrais de natureza filosofica, ética e epistemoldgica (Steinhauer; Steinhauer; Peterson,

2024).

Interfaces da formagio de professores indigenas: Brasil e Canada

A analise da formacao de professores indigenas no Brasil e no Canada envolve multiplas
dimensoes — incluindo formas de reconhecimento da identidade indigena, territorios, politicas e
legislagoes, entre outros aspectos que nao podem ser aprofundados neste trabalho. Diante disso,
optou-se por destacar pontos de interconexao significativos, entendidos como instancias estratégicas
de articulagio entre politicas educacionais, epistemologias indigenas e praticas pedagogicas
transformadoras, conectando a formacao universitaria a pratica educativa na escola.

Conforme introduzido anteriormente, a presenca de indigenas nas universidades brasileiras é
resultado de politicas relativamente recentes, mas que vém se expandindo e potencializando na altima
década. De acordo com Oliveira (2012), historicamente, as universidades brasileiras enfrentaram

dificuldades para estabelecer relagdes consistentes com os povos indigenas, marcadas por assimetrias
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epistemoldgicas e institucionais. Durante muito tempo o Magistério Indigena, em nivel médio,
constituiu-se como o principal espago de formaciao de professores indigenas, sob responsabilidade de
estados e municipios. Foi somente em 2005 com a oficializagdo do PROLIND - responsavel pela
consolidacio dos primeiros cursos de Licenciaturas Interculturais Indigenas no pais — e da
implementagdao dos Programas de Ag¢bes Afirmativas, que tiveram papel decisivo ao reservar vagas
destinadas a candidatos indigenas e ampliar seu acesso as universidades, que a presenca indigena passa
a ter representatividade no ensino superior (Melo, 2014; Oliveira, 2016; Matos; Monte, 2000).

Desde entio, houve um crescimento expressivo na presenca indigena no ensino superior.
Enquanto em 2011 as matriculas somavam cerca de 9 mil, em 2021 esse nimero saltou para mais de
46 mil — um aumento de aproximadamente cinco vezes em uma década (Santos, 2023). No caso da
UFSC, esse movimento torna-se evidente: antes da criacio da primeira turma da Licenciatura
Intercultural Indigena (LII), em 2011 — quando foram ofertadas 120 vagas destinadas a estudantes dos
povos Guarani, Kaingang e Laklino-Xokleng —, a presenca de estudantes indigenas na instituigao era
irriséria. Em 2025, a instituigdo contabiliza 187 estudantes indigenas (UFSC, 2025), evidenciando o
impacto dessas politicas na ampliagao do acesso e na consolidacdo da presenca indigena no ensino
superior também em cursos gerais.

No Canada, dados do Censo de 2021 relativo a esse ultimo periodo apontam para a matricula
de mais de 100 mil estudantes indigenas na educagao pods-secundaria — categoria que inclui
universidades, colleges e programas de formacao técnica ou tecnoldgica —, evidenciando que essa é uma
realidade mais consolidada no pafs. Além disso, ao contrario do Brasil, onde o foco ainda recai, em
grande parte na formagao de professores indigenas, o cenario canadense abrange um campo mais
amplo, incluindo também a preparacdo para o mercado de trabalho e a insercao profissional das
pessoas indigenas em areas mais diversificadas de atuagao (Indspire, 2025).

Entretanto, conforme observam Gunn ef a/. (2010), as taxas de conclusdo tanto do ensino
médio quanto do ensino superior entre estudantes indigenas no Canada ainda permanecem
significativamente abaixo da média nacional, o que se reflete em indicadores sociais alarmantes. Nesse
sentido, observa-se que ambos os paises enfrentam desafios relacionados ao acesso e, sobretudo, a
permanéncia de estudantes indigenas no ensino superior “convencional”’, o que contribui para
elevados indices de evasao (Santos, 2023). Em contrapartida, programas de formagao de professores,
como o ATEP no Canada e as Licenciaturas Interculturais Indigenas no Brasil, evidenciam que a
adog¢ao de agdes diferenciadas, o acolhimento especifico e a sensibilidade as demandas particulares —
aliados ao apoio institucional — constituem fatores determinantes para o sucesso académico desses
estudantes.

Como demonstrado, a propria estrutura institucional do ATEP foi construida ao longo da

trajetéria do programa, fundamentada nos valores dos povos indigenas. Essa base tem contribuido
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para o éxito dos estudantes ao integrar formas de apoio que transcendem as dimensdes técnico-
administrativas, abrangendo também aspectos fisicos, emocionais e espirituais. No contexto das LII-
UFSC, destaca-se igualmente o envolvimento ativo de agentes do programa na articulacio com
politicas de permanéncia estudantil — incluindo apoio financeiro, alojamento, transporte ¢ alimenta¢ao
—, 0 que tem se mostrado determinante para sua efetivagao.

Da parte do ATEDP, fica evidente que a representatividade indigena em todos os niveis ¢é
fundamental para assegurar a autodeterminagao dos povos indigenas em seus processos educativos.
O programa envolve diretamente um corpo docente e administrativo majoritariamente indigena,
complementado por postos estratégicos que fortalecem um processo formativo baseado nas proprias
estruturas de aprendizagem dos povos indigenas. Esses atores, juntos, constroem uma base soélida
pautada em uma visao holistica, integrando apoio técnico, pedagogico, emocional e espiritual. Como
resultado, desenvolve-se um forte senso de comunidade, no qual o percurso formativo nao depende
apenas de esfor¢os individuais, mas de redes de apoio estruturadas no interior do préprio curso.

Diferentemente da experiéncia canadense, o cenario brasileiro ainda apresenta desafios
estruturais no que se refere ao protagonismo indigena na gestao e na docéncia. Essa lacuna evidencia
que, enquanto o modelo canadense parece ter ampliado os espagos de atuagdo — com a contratagao
de profissionais indigenas em diferentes niveis —, no Brasil essa representatividade ainda ¢ incipiente:
dados de 2021 indicam que professores indigenas representavam menos de 0,1% do total de docentes
do ensino superior no Brasil (Santos, 2023). Na UFSC, por exemplo, foi apenas em 2023 que a
primeira professora indigena efetiva ingressou na instituicao. A ampliacao desse quadro ocorreu
somente com a abertura de vagas em concurso publico voltado especificamente a contratacao de
docentes indigenas, o que tem possibilitado maiores perspectivas de atuagao académica (UFSC, 2024).

Além disso, enquanto, no contexto canadense, figuras como a dos anciaos tém sua atuagao
formalmente reconhecida, nas instituigoes brasileiras esse reconhecimento ocorre majoritariamente
de forma informal. Em outras palavras, membros das comunidades indigenas raramente tém suas
fungoes oficializadas por meio de vinculos institucionais ou contratuais, o que torna sua atuagao
frequentemente dependente de iniciativas voluntarias e desprovidas de suporte formal.

Sobre a atuagiao dos professores indigenas apds a conclusio dos cursos universitarios, cabe
destacar diferencas significativas entre os contextos canadense e brasileiro. No caso do ATEP, embora
exista contato informal com os egressos, nao ha uma politica institucional formal para monitorar a
atuacdo desses docentes nas escolas — uma tarefa complexa, considerando o elevado numero de
estudantes formados e em formagiao, bem como a ampla distribuicdo desses profissionais pelo

territorio canadense, ampliada pelo alcance do programa na modalidade de ensino a distancia.
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No cenario brasileiro, por sua vez, os processos de formagio continuada, sobretudo
promovidos pela A¢io Saberes Indigenas na Escola (ASIE)", frequentemente funcionam como um
elo essencial com os egressos das licenciaturas indigenas. Isso se deve ao fato de que esses professores,
uma vez graduados, tendem a atuar nas mesmas escolas e territorios com os quais ja mantinham
vinculo prévio, permitindo um acompanhamento mais completo de sua trajetoria formativa.

Na LII-UFSC, a atuagao regional — voltada aos povos Guarani, Kaingang e Laklin-Xokleng,
majoritariamente de Santa Catarina e estados vizinhos — possibilita em grande medida o
acompanhamento da formagao continuada desses professores diretamente nas escolas indigenas por
meio do ASIE — Nucleo Santa Catarina. Essa articulagdo fortalece a educagiao escolar indigena,
estimulando a produ¢do de materiais e recursos didatico-pedagdgicos autorais, promovendo a
integracdo entre pesquisa académica e pratica pedagdgica nos territérios. Isso significa, que ainda que
mais delimitada, a experiéncia brasileira evidencia a importancia de iniciativas estruturadas que
conectem a formagao universitaria a pratica educativa nas escolas indigenas.

Por outra perspectiva, quando consideramos a atuagao profissional em termos de campo de
acao, observa-se que o contexto canadense oferece oportunidades mais amplas, ndo restritas a
institui¢oes exclusivamente indigenas. Nesse sentido, a habilitagaio promovida pelo ATEP constitui
um elemento relevante no processo de reconciliacio, considerando tanto o histérico do programa
quanto seu compromisso em formar docentes capazes de atuar a partir de epistemologias indigenas
em diferentes contextos educacionais, difundindo os valores do programa além das escolas indigenas.

Destacam-se, nesse contexto, diretrizes que orientam o trabalho dos profissionais da educacio
no pais: Calls to Action: n° 62 e 63 (TRC, 2015). A Call 62 recomenda que os governos federal,
provinciais e territoriais, em colabora¢ao com as comunidades indigenas, implementem curriculos
obrigatorios sobre as historias, tradigdes, culturas e direitos dos povos indigenas. Ja a Ca// 63 enfatiza
a necessidade de garantir formacao adequada a todos os educadores, incluindo conteidos relacionados
a histéria indigena, aos tratados, as culturas e aos impactos do sistema de escolas residenciais. Em
conjunto, essas diretrizes ampliam a atuagao dos professores indigenas e reforcam a centralidade de
seus conhecimentos, o que nao isenta a responsabilidade de todos os profissionais nao indigenas de

também assumirem esse compromisso e incorpori-los em sua pratica pedagogica'”.

13 Criada em 2013 pela Portaria SECADI/MEC N° 98 e redefinida pela Portaria SECADI/MEC n° 37, de 8 de abril de
2025. Sobre a atuagido do ASIE — Nucleo Santa Catarina (UFSC) ver: Fidelis; Okawati (2021); Okawati; De Paula (2023);
e Okawati; Karpinski (2024).

14 Destaca-se que, na Faculdade de Educacgao da UofA, todos os futuros professores devem cursar a disciplina obrigatoria
EDU 211: Aboriginal Education and Contexts for Professional and Personal Engagement, vinculada aos Alberta Teaching Quality
Standards, que definem competéncias essenciais para o ensino sobre os povos indigenas a serem desenvolvidas por todos
os profissionais da educagio (Alberta Education, 2017).


http://saberesindigenas.paginas.ufsc.br/files/2017/07/portsecadi_98.pdf
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De modo correspondente, no Brasil, embora a Lei n° 11.645/2008 tenha instituido a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena em todas as
institui¢oes de ensino fundamental e médio, publicas e privadas (Brasil, 2008) — abrindo, em tese, um

campo de atuagdo para professores indigenas —, observa-se que a presenca desses profissionais

>
permanece bastante limitada fora das escolas situadas em seus proprios territorios. No caso dos
egressos da LII-UFSC, ainda que seja possivel reconhecer um trabalho fundamental que vem sendo
desenvolvido nas escolas indigenas, registra-se uma insercdo ainda restrita em instituigbes nao
indigenas, indicando limites na ampliagdo de sua atuagao para outros contextos educacionais. Nao se
trata, portanto, de transferir essa responsabilidade exclusivamente aos professores indigenas — uma
vez que todos os professores devem assumir o compromisso proposto pela Lei —, mas sim de
reconhecer a necessidade de um envolvimento coletivo para a constru¢ao de mudangas mais amplas
e efetivas.

Em suma, os pontos de intersecio aqui apresentados evidenciam diferentes interfaces nas
trajetérias de formacao de professores indigenas no Brasil e no Canada, revelando caminhos de luta e
conquistas construidos pelos povos indigenas. Ainda que se trate de processos distintos, situados em
diferentes temporalidades e estagios de consolida¢ao, buscou-se demonstrar como eles convergem
em muitas de suas demandas e reivindicagoes, as quais vém contribuindo, de forma gradual, para a
decolonizagao dos sistemas educacionais e para potenciais transformagdes com impactos em toda a

sociedade.

Consideragdes Finais

A presenca indigena nas universidades configura-se como uma conquista histérica e
significativa desses povos, com uma trajetoria consolidada no Canada e em plena ascensao no Brasil.
Neste trabalho, buscou-se destacar como a formacao de professores indigenas desempenha um papel
fundamental nesse percurso, reconhecendo que as experiéncias e conquistas de cada pals permitem
estabelecer relagdes que fortalecem uma dinamica de muitua aprendizagem.

Tanto o ATEP quanto a LII-UFSC podem ser considerados exemplos de como a formagio
de professores indigenas se consolida como um territério de re-existéncia, impactando desde a
universidade até a escola. Ao reconhecer essas trajetorias e as estratégias firmadas para decolonizar
praticas e espagos, damos luz a criagao de caminhos préprios que revelam as instituigdes, a0s cursos

e aos docentes nao indigenas a existéncia de outras vias possiveis para pensar a educagao.
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Portanto, ainda que a estrutura das institui¢des de ensino permane¢a, em grande medida,
pautada em uma ldgica colonial, os cursos de formagiao de professores indigenas e as agdes
desenvolvidas por estes revelam que algumas “fissuras” vém sendo abertas pela presenca e pelo
protagonismo indigena. Tal como argumenta Walsh (2017), ¢ nesses intersticios que se entretecem
processos, praticas e possibilidades interculturais e decoloniais, ou seja, as fissuras configuram espagos

de atuacio tedrico-politica e pedagdgica nos quais se gestam pequenas esperangas.
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Abstract

This study establishes connections between Indigenous teacher education processes in Brazil and
Canada. It is based on the premise that both countries have been building trajectories that intersect
in the formulation of policies and institutional actions, with impacts extending from the university to
the school. Thus, drawing on experiences in teacher education programs in both contexts, it discusses
how these initiatives inspire pathways toward the indigenization, reconciliation, and decolonization of
education. The study adopts a qualitative, exploratory, and descriptive design, grounded in
bibliographic and documentary sources, articulated with the experiences accumulated in both
countries. The analysis highlights common challenges imposed by colonial structures within
educational institutions, which are addressed from situated perspectives that promote mutual
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strengthening among Indigenous peoples, as well as contribute to the recognition of other possible
approaches to education.

Keywords: teacher education; indigenous schooling; decolonization; indigenization; educational
policies.

Resumen

Este trabajo establece relaciones entre los procesos de formacion de docentes indigenas en Brasil y
Canada. Parte de la premisa de que ambos paises han venido construyendo trayectorias que se
entrecruzan en la formulacion de politicas y acciones institucionales, con impactos que se extienden
desde la universidad hasta la escuela. Asi, con base en experiencias en programas de formacion
docente en ambos contextos, se discute céHmo estas iniciativas inspiran caminos hacia la
indigenizacion, la reconciliaciéon y la decolonizacién de la educacion. El trabajo adopta un disefio
cualitativo, de caracter exploratorio y descriptivo, fundamentado en fuentes bibliograficas y
documentales, articuladas con las experiencias acumuladas en ambos paises. El analisis evidencia
desafios comunes impuestos por estructuras coloniales en las instituciones educativas, los cuales son
enfrentados a partir de perspectivas situadas que promueven el fortalecimiento mutuo entre los
pueblos indigenas, asi como contribuyen al reconocimiento de otras formas posibles de educar.
Palabras clave: formacién de docentes; educacion escolar indigena; decolonizacién; indigenizacion;
politicas educativas.
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